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Integrated classes are one of the possible forms of education student with a disabil-
ity. They are considered as an alternative to mass classes and special classes. Opin-
ions about their functioning are often different. Also, there are a variety of reasons
for choosing this form of education for the child. The article presents the results of
a survey among parents of children studying in integrated classes in the city of
Poznan. The aim was ascertain the reasons for parents to choose schools inclusive;
getting to know the parents' expectations and to determine the degree of their ful-
fillment.
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System o$wiaty w Polsce zaklada istnienie szkoét specjalnych,
klas specjalnych, szkét integracyjnych, klas integracyjnych oraz
szkot i klas ogélnodostepnych. Te ostatnie czesto zwane sa maso-
wymi. Do wszystkich wymienionych typéw klas czy szkét moga
uczeszcza¢ uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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W roku szkolnym 2013/2014 uczniéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia specjalnego w szkotach podstawowych bylo 36,5 tys.,
z czego w oddziatach integracyjnych ksztalcito si¢ 38,4%!1.

Klasy integracyjne organizowane sa dla dzieci i mlodziezy z na-
stepujacymi rodzajami niepelnosprawnosci: deficytami sluchu
(osoby nieslyszace i stabostyszace), deficytami wzroku (niewidome,
stabowidzace), niepelnosprawnoscia ruchowa, niepelnosprawno-
Scig intelektualng, autyzmem, zespotem Aspergera, niepelnospraw-
nosciami sprzezonymi? oraz dla uczniéw niedostosowanych spo-
tecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym?3. Uczniowie
ci moga ksztalci¢ sie w szkole podstawowej do korica roku szkolne-
go w roku kalendarzowym, w ktérym koncza 18. rok zycia, nato-
miast w przypadku gimnazjum do roku, w ktérym korncza 21. rok
zycia, a w szkole ponadgimnazjalnej do 23. roku zycia®.

Przepisy regulujace istnienie klas integracyjnych okreslaja liczbe
osob, ktéra moze sie¢ w nich ksztalcié. Wynosi ona od 15 do
20 uczniéw, w tym od 3 do 5 uczniéw z niepelnosprawnoscig. Co
wazne, jesli u ucznia wystepuje niepelnosprawnos¢ ztozona, mozna
zmniejszy¢ liczbe os6b w klasie o dwie®. W klasie integracyjnej za-

L Gléwny Urzad Statystyczny, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014,
Zaklad Wydawnictw Statystycznych, Warszawa 2014, s. 91, 154.

2Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogélno-
dostepnych lub integracyjnych, § 1.

3 Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogélno-
dostepnych lub integracyjnych, § 2.

4 Rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkolach i oddzialach ogélno-
dostepnych lub integracyjnych, § 3.

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w spra-
wie ramowych statutéow publicznego przedszkola oraz publicznych szkél, zal.
nr2,§5.
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trudnia sie dodatkowo nauczyciela wspomagajacego. Powinien on
posiadac kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalneje.

Program edukacyjny w klasie integracyjnej jest taki sam, jak
w klasie og6lnodostepnej. Inne sa natomiast metody, formy i srodki
nauczania. Jedynie dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu glebszym realizujg odrebny program nauczania’.

Do szkoly integracyjnej czy klasy integracyjnej w placowce
ogolnodostepnej na poziomie szkoly podstawowej i gimnazjum
dziecko przyjmowane jest na wniosek jego rodzicéw/prawnych
opiekunéw, przy czym:

1) dzieci z niepelnosprawnoscia na podstawie orzeczenia o po-

trzebie ksztalcenia specjalnego,

2) dzieci pelnosprawne na podstawie takich samych przepisow,
jak w sytuacji rekrutacji do szkét ogélnodostepnych - stosuje
sie przepisy art. 2-5 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportu z dnia 20 lutego 2004 r. w sprawie warunkéw
i trybu przyjmowania uczniow do szkét publicznych oraz
przechodzenia z jednych typow szkét do innych.

Rodzice dziecka z niepelnosprawnoscia po uzyskaniu orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego staja przed wyborem pla-
cowki dla swojego dziecka. Moga wybrac¢ szkole/klase specjalna,
szkole/Kklase integracyjng, klasa ogélnodostepna®.

Klasa integracyjna musi spetnia¢ wiele warunkéw, aby wlasnie
tam dziecko z niepetnosprawnoscig moglo w sposéb pelny rozwijac

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszko-
lach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych, § 6.

7 Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkolach publicznych.

8 Szczegblowy opis poszczegdlnych instytucji oswiatowych, w ktérych moga
ksztalci¢ sie uczniowie z niepelnosprawnoscia, mozna odnalezé w: A. Twardowski,
Pomoc rodzinom dzieci niepetnosprawnych, [w:] I. Obuchowska (red.), Dziecko niepetno-
sprawne w rodzinie, WSiP, Warszawa 2008, s. 548-555 oraz D. Gorajewska (red.),
Wsparcie dziecka z niepetnosprawnoscig w rodzinie i szkole, Stowarzyszenie Przyjaciét
Integracji, Warszawa 2008.
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swoje umiejetnosci i zdobywaé wiedze. Oczywiscie musi by¢ przy-
stosowana pod wzgledem infrastruktury i pomocy dydaktycznych,
ktére pomoga uczniowi poznawacé otaczajacy Swiat. Nalezy zauwa-
zy¢, ze przygotowania nie polegaja tylko na stworzeniu odpowied-
niego miejsca - to tak naprawde jest to element najtatwiejszy. Wiele,
jesli nie najwiecej, zalezy od przygotowania nauczyciela, rodzicow
oraz samego ucznia.

W przypadku szkét z klasami integracyjnymi konieczne jest nie
tylko przygotowanie ucznia o specjalnych potrzebach, ale réwniez
uczniéw pelnosprawnych. Edukacja integracyjna nie moze opierac
sie na przypadku, ale na przemyslanym oddzialywaniu, w ktérym
niebagatelng role odgrywaja rodzice. Nastawienie opiekunéw
dziecka, ich postawy wplywaja w duzym stopniu na zachowania
prezentowane przez dzieci. Edukacja integracyjna powinna by¢
wtérna w stosunku do dziatan integracyjnych, ktére powinny roz-
poczac sie juz w ,w pierwszych latach zycia dzieci, w rodzinie, kie-
dy jeszcze nie zostaly uksztalttowane i utrwalone negatywne posta-
wy wobec mniej sprawnych”®. Wazne sg zatem motywy wyboru
szkoly integracyjnej przez rodzicéw. Wybér placowki oswiatowej
powinien by¢ przemyslang i Swiadoma decyzja. Z motywami wigza
sie nieodzownie oczekiwania wzgledem szkoty.

Oczekiwania rodzicow

Rodzice formuluja wiele oczekiwan zréznicowanych ze wzgle-
du na ich tres¢ i rodzaj. Dorota Zawadzka wskazuje na istnienie
oczekiwan wobec nauczyciela (by byl osobg z bardzo dobrym przy-
gotowaniem i wysokimi umiejetnos$ciami interpersonalnymi), ocze-
kiwari wobec szkoly (glownie dotycza warunkéw, ktére moga za-
gwarantowac dziecku bezpieczeristwo i umozliwia wszechstronny

9 Z. Kazanowski, B. Mazur, Samoocena mlodziezy niepetnosprawnej intelektualnie
w stopniu lekkim jako wyznacznik integracji spotecznej, [w:] G. Dryzalowska, H. Zuraw
(red.), Integracja spoleczna 0séb niepetnosprawnych, Wyd. Akademickie ,Zak”, War-
szawa 2004, s. 170.
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rozwdj), oczekiwan wobec bazy szkolnej (w szczeg6lnosci w aspek-
cie nowoczesnego wyposazenia klas lekcyjnych, liczebnosci uczniow
w oddziale oraz racjonalnego obcigzenia uczniéw nauka w ciagu
tygodnia), oczekiwar dotyczacych relacji nauczyciela z dzieckiem
(w zakresie indywidualizacji), oczekiwar zwigzanych z kontaktem
miedzy nauczycielami a rodzicami®. Jolanta Rafal-Luniewska na
podstawie indywidualnych rozméw z rodzicami wskazala na ist-
nienie nastepujacych oczekiwan gléwnych opiekunéw dziecka:

- ,indywidualnego podejscia do dziecka;

- rzetelnych informacji o dziataniach szkoty;

- nauczania samodzielnosci, korzystania z réznych Zrédet in-

formaciji;

- sprawiedliwego podejscia do ucznia;

- rozwijania uzdolnien i zainteresowar ucznia;

- pomocy w przezwyciezaniu trudnosci, akceptacji dziecka;

- wskazania metod skutecznego uczenia sie;

- zyczliwej atmosfery;

- profesjonalizmu nauczyciela, wykwalifikowanej kadry na-

uczycieli i specjalistow;

- rozwijania samodzielnosci u dzieci;

- wyposazenia dziecka w operacyjna wiedze i umiejetnosci;

- zapewnienia bezpieczeristwa dziecku;

- sprzyjania rozwojowi osobowosci;

- réznorodnej oferty zaje¢ pozalekcyjnych;

- pozytywnych oddziatywan wychowawczych;

- sprawiedliwego traktowania dziecka;

- udzielania pomocy w trudnych sytuacjach;

- zauwazania innosci dziecka i odpowiednich dziafan;

- bogatej bazy dydaktycznej”11.

10D. Zawadzka, Biblioteczka refleksyjnego praktyka. Nauczyciele i rodzice - sprzy-
mierzericy w edukacji i wychowaniu, <http://www .praktykinauczycielskie.dsw.edu.
pl/wp-content/uploads/2011/03/Seminarium_D.Zawadzka_06_05.pdf>, s. 12-13,
[dostep: 28.05.2015].

1], Rafal-Luniewska, Wspieranie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
razem - rodzice i szkota, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, <www.zsl-goraj.cil.
pl/ dokumenty/wdsp.pdf>, s. 30-31, [dostep: 28.05.2015].
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Zauwaza sie, iz rodzice uczniéw uczacy sie¢ w klasach integra-
cyjnych maja wiele obaw dotyczacych tego rodzaju ksztalcenia.
Rodzice uczniéw z niepelnosprawnoscia moga uznawac szkole
integracyjna lub masowa jako najlepsza opcje ksztalcenia, ktéra
pozwoli zaspokoi¢ potrzeby emocjonalne i spolecznel2. Rodzice
pelnosprawnych dzieci natomiast moga uznawaé, iz uczniowie
z niepelnosprawnoscia beda faworyzowani, a na innych bedzie
cigzyt obowigzek nieustannej pomocy. Dzieci petnosprawne w opi-
nii ich opiekunéw moga by¢ narazone na ataki uczniéw z niepeino-
sprawnosciag. Obawy moga dotyczy¢ réwniez niskiego poziomu
nauczanial®. Pokrywaja sie one z potocznymi opiniami o funkcjo-
nowaniu klas integracyjnych!. Z tego wzgledu wsréd czynnikow
majacych wplyw na wdrazanie inkluzji odnajdziemy wlasnie:
,omOwienie obaw nauczycieli i rodzicow [D.P.] dotyczacych wia-
czenia do klas uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami, zwlaszcza
z zaburzeniami zachowania”15.

Z badan Zenona Gajdzicy wynikaja nastepujace motywy wybo-
ru placéwki integracyjnej przez rodzicow petnosprawnych uczniéw:

- uznanie, ze klasa integracyjna spelnia warunki (dodatkowy

nauczyciel, mniejsza liczebnoé¢ klasy) zapewniajace wyzszy
poziom ksztalcenia;

12 M. Rogaliniska, ,3D” w szkole masowej, a rzeczywistos¢, [w:] Z. Janiszewska-
-Niescioruk (red.), Uczeti o specjalnych potrzebach edukacyjnych w przestrzeni wspotczes-
nego systemu edukacji, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogoérskiego, Zielona
Gora 2010, s. 134-135; A. Twardowski, Dylematy integracyjnego ksztatcenia dzieci
i milodziezy z niepetnosprawnoscig, [w:] Z. Janiszewska-NieScioruk (red.), Problemy
edukacji integracyjnej dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng, Oficyna
Wydawnicza , Impuls”, Krakow 2007, s. 25.

13 M. Rogalinska, ,3D” w szkole masowej ..., dz. cyt., s. 134-135.

14 7. Gajdzica, Kategorie sukcesow w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako
przyczynek do poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2014, s. 69.

15 A. Zamkowska, Modele wsparcia udzielanego uczniowi z niepetnosprawnoscig
w szkole inkluzyjnej - rozwigzania zagraniczne, [w:] Z. Janiszewska-Niescioruk (red.),
Uczeri o specjalnych potrzebach edukacyjnych w przestrzeni wspotczesnego systemu eduka-
cji, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Goéra 2010, s. 109.
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- pozytywne opinie innych rodzicéw;

- aprobata idei integracji;

- uznanie, ze dziecko nabedzie przydatnych doswiadczen oraz

wlasdciwych etycznie postaw zyciowych;

- uznanie, iz klasa integracyjna stwarza lepsze warunki rozwoju

dla dzieci z trudnoéciami w uczeniu sie’e.

Stanistawa Mihilewicz w badaniach opinii rodzicow dzieci
uczacych sie w szkolach integracyjnych wskazata, ze gléwni opie-
kunowie uznajg, iz ksztalcenie integracyjne pozwala nauczy¢ sie
zyczliwosci dla innych, akceptacji, cierpliwosci, wytrwatosci, zdo-
by¢ wieksza swiadomosé réwnosci ludzi miedzy soba, réwnosci
w zakresie dostepu do nauki oraz zwigkszy¢ liczbe nowych do-
$wiadczen!”. Wyniki uzyskane przez Agnieszke Zyte w badaniach,
w ktorych uczestniczyli rodzice uczniéw z glebsza niepetnospraw-
noscig intelektualna, wskazuja, ze 81% respondentéw dostrzeglo
wiele szans w integracji osob z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Jednakze 77% badanych rodzicow dostrzeglo réwniez réznego ro-
dzaju zagrozenia. Przebywanie 0s6b z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng ze sprawnymi réwiesnikami moze zrani¢ emocjonalnie
ucznidéw z ograniczeniami sprawnosci poprzez ponizanie, wy$mie-
wanie, dokuczanie, agresje, izolacje, lekcewazenie’s.

16 7. Gajdzica, dz. cyt., s. 68.

17 S. Mihilewicz, Postrzeganie integracji przez rodzicow dzieci sprawnych i niepetno-
sprawnych, [w:] Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), Integracja osob niepetno-
sprawnych w edukacji i integracjach spolecznych, Wyd. Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej, Lublin 2003, s. 339-340.

18 A. Zyta, Szanse i zagrozenia integracyjnego ksztalcenia i bytowania osdb z glebszq
niepetnosprawnosciq intelektualng, [w:] Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.),
Integracja 0sob niepetnosprawnych w edukacji i integracjach spotecznych, Wyd. Uniwersy-
tetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2003, s. 29-31; por.: M. Chodkowska, Razem
damy sobie rade. W drodze do zintegrowanego spoteczeristwa, WSiP, Warszaw 2009,
s. 30-33; K. Cwirynkato, Pozycja socjometryczna uczniéw niepetosprawnych a postawa
nauczycieli wobec integracji, [w:] Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), Integra-
cja 0s6b niepetnosprawnych w edukacji i integracjach spotecznych, Wyd. Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2003, s. 269-275.
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Powyzej opisane badania wskazuja na istnienie ré6znorodnych
oczekiwan rodzicow. Moga nimi kierowa¢ zréznicowane motywy
wyboru placowki integracyjnej czy klasy integracyjnej w szkole
ogo6lnodostepne;.

Problematyka badan wiasnych

Punktem wyijscia badann wilasnych byly rozwazania na temat
motywoéw wyboru szkoly i oczekiwan wzgledem niej formutowa-
nych przez rodzicéw. Przedstawiono dwa zasadnicze cele:

1. Zbada¢ motywy, jakimi kierowali si¢ rodzice w wyborze

szkoly integracyjnej.

2. Zbada¢, w jakim stopniu w ocenie rodzicéw ich oczekiwania

zostaly spelnione.
Problemy gléwne okreslono nastepujaco:
1. Co kierowalo rodzicami w wyborze szkoly integracyjnej?
2. Jak rodzice oceniajg stopier spelnienia swoich oczekiwan?
Problemy gléwne zostaly uszczegélowione w nastepujacy
sposob:
1. Jakie czynniki zewnetrzne w opinii rodzicow zadecydowaty
o wyborze szkoly integracyjnej?

2. Jakie czynniki wewnetrzne w opinii rodzicow zadecydowaty
o wyborze szkoly integracyjnej?

3. Jakie byty oczekiwania rodzicéw wobec ksztalcenia ich dzieci
w placéwkach integracyjnych?

4. W jakim stopniu w ocenie rodzicow zostaly spelnione ich

oczekiwania?

5. Jakie czynniki, zdaniem rodzicéw, wigzaly sie z realizacja ich

oczekiwan?

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego,
a kwestionariusz ankiety z pytaniami pétotwartymi stanowil na-
rzedzie badawcze. Rodzicow poproszono o udzielenie odpowiedzi
na sze$¢ pytan (trzy pytania zamkniete i trzy pytania pélotwarte).
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Grupa badawcza stanowilo 70 oséb - rodzicéw dzieci ksztalca-
cych sie w oddziatach integracyjnych w czterech réznych szkotach
podstawowych na terenie miasta Poznania. Przekréj wiekowy ba-
danych byl nastepujacy:

- od 25. do 34. roku zZycia - 14 respondentéw, co stanowito 20%

0s0b;

- od 35. do 44. roku zZycia - 42 respondentoéw, co stanowito 60%

0so6b;

- powyzej 44. roku zycia - 14 respondentéw, co stanowilo 20%

0sob.

Respondenci legitymowali sie nastepujacym wyksztalceniem:

- podstawowym - 2 respondentéw (2,86% badanych);

- zawodowym - 12 respondentéw (17,14% badanych);

- érednim - 23 respondentéw (32,86% badanych);

- wyzszym - 33 respondentéw (47,14% badanych).

Omowienie wynikow badan

Do czynnikéw zewnetrznych, ktére zadecydowaly o wyborze
szkoly oraz klasy integracyjnej dla swojego dziecka respondenci
zaliczyli gtéwnie (szczeg6lowe wyniki sa zaprezentowane w tab. 1):

- rejon zamieszkania (ponad 60% respondentéw zaznaczylo te
odpowiedz);

- mniejsza liczba uczniow w klasie (prawie 65%);

- pozytywne opinie innych (70% respondentéw zaznaczylo te
odpowiedz, w tym pozytywne opinie innych rodzicéw - pra-
wie 40% oraz pozytywne opinie znajomych - troche ponad
30%).

Mniej wskazar rodzicow dotyczylo nastepujacych kwestii:

- zatrudnionych specjalistow (psycholog, pedagog, pedagog
specjalny, logopeda, rehabilitant) w szkole (10% responden-
tow);

- uczniowie z niepelnosprawnosciami zblizonymi do niepeino-
sprawnosci dziecka pod wzgledem jej rodzaju (np. niedostuch,
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niepelnosprawno$é¢ intelektualna) oraz stopnia (np. niepeino-
sprawnos¢ intelektualna w stopniu lekkim) (troche ponad 10%
respondentow);

- infrastruktury szkoty - dostosowanie budynkéw, stan budyn-
koéw, rozklad istotnych pomieszczen (prawie 15%);

- olimpiad i konkurséow, w ktérych biora udzial uczniowie
szkol, osiagajac wysokie wyniki (20%).

Tabela 1. Czynniki zewnetrzne majace wptyw na wybér szkoly

Czynniki zewnetrzne Razem
n [%]

Brak 0 0

Rejon zamieszkania 44 62,86
Latwy dojazd 19 27,14
Inne dzieci w szkole 20 28,57
Znajomo$¢ nauczyciela 16 22,86
Rodzice w szkole maja wplyw na rézne sprawy 16 22,86
Pozytywne opinie rodzicéw 27 38,57
Pozytywne opinie znajomych 22 31,43
Zajecia dodatkowe 18 25,71
Olimpiady i konkursy 14 20,00
Wysokie wyniki egzaminéw 18 25,71
Inni uczniowie szkoty z podobna niepelnosprawnoscia 8 11,43
Infrastruktura szkoty 10 14,29
Mniejsza liczba uczniow 45 64,29
Dostepna pomoc 17 24,29
Zatrudnieni specjalisci 7 10,00

Opracowanie wlasne

Dla rodzicéw mniej istotna byla jakos¢ pracy w szkole oraz uzy-
skiwane przez dzieci wyniki (zaledwie co czwarty rodzic brat pod
uwage ten czynnik, decydujac o wyborze szkoty). Wiekszos¢ rodzi-
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cow kierowata sie liczba dzieci w klasie oraz faktem, ze szkota jest
w rejonie, czyli wzgledami formalnymi. Druga grupe czynnikéw
uwzglednianych przez rodzicow byly opinie ré6znych oséb o szkole
oraz wzgledy organizacyjne, na przyklad fatwy dojazd lub fakt, iz
w szkole uczy sie takze rodzenstwo. Niewiele oséb (23%) za wazna
uznalo mozliwo$¢ wspélpracy z nauczycielem czy mozliwosé
wplywania na zycie szkoty.

Obok czynnikéw zewnetrznych respondenci mieli wskazaé
czynniki wewnetrzne, ktore wplynely na wybdr samej placowki
oraz klasy integracyjnej dla swojego dziecka. Najczesciej rodzice
uznawali nastepujace czynniki zewnetrzne majace wplyw na ich
decyzje (szczegdtowe wyniki s zaprezentowane w tab. 2):

- dziecko pozna mozliwosci pomagania innym (prawie 63% od-

powiedzi);
- dziecko bedzie umiato zachowywac sie w towarzystwie os6b
z niepelnosprawnoscia (ponad 50%);

- przekonania rodzicow o réwnosci wszystkich ludzi (ponad
45%);

- dziecko bedzie traktowalo innych w sposéb zyczliwy (ponad
45%);

- dziecko pozna problemy os6b z niepelnosprawnoscia (ponad
45%).

Ponad polowa respondentéw zaznaczyla odpowiedz: , Chcia-
tam/em, aby moje dziecko umialo zachowac¢ sie¢ w towarzystwie
0s0b z niepelnosprawnoscig, nie balo sie ich, nie unikato”. Jedynie
co trzeci badany wskazal na: ,Moje przekonanie o réwnosci
wszystkich ludzi (bez wzgledu na stopiert sprawnosci)”. Najmniej-
sza role w podjeciu decyzji o wyborze szkoly odegrato zyczenie
rodzicow dotyczace tego, by dziecko nauczylo sie porozumiewac
z nieznanymi sobie osobami. Ten czynnik zyskal jedynie troche
ponad 18% wszystkich wskazan. To znaczy, ze jedynie prawie co
drugi rodzic uznat go za istotny. Jest to zdecydowanie nizszy wynik
niz te uzyskane przez inne odpowiedzi. Warto zaznaczy¢, ze az
sze$¢ wariantow otrzymalo bardzo podobny procentowy (ponad
30%) udzial we wskazywanych czynnikach, czyli uznawat je za
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istotne okoto co trzeci badany. W poréwnaniu do czynnikéw ze-
wnetrznych odpowiedzi udzielane w tym pytaniu byly zdecydo-
wanie bardziej zrbwnowazone - r6znice miedzy kolejnymi warian-
tami nie sg tak duze, jak w przypadku zewnetrznych uwarunkowarn
dokonania wyboru.

Tabela 2. Czynniki wewnetrzne majace wplyw na wyboér szkoty

Czynniki wewnetrzne Razem
n [%]

Przekonania o réwnoéci wszystkich ludzi 33 47,14
Przekonanie o idei integracji 22 31,43
Dziecko bedzie miato informacje o niepelnosprawnosci 22 31,43
Dziecko pozna problemy 0s6b z niepelnosprawnoscia 32 45,71
Dziecko pozna mozliwoéci pomagania innym 44 62,86
Dziecko bedzie empatyczne 24 34,29
Dziecko bedzie umialo zachowywaé sie w towarzystwie oséb
z niepelnosprawnoscia 36 51,43
Dziecko bedzie traktowalo innych w sposéb zyczliwy 32 45,71
Dziecko znajdzie przyjaciot 23 32,86
Dziecko bedzie samodzielne 24 34,29
Dziecko zostanie zaakceptowane 22 31,43
Dziecko nauczy sie porozumiewac z nieznanymi sobie osobami 13 18,57
Inne 0 0

Opracowanie wlasne

Réwniez oczekiwania rodzicow dotyczace przebiegu procesu
ksztalcenia dziecka w szkole, podobnie jak czynniki, ktére miaty
wplyw na wybér placowki edukacyjnej, nie sg jednorodne. Respon-
denci mieli mozliwoé¢ wskazania swoich oczekiwar i oceny pozio-
mu ich spelnienia.

Przy okreslaniu stopnia spelnienia oczekiwar brane byty pod
uwage dwa aspekty. Pierwszy okreslat liczbe mozliwych wskazarn
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w kafeterii dokonanych przez rodzicéw. Drugi stanowil ocene
spelnienia poszczegélnych oczekiwan. Nastepnie, na podstawie
uzyskanej Sredniej arytmetycznej, ustalono pieciostopniowa skale
stopnia spelnienia oczekiwan. Mogly one zosta¢ uznane za: niezrea-
lizowane, minimalnie zrealizowane, zrealizowane w stopniu prze-
cietnym, zrealizowane w stopniu powyzej przecietnym i zrealizo-
wane w stopniu catkowitym.

Z oceny oczekiwan badanych rodzicéw wynika, Ze sa oni raczej
rozczarowani (szczeg6élowe wyniki sa tab. 3). Ponad 75% respon-
dentéw uznalo swoje oczekiwania za niespelnione lub spelnione
w minimalnym stopniu (przy czym pierwsza kategoria uzyskata
ponad 25% wskazan, a druga 50% wskazan). Jedynie troche ponad
7% rodzicow deklaruje spelnienie ich oczekiwar przez placowke
edukacyjna w stopniu catkowitym. Wyniki te moga wskazywac na
niezadowolenie i rozczarowanie rodzicow faktycznym funkcjono-
waniem danej placowki edukacyjne;j.

Tabela 3. Stopieni spelnienia oczekiwan rodzicéw wobec placoéwki

Razem
Stopien spelnienia oczekiwan
n [%]
Niezrealizowane 17 24,29
Minimalny 36 51,43
Przecietny 9 12,86
Powyzej przecietny 3 4,29
Catkowity 5 7,14

Opracowanie wlasne

Niektére oczekiwania w opinii respondentéw zostaty spetnione
calkowicie. Rodzice najczesciej wskazywali nastepujace aspekty
pracy szkoly:

- uczniowie moga zwroci¢ sie do nauczyciela z kazdym pro-

blemem (40% wszystkich wskazar);

- lekcje prowadzone sa w spos6b atrakcyjny (ponad 37%);
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- uczniowie sa traktowani w sposéb sprawiedliwy przez na-
uczycieli (ponad 35%).

Najmniej wskazar uzyskaly nastepujace odpowiedzi:

- kazde dziecko jest otoczone autentyczna troska ze strony ro-
dzicow, zatem gtéwni opiekunowie kazdego z uczniéw w kla-
sie beda poswiecaé czas swoim dzieciom i nimi sie intereso-
wac (jedynie niewiele ponad 11% wskazan),

- szkota zapewnia dobre przygotowanie do egzaminéw korico-
wych (ponad 17% wskazar).

Warto zauwazy¢, iz prawie 6% rodzicow z grupy badawczej nie

mialo oczekiwan w stosunku do placéwki, do ktorej postali swoje

Tabela 4. Oczekiwania rodzicéw wobec placowki ocenione jako w pelni spetnione

Oczekiwania w pelni spelnione Razem
n [%]
Brak 4 5,71
Szeroka oferta zaje¢ pozalekcyjnych 23 32,86
Dobre wyposazenie szkoly 14 20,00
Wilaczenie dziecka z niepelnosprawnoscia w zycie szkoty 13 18,57
Atrakcyjne lekcje 26 37,14
Sprawiedliwe traktowanie 25 35,71
Dziecko ma mozliwoéc zwrdcenia sie z prosba o pomoc 28 40,00
Szkota nie bedzie poglebiaé izolacji 21 30,00
Wszyscy uczniowie uczestnikami zycia szkolnego 15 21,43
Atmosfera zyczliwosci 22 31,43
Dobre przygotowanie do egzaminéw 12 17,14
Specjalistyczne zajecia 16 22,86
Kontakt z nauczycielem, specjalista 22 31,43
Atmosfera wzajemnej wspoétpracy 15 21,43
Najlepsi nauczycieli 17 24,29
Autentyczna troska i pomoc ze strony rodzicéw 8 11,43
Inne (dzieci bedg mniej anonimowe) 2 2,86

Opracowanie wlasne
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dziecko. Réwniez istotny jest fakt, ze dwoje respondentéw wskaza-
fo mniejszg anonimowos¢ dziecka (prawie 3% wskazan). Pozostale
mozliwe odpowiedzi miescily si¢ w granicach od ponad 18,5%
wskazann do prawie 33%. Wszystkie odpowiedzi respondentéw
w aspekcie catkowicie spelnionych oczekiwan przedstawiono
w tabeli 4.

Tabela 5. Czynniki, ktére w opinii rodzicéw sprzyjaly spetnieniu ich oczekiwari

Przyczyny spelnienia oczekiwan " Razem [%]
Oddani dzieciom nauczyciele 49 70,00
Dobrze zorganizowana praca 25 35,71
Wspétpraca z rodzicami 32 45,71
Specjalisci 25 35,71
Wspétpraca pracownikéw 34 48,57
Dobra atmosfera 41 58,57
Dobre wyposazenie szkoly 16 22,86
Wspblpraca z organizacjami 10 14,29
Rodzice angazuja sie¢ w prace szkoty 24 34,29
Zajecia dodatkowe 28 40,00

Opracowanie wlasne

Interesujace jest to, w czym rodzice upatruja spelnienia swoich
oczekiwan. Respondenci wskazuja wiele ich przyczyn (tab. 5),
przede wszystkim:

- oddanych nauczycieli, ktérzy pracuja w szkole (70% wskazan);

- dobra atmosfere panujaca w szkole (prawie 60%);

- wspolprace wszystkich pracownikéw dla dobra dziecka (pra-

wie 50%);
- wspolprace miedzy pracownikami szkoly a rodzicami (troche
ponad 45%).
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Najmniejszy procent rodzicow natomiast za przyczyny spetnie-
nia swoich oczekiwan uznaje: wspoétprace szkoly z innymi partne-
rami - organizacjami porzadku publicznego, instytucjami (niewiele
ponad 14%) oraz dobre wyposazenie placowki (prawie 23%). Nie-
pokojacy moze by¢ fakt, iz rodzice oceniaja bardzo nisko element
tak zwanego partnerstwa edukacyjnego. Zaangazowanie wielu r6z-
nych podmiotéw (np. poradnie, fundacje, stowarzyszenia, policja
czy straz miejska) wplywaja w duzym stopniu na efektywnos¢ od-
dziatywan wychowawczych na terenie placowki edukacyjnej. Tylko
troche ponad 14% respondentéw wskazuje na taka wspétprace.
Pozytywny jest fakt wskazywania pracy oddanych nauczycieli,
ktérzy umozliwiaja spelnienie pokladanych w szkole oczekiwan.
Pokazuje to, jak wiele zalezy od zatrudnionego personelu pedago-
gicznego.

Podsumowanie wynikéw badan i wnioski

Z przeprowadzonej analizy zebranego materialu empirycznego
wynika, iz rodzice decyduja sie posta¢ dziecko do konkretnej pla-
cowki z wielu zréznicowanych powodéw. Bardzo duza role od-
grywaja czynniki lokalizacyjne szkoly - blisko$¢ miejsca zamiesz-
kania czy dobry dojazd. Réwniez fakt ksztalcenia sie przez inne
dzieci danego rodzica w tej samej placowce jest istotny. Niewat-
pliwe czynniki te sa bezposrednio zwigzane z organizacja dnia
w domu rodzinnym - w klasach mlodszych z przyprowadzaniem/
odbieraniem ucznia, a w klasach starszych z samodzielnym poko-
nywaniem drogi do placéwki edukacyjnej przez dziecko. Lokaliza-
cja jest rowniez wazne z tego wzgledu, ze integracja w szkole jest
wprowadzeniem do integracji spolecznej®. Co wazne, rodzice
uwzgledniaja takze opinie innych (zaréwno znajomych, jak i innych
rodzicow).

19 M. Chodkowska, dz. cyt., s. 29.
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Czynniki zwigzane ogoélnie z ideg integracji sa przez rodzicow
deklarowane jako te, ktére decydowaly o postaniu dziecka do klasy
integracyjnej. Sa to przede wszystkim zyczenia rodzicéw dotyczace
tego, by dziecko umialo pomaga¢ innym, traktowato wszystkich
w sposob zyczliwy, ale rowniez problemy i trudnosci os6b z niepet-
nosprawnoscig. Nie bagatelng role w opinii respondentéw odegraty
ich przekonania na temat réwnosci wszystkich ludzi.

Odpowiedzi respondentéw wskazuja na wysoka swiadomosé
rodzicow zalet i wad placowki, do ktérej uczeszcza ich dziecko.
Respondenci zglaszali bardzo wiele zréznicowanych oczekiwar
wobec szkoly i klasy, do ktérej postali dziecko. W wiekszosci zosta-
ly one uznane za niespetnione lub spelnione w minimalnym stop-
niu. Tym, oczekiwaniom natomiast, ktére zrealizowano przypisano
glownie nastepujace przyczyny takiego stanu: pracujagcym w szkole
oddanym nauczycielom i panujacej dobrej atmosferze. Mozna
przypuszczad, ze te dwa elementy lacza sie z soba. Jak wykazala
w swoich badaniach Jolanta Lipiriska-Loks, program zaje¢ wycho-
wawczych oraz wlaéciwa postawa nauczyciela maja wpltyw na rela-
cje emocjonalne miedzy uczniami, w szczegolnosci miedzy ucznia-
mi z niepetlnosprawnoécig a uczniami pelnosprawnymi?. Réwniez
inni badacze wskazuje na duza role nauczyciela w stworzeniu wa-
runkéw rozwoju dla kazdego ucznia (w tym m.in. dostosowanie
materiatu i metod pracy do uczniéw, ksztaltowanie tolerancji, mo-
tywacji do nauki oraz stwarzanie mozliwosci partnerskiego kontak-
tu miedzy dzie¢mi??).

2], Lipinska-Loks, Zmiany stosunkéw miedzy dziecmi petnosprawnymi i dzie¢mi
z niepetnosprawnosciq w klasach integracyjnych, Uniwersytet Zielonogérski, Zielona
Gora 2011, s. 194-213, 218.

21]. Rudek, Od niecheci do akceptacji. O wychowaniu dzieci do tolerancji wobec 0séb
niepetnosprawnych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2007, s. 163-199; ]J. Bo-
gucka, Petne uczestnictwo, [w:] J. Bogucka, M. Koscielska (red.), Wychowanie i naucza-
nie integracyjne, Spoleczne Towarzystwo Oswiatowe Bogucka, Warszawa 1994, s. 23;
U. Burzyniska, W. Domanski, Specyfika pracy wychowawcy w grupie integracyjnej, [w:]
J. Bogucka, M. Koscielska (red.), Wychowanie i nauczanie integracyjne, Spoleczne
Towarzystwo Oswiatowe, Warszawa 1994, s. 122-123; A. Fidelus, Problem integracji



66 DOMINIKA PRZYBYSZEWSKA

Nalezy wskaza¢, iz o rodzaju ksztalcenia dzieci powinni decy-
dowac rodzice, poniewaz wdrazanie mtodego pokolenia do realiza-
qji idei integracji powinno odbywac sie juz w rodzinie. To wlasénie
opiekunowie maja ogromny wplyw na swoje dzieci, gdyz przeka-
Zuja im wyznawane przez siebie wartosci. Z tego wzgledu motywa-
¢ja rodzicow do postania dziecka do klasy integracyjnej powinna
by¢ przemyslana i oparta na przekonaniu miedzy innymi o réwno-
Sci wszystkich ludzi.
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