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The purpose of this paper is to present the competences of deaf and hard of hearing
(DHH) students in English as a foreign language - in the opinion of their teachers.
There were 19 English teachers of the deaf and hard of hearing participating in this
study and they represent 11 Polish and 8 foreign universities. The participants were
asked to complete a questionnaire, evaluating their DHH students’ competencies in
reading, writing, lipreading/listening and speaking in English at the beginning and
at the end of the students” formal English classes at the university. The results indi-
cate a good potential of this group of students in mastering basic language skills,
but also their considerable difficulties in terms of mastering a foreign language at
higher levels. The article also contains recommendations of teachers regarding
teaching strategies to improve the quality of education of this group of students.

KEY WORDS: deaf, hard-of-hearing, foreign language, language competences



28 Kompetencje w zakresie jezyka angielskiego

Wstep

Osoby niestyszace i stabostyszace doswiadczaja wielu trudnosci
w uczeniu sie jezyka obcego, co zwiazane jest nie tylko z tym, ze
muszg - tak jak wszyscy inni uczniowie - ,zlamaé¢ kod” nowego
jezyka i nauczy¢ sie postugiwaé nim w celu wyrazenia wlasnych
mysli i emocji, ale tez pokona¢ ograniczenia zwigzane z wada stu-
chu. Natura uszkodzenia stuchu - jak powiedziat R.O. Cornett - nie
jest bowiem problem mowy czy glosu, ale jezyka jako takiego!.

Przez prawie caly wiek XX uczniowie i studenci z uszkodze-
niami stuchu nie uczyli sie jezykéw obcych - nie tylko w Polsce, ale
i w innych krajach Europy Srodkowej, gdzie nauka jezyka obcego
byta obowigzkowym przedmiotem dla uczniéw styszacych. Zmiana
tego trendu zostala wywolana zwiekszajaca sie §wiadomoscia do-
brego poziomu ogoélnych kompetencji poznawczych oséb z wadami
stuchu, lepszymi mozliwoséciami odbioru dzwiekéw wynikajacymi
z rozwoju nowych cyfrowych technologii produkowania aparatow
stuchowych i implantéw §limakowych oraz tendencji integracyj-
nych i inkluzyjnych w edukacji. W efekcie tych zmian w Polsce od
roku 2001 nauczanie jezyka obcego jest obligatoryjne takze dla dzie-
ci i mlodziezy z uszkodzeniami stuchu, a podobne zmiany zaob-
serwowano réwniez w innych krajach?, takze na poziomie szkolnic-
twa wyzszego®.

Celem wtlasnych badart empirycznych przedstawionych w tym
artykule jest przedstawienie kompetencji studentéw niestyszacych

1 Not the voice but the word - this is a real problem of the deaf - R.O. Cornett.

2Por. np. E. Kontra, Language learning against the odds: retrospective accounts by
Deaf adults, [w:] English as a foreign language for the deaf and hard of hearing persons in
Europe, red. E. Domagata-Zysk, Wydawnictwo KUL, Lublin 2013, s. 93-112.

3 B. Gulati, Deaf students and English - the art of teaching and learning, [w:] English
as a foreign language for the deaf and hard of hearing persons in Europe, red. E. Domagata-
Zysk, Wydawnictwo KUL, Lublin 2013, s. 207-216; A. Nabiatek, From a blackboard
to an interactive whiteboard. Teaching English as a foreign language to deaf and hard of
hearing students at Adam Mickiewicz University in Poznan, [w:] English as a foreign...,
op. cit., s. 197-206.
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i stabostyszacych w zakresie jezyka angielskiego jako obcego -
w ocenie ich lektoréw. Badania mialy charakter miedzynarodowy,
wzielo w nich udzial 19 lektoréw jezyka angielskiego pracujacych
z ponad 440 studentami z uszkodzeniami stuchu. Ewaluacja dokona-
na przez lektorow wskazuje na dobre mozliwosci tej grupy studen-
tow w zakresie opanowania podstawowych sprawnosci jezykowych
czytania, pisania, a nawet méwienia i odczytywania mowy obcoje-
zycznej z ust, ale jednoczesnie duze trudnosci w zakresie opanowa-
nia jezyka obcego na wyzszych poziomach jego znajomosci. W arty-
kule zawarto takze rekomendacje lektoréw dotyczace strategii
nauczania poprawiajacych jakosc¢ ksztalcenia tej grupy studentoéw.

1. Kompetencje osob niestyszacych i stabostyszacych
w zakresie jezyka angielskiego jako obcego

Badania surdoglottodydaktyczne rozwijaja sie¢ dopiero od nieca-
tych dwéch dekad, co zwiagzane jest z pojawieniem sie takiego pola
badawczego na gruncie surdopedagogiki na poczatku obecnego wie-
ku. Pierwsze publikacje w tym zakresie to artykuly Ewa Domagala-
-Zysk#*, Beata Gulati®, Edith Kontra® oraz zbiér prac ré6znych auto-
row wydanych w monografii wieloautorskiej pod redakcja Cynthia
Jane Kellet Bidoli i Elana Ochse”. Daly one poczatek wiedzy o spe-
cyficznych potrzebach uczniéw i studentéw niestyszacych i stabo-
styszacych oraz szansach na osiagniecie przez nich sukcesu w za-

4 E. Domagata-Zysk, O uczeniu jezyka angielskiego uczniow z uszkodzeniem stuchu.
Jezyki Obce w Szkole, 7, 2001, s. 106-110; E. Domagata-Zysk, Czy istnieje juz surdoglot-
todydaktyka?, ,Jezyki Obce w Szkole”, 4, 2003, 3-6.

5 Ksztatcenie studentow niepetnosprawnych w zakresie jezykow obcych. Teaching fore-
ign languages to disabled people, red. B. Haran,, Wydawnictwo Akademii Podlaskiej,
Siedlce 2005.

¢ A. Bajko, E. Kontra, Language learners with special needs: An international perspec-
tive, [w:] Language learners with special needs: An international perspective, red. J. Kor-
mos, E. Kontra, Multilingual Matters, Clevedon 2008, s. 158-188.

7 English in International Deaf Communication, red. C.J. Kellett Bidoli, E. Ochse,
Peter Lang, Bern 2008.
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kresie uczenia sie jezyka obcego. Kazda z tych publikacji, a takze
kolejne pozycje wyzej wymienionych autoréw, s Zrédlem licz-
nych wskazéwek metodycznych, ktére moga by¢ wykorzystywane
w celu podniesienia kompetencji jezykowych tej grupy uczniéow.
Lektorzy pracujacy z uczniami i studentami z wada stuchu odgry-
waja szczegodlna role w procesie nauczania. Oczekuje sie od nich,
aby byli specjalistami zaréwno w zakresie nauczania jezyka, jak
i pracy z osobami z wada sluchu (surdopedagogami). Nie jest to
tatwe zadanie i wymaga podejmowania dodatkowego ksztalcenia
czy tez samoksztalcenia w kierunku dwuzawodowosci, jednak
w efekcie ta grupa nauczycieli ma bardzo dobre rozeznanie w za-
kresie potrzeb i mozliwosci swoich uczniéw. Lektorzy ci pelnig nie
tylko funkcje klasycznych nauczycieli, ale takze ttumaczy, terapeu-
tow, korepetytorow w zakresie wiedzy ogélnej czy doradcow.
Szczeg6lnym zadaniem jest dla nich wypracowanie skutecznej for-
my komunikacji z uczestnikami lektoratu oraz modyfikowanie me-
tod i technik nauczania tak, aby dostosowac je do specjalnych po-
trzeb uczniéw z wada stuchus.

Dotychczasowe badania w zakresie osiggnie¢ uczniow i studen-
tow z wadami stuchu daja niejednoznaczne wyniki, najczesciej jed-
nak wskazuje sie na fakt, ze w korzystnych warunkach edukacyjnych,
do ktoérych zalicza sie akceptowany i skutecznie wykorzystywany
przez ucznia sposéb komunikowania sie (ustnie, przy pomocy jezy-
ka migowego lub w technice mieszanej), wysoka motywacje, reali-
styczne przekonania co do czynnikéw warunkujacych powodzenie
w uczeniu sie jezyka obcego, zwiekszong liczbe godzin nauki jezy-
ka, zindywidualizowane metody nauczania oraz dostosowany do
potrzeb ucznia styl nauczania - uczestnicy lektoratu sa w stanie
czyta¢ samodzielnie teksty dostosowane do ich mozliwosci, two-
rzy¢ zrozumiate wypowiedzi pisemne, a niektérzy z nich sg w sta-

8 D. Bedoin, English teachers of deaf and hard-of-hearing students in French schools:
needs, barriers and strategies, “European Journal of Special Needs Education”, 26, 2,
2011, s. 159-175; E. Domagata-Zysk, Strategie nauczania jezyka angielskiego jako obcego
uczniow z uszkodzeniami stuchu w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponad-
gimnazjalnych, ,,Czlowiek-Niepetnosprawnosé-Spolteczenstwo”, 2012, 3 (17), s. 67-86.
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nie takze porozumiewac si¢ ustnie - odczytywac mowe obcojezycz-
na z ust oraz moéwic¢ w jezyku obcym?.

Kompetencje w zakresie uzywania jezyka obcego przez dzieci
i mlodziez specjalnych szkét podstawowych, gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych zostaly przeanalizowane w innej publikacjil0.
Wskazano w niej, ze uczniowie z wada stuchu w szkotach podsta-
wowych najczesciej potrafia skomponowaé jedynie prosty tekst,
ztozony z kilku - kilkunastu zdan. Teksty te wykazuja dobry sto-
piefi komunikatywnosci, jednak zawieraja wiele struktur uprosz-
czonych i niepoprawnych gramatycznie. Zaobserwowano takze, ze
teksty pisane przez mlodziez staja sie coraz dluzsze i bardziej zro-
zumiale, aby na poziomie studiéw wyzszych osiaggna¢ forme umoz-
liwiajacg samodzielne funkcjonowanie w srodowisku postugujacym
sie jezykiem angielskim - np. w czasie wyjazdu za granice. Takze
inni autorzy podkreslajg, ze po kilku latach nauki jezyka osoby nie-
styszace i stabostyszace w sposéb komunikatywny postuguja sie
jezykiem obcym w pismie i dzieki temu wykorzystuja jezyk obcy
jako narzedzie komunikacji w edukacji, pracy zawodowej i rozryw-
cell. Do tej pory nie badano jednak opinii lektoréw na temat kompe-
tencji w jezyku obcym studentéw z wada stuchu i niniejszy artykut
moze zaradzi¢ temu brakowi.

2. Metodologia wiasnych badan empirycznych

Celem wtlasnych badarn empirycznych prezentowanych w tym
artykule bylo poznanie kompetencji studentéw niestyszacych i sta-
bostyszacych w zakresie jezyka angielskiego jako obcego - w opinii
ich lektoréw. Badania zaplanowano jako miedzynarodowe i zapro-

9 Por. E. Domagata-Zysk, Wielojezyczni. Studenci niestyszqcy i stabostyszqcy w pro-
cesie uczenia sig nauczania jezykow obcych, Wydawnictwo KUL, Lublin 2013.
10 E. Domagata-Zysk, Written English of Polish deaf and hard of hearing grammar
school students, [w:] English as a foreign..., op. cit., s. 163-180.
11 B. Gulati, op. cit., s. 207-216; A. Nabialek, op. cit., s. 197-206.
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szenie do udzialu w nich wystano do wszystkich uczelni wyzszych
w Polsce oraz okoto 90 uczelni w réznych krajach Europy. W sumie
udalo sie jednak zebra¢ tylko 19 ankiet - 11 z nich pochodzito od
nauczycieli z Polski (z nastepujacych uczelni: Katolickiego Uniwer-
sytetu Lubelskiego Jana Pawtla II, Akademii Podlaskiej w Siedlcach,
Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Jagielloriskiego, Uni-
wersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Uniwersytetu Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu oraz Wyzszej Szkoly Nauk Spotecznych
w Lublinie), za$ kolejnych 8 ankiet przestano z 8 uczelni zagranicz-
nych (Uniwersytetu Panfistwowego w Moskwiel?, Uniwersytetu
w Sannio, Uniwersytetu Masaryka w Brnie oraz Uniwersytetu Karola
w Pradze). Z udzialu w badaniach nie wykluczono zadnej osoby,
ktora nadestala swoje wypowiedzi, nie pominieto takze $wiadomie
zadnej informacji dotyczacej mozliwosci zaproszenia do badan lek-
toréw nauczajgcych studentéw niestyszacych i stabostyszacych.

W badaniu zastosowano ankiete wlasnej konstrukcji: Foreign
Language for the Deaf and Hard-of-Hearing (FLDHH). Ankieta skladata
sie z 12 rozbudowanych pytan, gtéwnie o charakterze opisowym.
Pytania tworzyly 5 grup: 1. Informacje o badanych osobach - lekto-
rach jezyka angielskiego; 2. Informacje o organizacji nauczania je-
zyka obcego studentéw niestyszacych i stabostyszacych na uczelni;
3. Kompetencje studentow w zakresie czytania, pisania, stucha-
nia/odczytywania mowy obcojezycznej z ust i mowienia przed
rozpoczecie lektoratu na uczelni; 4. Kompetencje studentéw w za-
kresie czytania, pisania, sluchania/odczytywania mowy obcoje-
zycznej z ust i méwienia po zakoriczeniu lektoratu na uczelni;
5. Rekomendowane strategie nauczania.

2.1. Charakterystyka lektoréw — uczestnikow badan

Nauczanie studentéw niestyszacych i stabostyszacych prowa-
dzone jest we wszystkich badanych osrodkach przez osoby posia-

12 W uczelni tej na kilku kierunkach studiéw od lat funkcjonuja specjalne grupy
dla os6b nieslyszacych i stabostyszacych
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dajace pelne kwalifikacje do nauczania jezyka obcego: 4 nauczycieli
posiada tytul doktora w dziedzinie nauk humanistycznych, w tym
trzy osoby w zakresie jezykoéw obcych, 12 os6b ma tytul zawodowy
magistra - M.A. w zakresie jezyka angielskiego, 3 osoby posiadaja
wyzsze wyksztalcenie surdopedagogiczne i kwalifikacje do naucza-
nia jezyka angielskiego. Jednoczesnie nalezy zauwazy¢, ze wsréd
nauczycieli posiadajacych wyksztalcenie jezykowe tylko 3 osoby
jednoczesdnie ukorniczyly studia pedagogiczne w zakresie pedagogiki
specjalnej, pozostali rozpoczeli prace bez zadnego formalnego
przygotowania do prowadzenia zaje¢ z uczniami o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych.

Wszyscy nauczyciele byli lektorami jezyka angielskiego, ankiety
zostaly przez nich wypelnione w tym jezyku. Brak lektoréw innych
jezykéw wynika zapewne z dwéch powodéw: trudnosci jezyko-
wych w dotarciu do grupy lektoréw postugujacych sie jezykiem
innym niz angielski, ale przede wszystkim z faktu, iz studenci nie-
styszacy i slabo slyszacy ucza sie gléwnie jezyka angielskiego jako
jezyka obcego.

Uczestnicy badan naleza do grupy nauczycieli o érednim i diu-
gim stazu pracy z osobami niestyszacymi: 5 oséb pracuje mniej
niz dwa lata, 8 oséb pracuje ponad dwa lata, ale mniej niz piec
lat, natomiast 6 0s6b pracuje dluzej niz szes¢ lat. W tym czasie kaz-
dy z nauczycieli uczestniczacych w badaniach pracowal z kilko-
ma lub kilkudziesiecioma studentami niestyszacymi, tacznie bada-
nych 19 nauczycieli udzielalo odpowiedzi na podstawie swoich
doswiadczent z osobistej pracy z grupa ponad 440 studentéw nie-
styszacych.

Lektoréw zapytano, ilu studentéw niestyszacych i stabostysza-
cych uczy sie jezyka obcego na uczelni, w ktérej pracuja. Analiza
zebranych danych wskazuje, ze najwieksza grupa studentow z wada
stuchu uczy sie jezyka angielskiego w Uniwersytecie Pafistwowym
w Moskwie (okoto 250 studentéw w ciggu 17 lat), Uniwersytecie
w Sannio (Wlochy - okoto 120 os6b w ciagu 9 lat), Uniwersytecie
Masaryka w Brnie (okoto 200 0os6b w ciggu 10 lat), Akademii Podla-
skiej w Siedlcach (120 os6b w ciggu 6 lat), Uniwersytecie Karola
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w Pradze (48 os6b w ciggu 8 lat) i Katolickim Uniwersytecie Lubel-
skim Jana Pawla II (36 0s6b w ciagu 12 lat).

Interesujacych danych dostarcza analiza motywoéw badanych
nauczycieli do podjecia pracy lektora studentéw niestyszacych
i stabostyszacych: nikt z badanych nie planowat takiej formy pracy
zawodowej, wszyscy poczuli si¢ jednak w pewnym momencie , we-
zwani” do tego zadania i motywowani przez jego niezwyklos¢:
~to bylo prawdziwe wyzwanie, a ja lubie wyzwania” (°L5, L8,
L1514), che¢ pomocy studentom, ktérym nikt inny nie chcial poméc
,nikt z lektoréw nie chcial pracowac z niestyszacymi” (L6, L9, L14,
L16) lub inspiracje ze strony os6b juz pracujacych w tym zawodzie
(L7). Badani lektorzy nie poprzestaja tylko na prowadzeniu zaje¢
jezykowych: praca z niestyszacymi powoduje, ze stali si¢ zaintere-
sowani specyfika psychospolecznego funkcjonowania tej grupy,
angazuja sie w pozauczelniane dzialania na rzecz oséb niestysza-
cych i stabostyszacych, maja takze wysoka motywacje do konty-
nuowania takiej pracy (L1, L3, L4, L5, L6, L8, L9, L13, L14, L15)

2.2. Formy organizacyjne lektoratu jezyka obcego dla studentow
z uszkodzeniami stuchu w badanych uczelniach

Analiza informacji dotyczacych form organizacyjnych lektoratu
wskazuje, ze pierwsze specjalistyczne zajecia dla studentéw niesty-
szacych pojawily sie na uczelniach wyzszych w latach 90. ubiegtego
wieku - w 1994 r. w Uniwersytecie Paiistwowym w Moskwie,
w 1998 r. w Uniwersytecie Karola w Pradze oraz w 1999 r. w Kato-
lickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II w Lublinie. W wiek-
szosci uczelni pojawienie si¢ wérdéd studentéw oséb niestyszacych
zanotowano dopiero w pierwszych latach XXI w., wtedy tez rozpo-
czelo sie tworzenie struktur umozliwiajacych udzielanie studentom
niestyszacym wsparcia w zakresie uczenia sie jezykéw obcych. Cen-

13 Litera L i kolejny numer oznaczajg poszczegélnych lektoréw - uczestnikéw
badan.
14 L - oznacza lektora, ankiety ponumerowano w kolejnoéci ich otrzymywania.
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tra wspierania edukacji os6b z uszkodzeniami stuchu, ktérych ce-
lem jest takze organizowanie specjalistycznego wsparcia w zakresie
nauczania jezykéw obcych, powstaly wiec w Uniwersytecie Karola
w Pradze (1998) i Uniwersytecie Masaryka w Brnie (2000), Uniwer-
sytecie w Sannio (Wlochy, 2001), Akademii Podlaskiej w Siedlcach
(2004), Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II w Lubli-
nie (2004) oraz Etvos Lorand Univeristy w Budapeszcie (2008). Stu-
denci niestyszacy moga realizowac lektorat jezyka obcego w formie
uczestnictwa w regularnych zajeciach lub tez poprzez uczestnictwo
w zajeciach specjalistycznych, przygotowanych wylgcznie dla stu-
dentéw z uszkodzeniami stuchu.

3. Kompetencje jezykowe studentow niestyszacych
i stabostyszacych w $wietle badan wlasnych

W tej czeéci przedstawione zostang ogdlne oraz szczegétowe kom-
petencje studentéw nauczanych przez lektorow - uczestnikéw badan.

3.1. Ogolny poziom znajomosci jezyka angielskiego jako obcego
przed i po zakonczeniu lektoratu na uczelni

Lektoréw poproszono o szacunkowe okreslenie pozioméw zna-
jomosci jezyka obcego wsrod nauczanych przez siebie studentéw
z wada stuchu - uczestnicy badan ocenili go dla nauczanych przez
siebie w ostatnich latach 442 os6b z wadg stuchu. Wszyscy badani
lektorzy zwracaja uwage na fakt, ze poziom kompetencji studentow
z wada stuchu w zakresie jezyka angielskiego w chwili rozpoczecia
lektoratu jezyka obcego jest nizszy w poréwnaniu do nauczanych
przez nich regularnych grup studentéw slyszacych. Z szacunko-
wych danych przedstawionych przez lektoréw dowiadujemy sie, ze
rozpoczynajac lektorat na uczelni wyzszej, tylko 1,13% studentéw
z wada stuchu prezentowato poziom C215 (5 oséb) a 1 osoba (0,22%)

15 Poziomy okreslono wedtug CERF.
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prezentowala poziom B2. Wsréd pozostalych studentéw 53,16%
0s6b znalo jezyk obcy na poziomie B1 (235 osob), 27,14% (120 oséb)
na poziomie A2 zas$ 18,32% (81 os6b) na poziomie Al.

Lektoréw poproszono takze o oszacowanie poziomu znajomosci
jezyka studentéw z wada sluchu po zakorniczeniu lektoratu. Naj-
wieksza grupa nieslyszacych studentéow zakoriczyla nauke jezyka
na poziomie B2 (276 os6b, 62,44%), nastepnie A2 (152 osoby,
34,38%) oraz Bl (103 osoby, 23,30%). Analiza danych dotyczaca
poczatkowego i koricowego poziomu kompetencji nauczanych stu-
dentéw wskazuje, ze zasadniczo dokonuja oni postepéw w uczeniu
sie, jednak nie jest to poziom zadawalajacy: bariera wydaje sie by¢
przekroczenie progu poziomu B2, poniewaz spoéréd analizowanej

Tabela 4. Poziom znajomosci jezyka obcego wsréd studentéw niestyszacych i stabo-
styszacych przed i po zakoriczeniu lektoratu na uczelni wyzszej

Poziom | Poziom znajomoéci jezyka obcego Poziom znajomoéci jezyka
znajomosci przed rozpoczeciem lektoratu obcego po zakoriczeniu lektoratu
jezyka N % N %
Al 81 18,32 7 1,58
A2 120 27,14 152 34,38
B1 235 53,16 103 23,30
B2 1 0,22 276 62,44
C1 0 0,00 0 0,00
C2 5 1,13 6 1,35
Razem 442 100 442 100

Zrédto: Badania wtasne - kwestionariusz FLDHH (poziomy wg. CERF)

grupy tylko 6 oséb opanowalo jezyk obcy na poziomie C2, przy
czym takiego postepu w ramach lektoratu na uczelni dokonata tyl-
ko 1 osoba. Stosunkowo duza grupa studentéw pozostaje na po-
ziomie znajomoéci podstaw jezyka (Al, A2): na tym poczatkowym
etapie rozpoczyna lektorat na uczelni wyzszej okoto 45% studentéw
niestyszacych, a pozostaje na nim 35%, co oznacza, ze jedna trzecia
studentéw z wada stuchu konczy edukacje uniwersytecka (poprze-



EWA DOMAGALA-ZYSK 37

dzona czesto kilkoma latami nauki jezyka obcego w szkotach pod-
stawowej i Séredniej), opanowujac jedynie podstawy znajomosci
jezyka obcego. Dane te zebrano w tabeli 4.

3.2. Kompetencje jezykowe studentow
przed rozpoczeciem lektoratu na uczelni wyzszej

Proszeni o szczeg6lowe opisanie umiejetnosci studentéw niesty-
szacych i stabostyszacych w zakresie czytania, pisania, stuchania
i méwienia przed rozpoczeciem lektoratu, lektorzy pisali, iz studen-
ci prezentowali zazwyczaj szczatkowe umiejetnosci w zakresie stu-
chania i méwienia, niektérzy z nich nie postugiwali sie¢ w ogoéle
mowa w jezyku narodowym, w zwiagzku z czym nie uczyli sie takze
moéwié w jezyku obcym (angielskim). Czes¢ studentéw umialo roz-
poznac na ustach rozméwcy proste frazy w jezyku obcym i odpo-
wiedzie¢ na zadane przez rozméwece pytanie (L8, L17, L8). Niestety,
czesto zdarzalo sie zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach, ze
studenci niestyszacy i stabostyszacy, mimo fizycznych mozliwosci
postugiwania sie mowgq, dobrze méwiacy w jezyku narodowym,
trafiali na lektorat w uczelni wyzszej bez wczeéniejszych doswiad-
czen uczenia si¢ méwienia w jezyku obcym, poniewaz w szkotach
podstawowych i érednich byli nauczani jedynie pisania i czytania
w jezyku obcym. Niezaleznie od wczesniejszych doswiadczeri nie-
ktérzy studenci niestyszacy komunikowali dopiero na etapie stu-
diéw wyzszych pragnienie uczenia si¢ méwienia w jezyku obcym
(L8, L16, L17), chociaz efekty ich pracy nad wymowa byly wtedy
znacznie slabsze niz w przypadku oséb z wada stuchu uczacych sie
wymowy angielskiej w szkotach podstawowych i §rednich (L2, L17).
Lektorzy z Wegier zwrécili uwage na inny fakt: w integracyjnych
szkotach wegierskich kladzie sie duzy nacisk na koniecznos¢ ucze-
nia mowy uczniéw niestyszacych, czego efektem jest, w przypadku
niektérych uczniéw, nieche¢ do uczenia sie jezyka obcego w ogoéle
(L3, L4). W przypadku podejmowania prob uczenia wymowy na-
uczyciele wracali uwage na brak czasu na wielokrotne powtarzanie
oraz liczne bledy w wymowie utrudniajace percepcje jezyka przez
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rozméwcoéw (L12). Niektérzy studenci niestyszacy z kolei byli
w stanie, pomimo glebokich uszkodzen stuchu, porozumiewac sie
w jezyku obcym w czasie zagranicznych podrézy i czerpali z tego
ogromna satysfakcje (L16, L17).

W zakresie znajomosci stownictwa i poziomu rozumienia czy-
tanego tekstu najczesciej okreslano umiejetnosci studentéw jako
ubogie, pozwalajace na rozréznianie jezyka angielskiego od jezyka
narodowego (L9), rozumienie poszczegoélnych wyrazéw, ale bez
umiejetnosci rozumienia tekstu ciaglego (L8), rozumienie jedynie
bardzo prostych tekstow o zakresie stownictwa 500-1000 stéw (L7).
Przeszkoda w czytaniu ze zrozumieniem byl dla studentow fakt
braku znajomosci znaczenia sléw pojawiajacych sie w tekscie
w jezyku narodowym, w zwigzku z czym musieli stosowac wysoce
nieskuteczng technike tlumaczenia ,nieznanego przez nieznane”.
Zdaniem lektorow jedynie niewielka grupa studentéw niestysza-
cych i staboslyszacych prezentowata dobra znajomosé stownictwa
i gramatyki, pozwalajaca im na efektywne rozumienie tekstow pod-
recznikowych i popularnych (L7, L17).

Pisanie jest podstawowa forma ekspresji jezykowej w przypadku
studentéw niestyszacych i stabostyszacych, jednak takze tutaj badani
lektorzy zauwazyli liczne problemy: studenci niestyszacy, z ktérymi
pracowali, tworzyli gléwnie teksty odtwoércze (L2), tylko nieliczni
byli w stanie przygotowac dluzszy tekst (jeden z lektoréw okreélit, ze
tylko 2 z jego 17 studentéw bylo w stanie przygotowac¢ wypracowa-
nie powyzej 200 stow, L7). Wiekszosé¢ jednak studentéw juz przed
rozpoczeciem pracy na lektoracie umialo przygotowaé prosty list,
wiadomos¢ mailowq lub sms w jezyku angielskim (L16, L12, L8).

3.3. Kompetencje studentow po zakonczeniu lektoratu
w szkole wyzszej

Wszyscy badani lektorzy potwierdzili, Zze studenci niestyszacy
i stabostyszacy poprawiaja swéj poziom znajomosci jezyka angiel-
skiego w czasie trwania lektoratu. Po jego zakoriczeniu byli w stanie
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odczytac prostg informacje przekazang mowg, przedstawic sie (L8),
a takze porozumie¢ sie z nauczycielem i z innymi studentami, ko-
rzystajac z mowy, odczytywania mowy z ust lub pisma (L8, N17).
Ich wypowiedzi byly jednak zazwyczaj odpowiedziami na proste
pytania i nie byli oni w stanie podtrzymac dluzszej rozmowy (L5,
L6). U studentéw pracujacych nad wymowa ulegla ona poprawie
(L2, L8, L17), jednak zdaniem lektorow ¢wiczenia nad wymowa
zabieraja duzo czasu i w zwigzku z tym byly wykonywane przede
wszystkim poza regularnymi zajeciami. Zwiekszenie godzin prze-
znaczonych na lektorat jezyka obcego pozwolitloby zapewne osig-
gnaé lepsze wyniki w tym zakresie. W czasie studiow zwieksza sie
motywacja do uzywania mowy obcojezycznej (L14).

Kompetencje w zakresie rozumienia czytanego tekstu sa tymi,
w zakresie ktoérych nastepuje u studentéw uczacych sie jezyka
obcego najwyrazniejszy postep. Po zakoriczeniu lektoratu byli oni
w stanie czyta¢ ze zrozumieniem teksty i na tej podstawie najcze-
Sciej uzyskac zaliczenie lektoratu na danym poziomie. Studenci
czytali zar6wno proste teksty uzytkowe (ogloszenia, listy), jak
i teksty pomocne im w zakresie zdobywania wyksztalcenia zawo-
dowego, np. teksty prawnicze (L14, L17) czy ekonomiczne (L17).
Nauczyciele wypowiadali sie optymistycznie o kompetencjach oséb
niestyszacych w zakresie czytania. Sadza, ze beda oni w stanie zro-
zumie¢ potrzebne im w dorostym zyciu teksty (L12), krytycznie
analizowa¢ teksty w jezyku obcym (L5) i radzi¢ sobie z funkcjono-
waniem w krajach anglojezycznych (L7).

W zakresie pisania lektorzy takze odnotowali podwyzszenie
umiejetnosci, jednak czeé¢ studentéw nadal pozostala na poziomie
pisania odtworczego (N2). Tworzone teksty to najczesciej listy nie-
formalne (L5, L6), krotkie wiadomosci mailowe, pocztéwki z po-
zdrowieniami (L13, L14), odpowiedzi na ogloszenia prasowe, zycio-
rysy (L14, L17). Studenci niestyszacy i stabostyszacy na lektoracie
nauczyli sie zaréwno tego, o czym moga przygotowac tekst, jak
i tego jak to zrobi¢ - opanowali zasady tworzenia struktury tekstu
(L8, L17). Niektorzy uczestnicy lektoratu byli w stanie przygotowac
powazniejsze uzytkowe wypowiedzi pisemne, np. wystapienia czy
prezentacje na konferencje (L16, L17).
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4. Strategie nauczania stosowane przez lektorow

W kwestionariuszu FLD lektoréw zapytano o stosowane przez
nich strategie nauczania studentéw niestyszacych i stabostyszacych.
Pytania mialy forme otwartg. Zebrane odpowiedzi pogrupowano
i przedstawiono ponizej. Niewielka liczba uczestnikéw badan (19 lek-
toréw) nie pozwolila na zastosowanie statystycznej analizy danych.

Wypowiedzi lektoréw wskazuja, ze stosuja oni szereg rézno-
rodnych strategii nauczania. Przede wszystkim wykorzystywane sa
wszelkie sytuacje, w ktérych mozna skorzysta¢ w procesie nauczania
z pomocy wizualnych (L1, L2, L3, L6, L8, L10, L12, L13, L14, L16), czy
to w formie realnych obiektéw, czy tez zdje¢, schematéow, rysunkow
i ilustracji. Coraz czeéciej nauczyciele siegaja takze po materiaty
przygotowane z wykorzystaniem technologii informacyjnych i ko-
munikacyjnych, np. po filmy z napisami, prezentacje typu Power
Point oraz materialy z Internetu (np. filmy z napisami z YouTube).

Percepcje wzrokowa angazuje takze wykorzystywane w wiekszym
zakresie niz w klasach regularnych pismo (L1, L2, L3, L4, L5, L6, L8,
L10, L12, L13, L14, L15, L16, L17, L18, L19). Lektorzy wykorzystuja je
zaréwno w formie zapisu na tablicy tradycyjnej (niektérzy postuluja
zapisywanie wszystkiego, co chce przekazac nauczyciel), tablicy inte-
raktywnej, jak i na kartce papieru stuzacej do komunikacji. Przewa-
zajaca wiekszos¢ zadarnn wykonywanych przez studenta robiona jest
w formie pisemnej: sg to standardowe ¢wiczenia leksykalne i grama-
tyczne, zindywidualizowane ¢wiczenia przygotowane przez nauczy-
ciela dla konkretnego ucznia, ¢wiczenia pisemne stuzace rozwojowi
zdolnosci komunikacyjnych (w formie tradycyjnej jest to tworzenie
dialogu poprzez jego zapis na papierze, co mozliwe jest takze w formie
elektronicznej w postaci czatu), tworzenie , zeszytow konwersowania”,
gdzie uczen zapisuje wszystkie dialogi odbyte na lekcji. Skuteczna
zdaniem lektorow strategia jest wykorzystywanie ¢wiczer zawieraja-
cych element aktywnosci fizycznej np. wymagajacych rysowania,
przemieszczania sie po sali, co moze mie¢ forme gier zespotowych.

W opracowywaniu nowego materialu nauczyciele zalecaja sto-
sowanie strategii indukcyjnych (L5, L8, L10, L15, L16): wyjasnienia
regul, a nastepnie ¢wiczenia opracowywanej reguly. W opanowy-
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wania umiejetnosci czytania ze zrozumieniem przydatne jest przede
wszystkim stosowanie takiej techniki komunikacyjnej, ktéra prefe-
ruje uczen - jezyka migowego, fonogestéw, palcowania, pisma -
aby srodek komunikowania sie nie zakl6cal przebiegu zaje¢, ale
dawal mozliwos¢ jak najpelniejszego wyrazenia tresci. Studenci
migajacy powinni ttumaczy¢ tekst postugujac sie jezykiem migo-
wym. Istotne znaczenie ma dobor tekstow, ktére nie powinny by¢
przypadkowe, ale dostosowane do poziomu jezykowego ucznia
i dotyczace tematyki, ktérg uczen sie interesuje, np. codzienne zycie
0s6b z uszkodzeniami sluchu w innych krajach, teksty humory-
styczne, komiksy, quizy itp. Istotng strategia nauczania jest tez po-
wtarzanie uprzednio poznanych tresci - nalezy na te czynnos¢ po-
Swieci¢ zdecydowanie wiecej czasu niz w przypadku uczniow
styszacych. Cwiczeniu wymowy stuzy zastosowanie miedzynaro-
dowego alfabetu fonetycznego (IPA) lub fonogestéw oraz odwoty-
wanie sie do doswiadczen zwigzanych z opanowywaniem przez
ucznia fonetyki jezyka narodowego i ¢wiczen z zakresu terapii mo-
wy. Wszyscy nauczyciele deklaruja wykorzystywanie w procesie
nauczania technologii informacyjnych i komunikacyjnych.

Lektorzy wyrazaja takze opinie, ze konieczne jest profilowanie
kurséw jezykowych dla studentéw niestyszacych i stabostyszacych:
dla wiekszosci studentéw znajomosé¢ jezyka obcego moze byé
jednym z czynnikéw warunkujacych otrzymanie zatrudnienia,
a w przyszltej pracy zawodowej zarowno w kraju, jak i za granica
beda prawdopodobnie zmuszeni korzysta¢ ze znajomosci jezyka
angielskiego. Niestety, tylko w 3 uczelniach z badanych 11 studenci
maja mozliwoé¢ uczestniczenia w kursach czesciowo dostosowa-
nych do profilu studiéw, dzieki czemu maja mozliwo$¢ poznania
stownictwa i wyrazen potrzebnych w przysztej pracy zawodowe;j.

Zakonczenie
Podsumowujgc dane zebrane w referowanych w artykule wia-

snych badaniach empirycznych, nalezy stwierdzi¢, ze w opinii lek-
toréw jezyka obcego studenci niestyszacy i stabostyszacy prezentuja
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dos¢ dobre kompetencje jezykowe. O ile kilkanascie lat temu trudno
byto znalez¢ lektorow, ktérzy chcieliby podja¢ prace z uczniami czy
studentami z wada stuchu, o tyle obecnie raczej stawiane jest pyta-
nie - jak uczy¢, zeby proces ten byl jak najskuteczniejszy. Niestety,
malo optymistyczny jest fakt, ze pomimo wielu lat nauki jezyka
obcego, ogromna wiekszos¢ studentéw z wada stuchu opanowuje
jezyk obcy na jednym z najnizszych pozioméw - 35% studentow
zna jezyk obcy na poziomie A2. Konieczne s dalsze poszukiwania
metodyczne, aby osoby niestyszace i stabostyszace mogly nie tylko
uczestniczy¢ w lektoracie jezyka obcego, lecz takze osiggac lepsze
niz do tej pory efekty w tym zakresie.
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