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Interest of special education in the issue of emancipation emerges from an opres-
sion, often experienced by people with disabilities. Emancipation is usually under-
stood as liberation from all kinds of dependence, oppression or fear, as the attain-
ment of self-reliance and independence. This justifies the importance of stimulating
the activity of emancipation by special educators. The issue, however, is a way of
shaping emancipation competences. Although the emancipatory paradigm has not
yet been fully utilized within this sub-discipline, it seems to be an inspiring research
perspective. The article presents the key issues, discourses and concepts associated
with the paradigm of emancipation in special education.
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Pedagogika specjalna na przetomie XX i XXI w. przeszla szereg
przeobrazen zwigzanych zaréwno z nowym spojrzeniem na niepel-
nosprawno$¢ i teoretyczng refleksja nad usytuowaniem pedagogiki



16 DOROTA PODGORSKA-JACHNIK

specjalnej jako subdyscypliny wyrostej wokét tego kluczowego po-
jecia w systemie nauk spotecznych i humanistycznych!, jak i z no-
wych rozwigzan praktycznych we wspoélczesnych systemach oswia-
towych, przyjmujacych posta¢ edukacji integracyjnej i wiaczajacej.
Zmienilo sie podejécie do niepelnosprawnosci, jej miejsce w spole-
czenistwie, zmienila sie takze samoswiadomos¢ wielu oséb z niepet-
nosprawnoscig, poziom ich zyciowych aspiracji oraz zaangazowa-
nie na rzecz lepszej, wlasnej przysztosci. Wspoétczesnosé, cho¢ nie
jest wolna od réznego rodzaju zagrozen i ryzyka?, stworzyta nowe
mozliwosci rozwojowe i nowe przestrzenie partycypacji spotecznej,
ktére w wiekszym lub mniejszym stopniu wykorzystuja osoby
z niepelnosprawnoscia, pokonujac bariery i osobiste ograniczenia.
Wiele z tych dzialaii ma znamiona emancypacji - grupowego lub
osobistego wyzwolenia z zyciowej opresji, jaka tworzy gorsze usy-
tuowanie spoleczne lub powazna zaleznos¢ od innych ludzi, bedaca
skutkiem niepelnosprawnoséci. Znamienne jest rowniez, ze mimo tej
zaleznodci, jakos¢ zycia os6b z niepelnosprawnoscia nie pozostaje
zawsze w prostym zwigzku korelacyjnym ze stopniem istniejacych
uszkodzeni i dysfunkcji. Oczywistg rzecza jest, ze bedzie ona po-
chodna poziomu ustug medycznych i spolecznych w danym spote-
czenistwie, ale dostrzegalny jest takze znaczacy wplyw podmioto-
wej aktywnosci i §wiadomych dazeri samorealizacyjnych samych
0s6b niepelnosprawnych.

1 Aktualnie pedagogika specjalna, jako subdyscyplina pedagogiki, usytuowana
jest formalnie w obszarze nauk spolecznych (Rozporzadzenie Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z 8 sierpnia 2011 r. w sprawie obszaréw wiedzy, dziedzin
nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych Dz.U. z 2011 r. Nr 179,
poz. 1065). Jednak zaréwno tradycja (wczeéniej uznawano pedagogike i pedagogike
specjalng za nauki humanistyczne), jej podstawy teoretyczne, filozoficzne i aksjolo-
giczne, jak i podejmowana problematyka badawcza, wskazujg na liczne zwigzki
i osadzenie teoretyczne w humanistyce. Niezaleznie od formalnego przyporzadko-
wania nalezy zatem traktowaé pedagogike i pedagogike specjalng tak jako nauki
spoleczne, jak i humanistyczne.

2U. Beck, Spofeczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wydawnictwo
Scholar, Warszawa 2004; A. Krause, Czlowiek niepetnosprawny wobec przeobrazer spo-
tecznych, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2004.
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Emancypacja (od tac. emancipatio - co w starozytnoséci oznaczato
wyzwalanie syna spod wiadzy ojcowskiej) ma obecnie wiele zna-
czen, jednak w pedagogice najczesdciej rozumiana jest jako unieza-
leznianie si¢, uwalnianie od réznego rodzaju zaleznosci, ucisku,
leku, opres;ji, osigganie samodzielnosci, oswobadzanie®. Wéréd licz-
nych definicji mozna wskaza¢ réwniez rozumienie emancypacji
jako osiaganie nowych pél wolnosci (my$lenia i dziatania), co wigze
sie Scisle zaréowno z jej logika negatywna (emancypacja/wolnosc¢
,0d”), jak i pozytywna (emancypacja/wolnoé¢ ,do”)% Maria
Czerepaniak-Walczak podkresla przy tym zawsze wylacznie pod-
miotowy wymiar emancypacji - bez wzgledu na to, czy mamy do
czynienia ze zmiang dotyczaca jednostek czy grup. Zdaniem autor-
ki emancypacja musi wigza¢ sie z podmiotowa aktywnoscia czlo-
wieka, osiggnieta samodzielnie $wiadomoscia krytyczna i podje-
ciem wysitku zmiany, przez co emancypacji nie mozna delegowac
na inng osobe (nieprzechodnio$¢ doswiadczen i rezultatéw tego
procesu)>. Pisze ona:

Emancypacja indywidualna, osobowa, nie prowadzi do wyzwolenia
innych oséb, nawet o podobnych wlasciwosciach. Kazda osoba, po-
dejmujaca wysilek uwolnienia sie¢ od osobiécie odczuwanych ograni-
czen i siegania po osobiécie wazne wartoéci, czyni to w celu emancy-
powania siebie. Emancypacja zbiorowa prowadzi do uwalniania sie
calych grup doswiadczajacych poczucia wspélnoty ze wzgledu na do-
$wiadczang opresje, (...) jednak (...) zbiorowe emancypowanie si¢ nie
wywoluje automatycznie emancypacji jednostkoweje.

Jednoczesnie warto zauwazy¢, ze zidentyfikowanie opresji to
dla autorki warunek zaistnienia proceséw emancypacyjnych: jesli

3 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci kry-
tycznej cztowieka, Gdaniskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk, 2006, s. 27-29,
H. Zieliriska-Kostylo, Pedagogika emancypacyjna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecifiski,
B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 368-369.

4 M. Czerepaniak-Walczak, op. cit., s. 16-22.

5 Ibidem, s. 29-31.

6 Ibidem, s. 32.
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opresja nie istnieje - to nie ma powodéw do wyzwalania sie. Stad
tez powodem, dla ktérego dyskurs emancypacyjny wydaje sie tak
znaczacy dla pedagogiki specjalnej, jest uznanie niepelnosprawno-
§ci za czynnik opresyjny’. Z kolei opresje taczy Peter McLaren
z doznawaniem cierpieni, zniewolenia, dyskryminacji, z odczuwa-
niem ograniczen, w tym z ograniczeniem samodzielnosci. To do-
$wiadczenia bedace czesto udzialem o0séb z niepelnosprawnoscia,
ale rowniez moga by¢ zwigzane z plcig, wiekiem, kolorem skoéry,
statusem ekonomicznym, jezykiem, pochodzeniem etnicznym,
orientacjg seksualng itd. Obecnie najczesciej méwi sie 0 emancypacji
kobiet, mniejszosci jezykowych, narodowych, seksualnych, religij-
nych, krajéw postkolonialnych, niewolnikéw, uci$nionych grup
spotecznych (teoria underclass®) itd. Co wiecej, nakladanie sie na
siebie wyréznionych wyzej oraz innych czynnikéw moze powodo-
wacé wielokrotno$¢ dyskryminacji i wykluczenia. Jest wiec powdd
uzasadniajacy znaczenie stymulowania aktywnos$ci emancypacyijnej
przez pedagogdéw specjalnych, problemem pozostaje jednak spos6b
ksztaltowania kompetencji emancypacyjnych w warunkach pod-
miotowej niepelnosprawnosci. Pedagogika specjalna powinna wiec
potozyé duzy nacisk na poszukiwanie i rozwijanie potencjatu
emancypacyjnego osob z niepelnosprawnoscia. Jednak paradygmat
emancypacyjny - lub tez, jak okresla to Iwona Chrzanowska -
emancypacyjny subparadygmat!? - nie zostal jeszcze w pelni wyko-

7 C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosé, Wydawnictwo Sic!, Warszawa, 2008,
s. 29.

8 P. McLaren (1999), za: M. Czerepaniak-Walczak, op. cit., s. 17.

9 Iwona Chrzanowska podjela probe zastosowania teorii underclass réwniez
w odniesieniu do o0s6b z niepetnosprawnoscig. Zob. 1. Chrzanowska, Zaniedbane
obszary edukacji - pomiedzy pedagogikq a pedagogikq specjalng. Wybrane zagadnienia,
Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2009.

10]. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspdtczesnosci. Oficyna
Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2015, s. 208. Stanowisko autorki jest o tyle zasadne,
iz paradygmat emancypacyjny wpisuje si¢ w szerzej rozumiany paradygmat huma-
nistyczny. Taka hierarchicznoéé¢ jest jednak istotna przy lacznym rozpatrywaniu
réznych perspektyw teoretycznych, nie ma natomiast potrzeby przywolywania jej
w niniejszym tekscie, podwieconym wylacznie problematyce emancypacyjnej.
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rzystany w obrebie tej subdyscypliny pedagogicznej. Istotny gtos
dotyczacy stabo zaznaczonej obecnosci teorii krytycznej i paradyg-
matu emancypacyjnego we wspodltczesnej polskiej pedagogice spe-
cjalnej stanowi analiza dokonana przez Bogustawa Sliwerskiego
w monografii Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania, stanowiacej w naszym kraju kluczowa synteze nurtéw
i teorii pedagogicznych, ukazujaca bilans otwarcia XXI w. Autor,
sam niebedacy pedagogiem specjalnym, dokonuje obiektywnej oce-
ny ,z zewnatrz”, wskazujac na niewykorzystany jeszcze potencjat
nurtu krytycznego i emancypacyjnego w dalszym rozwoju subdys-
cypliny!l. Dobrze jednak, ze mozna w ogéle méwié o pojawieniu sie
tej perspektywy badawczej i choé¢ dopiero o inicjalnym, to jednak
juz inspirujacym oddziatywaniu na $rodowisko polskich pedago-
gow specjalnych.

Pedagogike emancypacyjna mozna okresli¢ jako koncepcje wspo-
magania rozwoju (wychowania i samowychowania) poprzez ksztat-
towanie Swiadomosci krytycznej czlowieka, a wiec rodzaju we-
wnetrznie otwartej orientacji,

obejmujacej szeroki wachlarz zjawisk, [opartych] na krytycznym,
a nawet negatywnym stosunku do normatywnego podejécia (...) peda-
gogiki tradycyjnej. (...) Istota wychowania, nauczania i teorii pedago-
gicznej jest wyzwolenie, ktére obejmuje wyzwolenie osoby, jej umy-
stowosci, jak réwniez zwigzanej z nig sfera zachowan spotecznych.
Podstawowa kwestia jest zmiana rozumienia form zycia i form jego
wyobrazania, co jest zwigzane z odchodzeniem od $wiadomosci, ze sa
one naturalne, i dochodzeniem do $wiadomosci, ze s3 one uwarunko-
wane i zaposredniczone spolecznie’2.

Tak uzyskuje sie mozliwosci kontroli i taki jej rodzaj jest cennym
zasobem 0s6b z niepelnosprawnoscig. Emancypacja pozostaje wiec
zar6wno celem, jak i srodkiem do celu, a oddzialywania pedago-

1B, Sliwerski, Wepélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania,
Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2009, s. 106-108.

12H. Zielifiska-Kostylo, Pedagogika emancypacyjna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 394.
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giczne ukierunkowuja i pozwalaja podtrzymaé¢ wybrany kierunek
zadan.

Nietrudno tez zauwazy¢, ze wsparcie w pedagogice emancypa-
cyjnej musi mie¢ rowniez silnie zindywidualizowany charakter: nie
tylko doswiadczanie emancypagji jest nieprzekazywalne, ale i tres¢
owych emancypacji jest dopasowana do indywidualne przezywa-
nych ograniczen. Tym samym nie mozna wiec przywola¢ jakichs$
okreslonych standardéw emancypacji, co rozwiewa niepokdj o to,
czy osoby z niepelnosprawnoscia zdolne sa do emancypacji, a jesli
tak, to w jakim zakresie i za posrednictwem jakich dzialar pedago-
gicznych ja wyzwala¢ u oséb w znaczacym stopniu zaleznych od
innych (np. w przypadku niepelnosprawnosci intelektualnej)!s.
Kazdy czlowiek jest zdolny do jakiego$ zakresu emancypacji, kazdy
moze osiggnac ja na swoja miare (takze osoby z niepelnosprawno-
Scig intelektualng, co wykazala w swoich badaniach Beata Cytow-
skal¥), nie kazdy jednak podejmuje taki trud. Nie mozna w tym
wypadku zapominaé o kluczowym znaczeniu kompetencji komu-
nikacyjnych (umozliwiajacych zrozumienie sytuacji) oraz instru-
mentalnych (umozliwiajacych dokonanie zmiany - np. innowacyj-
noé¢, zdolnos¢ znajdowania alternatywnych rozwigzan, odwaga
w ich stosowaniu)!®>. To one beda w praktyce limitowaé poziom
osiggalnej zmiany.

Nie kazdy jednak, nawet posiadajac optymalny poziom wymie-
nionych kompetencji, otrzymuje odpowiednie wsparcie wycho-
wawcze wyzwalajace krytyczne myslenie o sobie i wlasnej sytuacji
jako zadaniu do rozwigzania w kategoriach uwolnienia. Jest to
szczegblnie widoczne w pedagogice specjalnej, ktéra diugo upa-
trywala czynnikéw personalnego wyzwolenia z opresji niepelno-
sprawnosci w mechanizmach adaptacyjnych. Do tej pory emancy-

13 A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2010.

14 B. Cytowska, Trudne drogi adaptacji. Watki emancypacyjne w analizie sytuacji do-
rostych 0s6b z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspotczesnym spoleczeristwie polskim,
Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2012.

15 M. Czerepaniak-Walczak, op. cit., s. 134-138.



Pedagogika emancypacyjna a pedagogika specjalna 21

pacja bywa mylnie identyfikowana jako osigganie wysokich stan-
dardéw (np. edukacyjnych), upodobniajacych osoby z niepelno-
sprawnoécia do 0sob bez niepelnosprawnosci. Mozna niestety spo-
tka¢ sie z publicznymi paternalistycznymi prezentacjami sukceséw
edukacyjnych oséb z niepelnosprawnoscia, opatrzonymi komenta-
rzami w rodzaju: ,Prosze, jaka to fadnie wyemancypowana osoba”.
Nie przecze, ze osoby takie mogg mie¢ swoje emancypacje i by¢
moze owocna edukacja (specjalna) odgrywa w tym swoja role, jed-
nak nie mozna sprowadza¢ emancypacji do spelniania pewnych
(cudzych) standardow, w tym przypadku edukacyjnych. Miara
emancypacji czesciej moze by¢ bowiem samorealizacja wbrew ocze-
kiwaniom spolecznym i potocznym wyobrazeniom kariery. Wye-
mancypowane osoby czesto idq niestandardowgq Sciezka, czasem
tamig konwencje, nie zawsze zdobywaja z tego tytulu aprobate oto-
czenia, zreszta prawdziwa emancypacja nie potrzebuje jej, bo osig-
gajac wewnetrzne poczucie kontroli, osoba wyemancypowana
uniezaleznia si¢ od zewnetrznych ocen i motywacji hubrystycz-
nych. To istotne rozréznienie, gdyz paradygmat adaptacyjny i pa-
radygmat emancypacyjny wyznaczaja zupelnie inne role pedagoga,
w tym pedagoga specjalnego, oraz cele podejmowanych dziatan.
Celem pedagogiki emancypacyjnej jest wyzwolenie z opresji nie-
pelnosprawnosci, za§ wyzwalanie potencjalu adaptacyjnego jest
celem pedagogiki rehabilitacyjnej - , przywracajacej do zycia w spo-
teczenistwie”16, z naciskiem na spoleczenstwo i jego wymagania
(standardy), a nie wyzwolenie personalne jednostki. Mimo pozor-
nego interesu osoby z niepelnosprawnoscia, obecnie podkresla sie
jednostronnosé¢ tej adaptacji, nieuwzgledniajacej w dostatecznym
stopniu arqumentum ad hominem, co w rezultacie stanowi o uprzed-
miotowieniu tej osoby, a nie jej podmiotowym traktowaniu. Pod-
miotowo$¢ za$ oznacza w szczegdlnosci, zdaniem Marii Czere-
paniak-Walczak $ciSle powigzane ze soba elementy: mozliwos¢
dokonywania wyboréw oraz ponoszenie odpowiedzialnosci za nie
(nie wylaczajac negatywnych konsekwengji). Trzecim elementem

16 A. Krause, op. cit., s. 150-152 1 199.
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(istotnym w sensie sprawnosci instrumentalnej) jest podmiotowe
sprawstwo, oznaczajagce motywowang wewnetrznie gotowos¢ do
decyzji i odpowiedzialnoéci. Podmiotowe sprawstwo przeciwsta-
wia sie sprawstwu hubrystycznemu, motywowanemu przymusze-
niem, alienacjg, Przeciwstawia sie tez brakowi gotowosci do podje-
cia odpowiedzialnoscil”.

Proces emancypacji jest najczesciej diugotrwaly, a kierunek
zmian wyznacza przechodzenie od roszczent (wyrazonych komuni-
katami ,nalezy mi sie...”, ,zadam...”) przez aspiracje (,,chcialbym
osiggnac...”, ,marze o...”) do konkretnie realizowanych dazen
(,zmierzam do...”, ,walcze o...”). Wzrasta wiec poziom zaangazo-
wania w zmiane!$, a ona sama wymaga wzrastajacych kompetencji,
dzieki ktérym marzenia i plany moga zostac¢ zrealizowane.

Nalezy zaznaczy¢, ze ten rodzaj aktywnosci oséb z niepelno-
sprawnoscia, ktory mozna okresli¢ ruchem na rzecz walki z dys-
kryminacja, walki o mozliwos¢ decydowania o wilasnych sprawach,
o poprawe usytuowania spolecznego i dostep do réznych obszaréw
zycia spotecznosci, widoczny jest juz od XIX w., ale przybrat szcze-
golnie na znaczeniu pod koniec XX i na poczatku XXI w. Jako jeden
z pierwszych przykladoéw zrzeszania sie¢ w celu obrony wtasnych
zagrozonych praw, mozna przedstawi¢ powstate w XIX w. w USA
NAD - National Association of the Deaf (Narodowe Stowarzyszenie
Gluchych). Stowarzyszenie, ktére umiescito w swoim logo wiele
znaczacy napis A Century of Deaf Awareness (Wiek Swiadomosci
Gluchych). Utworzenie tej organizacji bylo odpowiedzig niestysza-
cych Amerykanéw na podpisang w 1880 r. na stynnym (aczkolwiek
niechlubnie) Kongresie w Mediolanie rezolucji zabraniajacej uzy-
wania jezyka migowego w szkolach dla gtuchych. W XX w. stowa-
rzyszenia i organizacje osob z niepelnosprawnoscia, ich rodzin
i przyjaciot staly sie powszechne na calym $wiecie, dazac nawet do
zrzeszania si¢ ponadnarodowego. Za ukoronowanie wspoélnego
ruchu na rzecz lepszej przyszlosci mozna uznaé Europejski Kongres

17 M. Czerepaniak-Walczak, op. cit., s. 114.
18 Tbidem, s. 145-147.
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na rzecz Oséb Niepetlnosprawnych w Madrycie w dniach 20-24 mar-
ca 2002 r., przypieczetowany podpisaniem pamietnej Deklaracji
Madryckiej oraz podpisanie w roku 2006 na forum Organizacji Na-
rodéw Zjednoczonych Konwencji o Prawach Oséb Niepetnospraw-
nych. Jak glosi tekst Deklaracji Madryckiej, miedzynarodowe gre-
mium ponad 400 uczestnikéw Kongresu wyrazito w imieniu ponad
50 milionéw niepetnosprawnych Europejczykéw emancypacyjne
zadanie samostanowienia, sformulowane w sloganie politycznym
»Nic o nas bez nas!”. Tak zdecydowane wejscie w XXI w. zaowo-
cowalo zmiang podejscia do 0s6b z niepelnosprawnoscia, jak row-
niez formalnym potwierdzeniem ich autonomicznych dazen®.
Przyczynilo sie¢ w duzym stopniu takze do ustanowienia dlugo wy-
czekiwanej Konwencji o Prawach Oséb Niepetlnosprawnych (2006 r.,
w Polsce od 2012 r.), ktora jest juz nie tylko dokumentem deklara-
tywnym, ale i sprawczym, pozwalajagcym zabezpieczaé prawa osob

19 Wybrane zostaly w tym miejscu tylko dwa akty prawne o epokowym zna-
czeniu dla 0séb z niepelnosprawnoécia w skali miedzynarodowej. Pominieto w tym
opracowaniu szczegdly ruchu na rzecz praw oséb z niepelnosprawnoscia, w tym
szereg wczesniejszych aktéw prawnych - waznych, ale o mniejszej skali czy tez
pisanych bardziej z mysla o tych osobach, a niekoniecznie przy ich udziale czy
w wyniku ich dazen. Szczegélowy opis historii tych praw w wymiarze europejskim
i $wiatowym zawarte s3 w publikacjach: K. Kurowski, Ewolucja regulacji prawnych
Organizacji Narodow Zjednoczonych w zakresie problematyki praw oséb niepelnospraw-
nych, [w:] Problemy rzecznictwa i reprezentacji osob niepetnosprawnych, t. 2, pt. Ruch na
rzecz lepszej przysztosci oséb niepetnosprawnych, red. D. Podgérska-Jachnik, Wydaw-
nictwo Naukowe WSP w Lodzi, £.6dz 2010, s. 53-72; K. Kurowski, Wolnosci i prawa
cztowieka i obywatela z perspektywy osob niepetnosprawnych, Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich, Warszawa 2014. Opis dazeri emancypacyjnych oséb z niepelno-
sprawnoscig, a zwlaszcza 0s6b z uszkodzonym stuchem, byt tez przedmiotem opisu
kilku opracowan autorki, m.in. D. Podgérska-Jachnik, Gtusi. Emancypacje. Wydaw-
nictwo Naukowe WSP w Lodzi, £6dz, 2013; D. Podgorska-Jachnik, Emancypacja
ofensywna a perspektywy integracji 0sob niepetnosprawnych, [w:] Wsp6lczesne problemy
pedagogiki specjalnej, red. U. Bartnikowska, Cz. Kosakowski, red. A. Krause, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Mazursko-Warminskiego, Olsztyn 2008; D. Podgérska-
Jachnik, Historia wychowania i edukacji gtuchych z perspektywy surdopedagogiki poczqtku
XXI wieku, [w:] Historyczne dyskursy nad pedagogikq specjalng, red. D. Baczala, ]J. Bin-
nesebel, . Bleszyriski, Wydawnictwo Naukowe WSEZ, £.6dz 2008, s. 163-194.
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z niepelnosprawnoscia w parnstwach sygnatariuszach. Jeszcze wiek-
sze znaczenie moze mieé przyjecie przez te kraje tzw. protokotu
fakultatywnego do Konwencji?, ktéry przewiduje mozliwos¢ fak-
tycznego egzekwowania zapisanych w niej praw poprzez skladanie
skarg indywidualnych przez osoby, ktére uznaja sie za ofiary naru-
szen postanowient Konwencji w swoim kraju. Apel Rzecznika Praw
Obywatelskich do Prezes Rady Ministrow Beaty Szydlo o pilne
podpisanie i ratyfikacje protokotu z 21 stycznia 2016 r., wystosowa-
ny w imieniu 170 polskich organizacji dzialajacych na rzecz oséb
z niepelnosprawnoscig, jak réwniez na rzecz praw czltowieka, row-
nego traktowania i spoleczeristwa obywatelskiego?!, jest najnow-
szym przejawem walki o ich prawa. Warto doda¢, ze do tej pory
protokét ratyfikowato 88 krajow zrzeszonych w Organizacji Naro-
déw Zjednoczonych, w tym 21 europejskich?2. Udzial osob z nie-
pelnosprawnoscia w procesie zmiany, jak réwniez rozwiniecie sie
systemu ich reprezentacji, sa niewatpliwymi przejawami emancy-
pacji tego srodowiska i przyczynily sie znaczaco do pozytywnych
efektow walki o uznanie stusznych, a zaniedbywanych praw tych
0s0b%,

Na tle zarysowanych z jednej strony - bardzo wstepnie
i w uproszczony sposéb - probleméw emancypacji podejmowanych
w naukach pedagogicznych, z drugiej strony wybranych przeja-
woéw ruchu emancypacyjnego osob z niepetnosprawnoscia, ciekawe
pozostaje spotkanie pedagogiki emancypacyjnej z pedagogika spe-

20 Protokot fakultatywny do KPON (wersja angielska).pdf oraz Protokot fakultatywny
do KPON (polskie ttumaczenie robocze).pdf www.rpo.gov.pl/pl/content/ratyfikujmy-
protokol-fakultatywny-do-konwencji-o-prawach-osob-niepelnosprawnych-apel-rpo
[24.01.2016].

21 Lista organizacji dolgczona do apelu.

2 Apel RPO do Prezes Rady Ministrow.pdf, www.rpo.gov.pl/pl/content/raty
fikujmy-protokol-fakultatywny-do-konwencji-o-prawach-osob-niepelnosprawnych-
apel-rpo [24.01.2016].

2 B. Kmieciak, Rzecznikowski system ochrony praw cztowieka w Polsce — rozproszenie
w dziataniu czy tez réznorodnos¢ w dgzeniu do wspdlnego celu?, [w:] Problemy rzecznictwa
i reprezentacji oséb mniepetnosprawnych, red. D. Podgoérska-Jachnik, Wydawnictwo
Naukowe WSP w Lodzi, £.6dz 2009, s. 105-108.
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cjalna. Pomijajac czasy starozytne i wspominajgc jedynie o zaintere-
sowaniu pojeciem i dzialaniami emancypacyjnymi w okresie oswie-
cenia, nalezy wyeksponowac¢ XIX-wieczna mys$l szkoty frankfurckiej
(Max Horkheimer, Herbert Marcus, Erich Fromm, Theodor Adorno,
Jurgen Habermas) oraz Karola Marksa, istotna dla okreslenia
wspoélczesnego znaczenia slowa ,emancypacja”, stanowigca tak
podstawe pedagogiki emancypacyjnej, jak i rewolucyjnych ruchéw
proletariackich drugiej potowy XIX w. Postrzeganie edukacyjnych
zrédetl emancypacji w edukacji wigzane jest z kolei z mysla czolo-
wego przedstawiciela nowego wychowania Johna Deweya. Jednak
rozkwit idei emancypacji przez edukacje nastapil przede wszystkim
w latach 60. i 70. XX w., m.in. za sprawgq takich myslicieli jak Paul
Freire, Ira Shoa, Mary Boyce, Peter McLaren - w USA, oraz Herbert
Marcuse czy Michael Foucault - w Europie?*. Niewatpliwie rozwoj
idei emancypacji zwigzany byl silnie ze studenckimi ruchami kon-
testacyjnymi, ktore nasility sie w tym okresie na obu kontynentach
pod hastami pacyfizmu, feminizmu, ruchu hippisowskiego, od-
ciecia ideologicznego mlodego pokolenia od zastanych i narzu-
canych wartosci, przeciwstawienia foucaultowskiej ,rzadomyslno-
sci” (fr. Gouvernementalité) - panoptyzmowi, biopolityce, opresyjnej
instytucji wladzy i opresyjnej wladzy instytucji oraz generowanej
przez nie dyscyplinie?.

Emancypacja ma tez zatem swéj wymiar realnych przeobrazen -
rewolucji, rebelii, buntu, walk wyzwolericzych, ale i metodycznej
zmiany. Zalozeniem niniejszego opracowania jest przede wszyst-
kim identyfikacja kluczowych kategorii pojeciowych emancypacyj-
nego dyskursu, wymienione wyzej pojecia wpisuja si¢ bardzo do-
brze w 6w dyskurs. Paradygmat emancypacyjny - tak w naukach

2 M. Czerepaniak-Walczak, op. cit., s. 56-57, H. Zieliriska-Kostylo H., Pedagogi-
ka emancypacyjna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 394-396.

% Zob. M. Foucault, Nadzorowa¢ i karac. Narodziny wigzienia, Aletheia, Warsza-
wa, 1998; T. Lemke, Foucault, rzqadomysinos¢, krytyka, przel. J. Maciejezyk, ,Recykling
Idei” 2007; L. Rasinski, Dyskurs i wladza. Zarys polityki agonistycznej, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010.
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politycznych, jak tez humanistycznych i spotecznych (a wigc takze
w pedagogice i pedagogice specjalnej), wyznaczajg m.in. takie dys-
kursy i pojecia jak: feminizm, queer theory, postkolonializm, auto-
nomia (prawo do samostanowienia), izonomia (réwnos¢ wobec
prawa), wolnos¢ i nowe pola wolnosciowe?, ujawnianie mechani-
zmow dyskryminacji (rasizmu, antysemityzmu, ksenofobii, seksizmu
i in.), ujawnianie mechanizméw przemocy (np. biopolityka i nagie
zycie - Giorgio Agambena?’, biowtadza - Michela Foucaulta® i in.).

Jak wida¢ juz tylko z tego zarysu, problematyka emancypacyjna
jest bardzo rozbudowana i ztozona. Jednoczesnie wszystkie dotych-
czas wystepujace kwestie mozna i nalezy uznaé za bardzo istotne
dla opisu przemian dotyczacych spotecznego usytuowania oséb
z niepelnosprawnoscig oraz praktycznych aspektow wzbudzania
ich potencjalu emancypacyjnego. Glownym zadaniem, ktére zostato
postawione w niniejszym opracowaniu, jest préba wskazania, co
z tego juz zakorzenilo sie w pedagogice specjalnej, tak jak np.
przedstawione juz wczedniej pojecia podmiotowosci i autonomii,
konstytutywne dla pojecia emancypacji. Propozycje takiego zesta-
wienia dyskurséw i poje¢ powigzanych z (sub)paradygmatem eman-
cypacyjnym zarysowujacym sie¢ w pedagogice specjalnej przedsta-
wia rysunek 1.

Na rysunku naniesiono gléwne kategorie dyskursywne (za-
ciemnione pola, napisy wielkimi literami) oraz towarzyszace im
podstawowe pojecia (zapisane kursywa), ktore wydaja sie najcze-
Sciej pojawia¢ w literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej w po-
wigzaniu z paradygmatem emancypacyjnym lub tez moga by¢ in-
spirujace dla takiego ujecia problematyki niepelnosprawnosci.

26 M. Czerepaniak-Walczak, op. cit,; M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostoso-
waniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu
Szczecinskiego, Szczecin 1995.

27 G. Agamben, Homo Sacer. Suwerenna wiadza i nagie zycie, Wydawnictwo Pro-
szynski i S-ka, Warszawa 2008.

2 C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosé, przel. P. Morawski, Wydawnictwo
Sic!, Warszawa 2008.
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Rys. 1. Dyskursy i pojecia zwigzane z (sub)paradygmatem emancypacyjnym w peda-
gogice specjalnej (zrodlo: opracowanie D. Podgoérska-Jachnik).
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Po lewej stronie schematu wyeksponowano cztery gtéwne dys-
kursy charakteryzujace pozytywne aspekty emancypacji ,do”, sta-
nowiace przedmiot dazen emancypujacych sie oséb z niepeino-
sprawnoscia i ich srodowisk (organizacji, rodzin, reprezentantéw,
rzecznikéw). Aktualnie najbardziej no$nymi poznawczo i inspirujg-
cymi do praktycznych dzialari wydaja sie nastepujace dyskursy:

1. Dyskurs podmiotowosci - ktéra wyznaczaja opisane wcze-
$niej pojecia decyzyjnosci, mozliwosci podejmowania wyboréw
oraz gotowosci poniesienia odpowiedzialnosci za nie.

2. Dyskurs niezaleznego zycia - z ktérymi wiaza sie pojecia do-
rostosci, samodzielnosci oraz pracy, a takze warunkujacej niezalez-
nosé¢ edukacji; wszystko, jedli nawet nie doprowadzi do pelnej nie-
zaleznosci od innych (czasem bedzie to po prostu niemozliwe), to
jednak przyczynia si¢ do zwiekszenia zakresu wyzwolenia perso-
nalnego.

3. Dyskurs samorealizacji - co w pierwszym rzedzie oznacza
okreslenie wlasnej tozsamosci, ale takze transgresje, stanowigcej wy-
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raz pokonania istniejacych ograniczen oraz autodeterminacje w reali-
zacji celu, najczesciej dtugofalowego i okupionego duzym wysitkiem.

4. Dyskurs praw czlowieka - ktére z powodu ich nierespekto-
wania musza przyjmowac formute specjalnych praw-apeli, wyraza-
nych w imieniu dyskryminowanych grup; tak wiec zamieszczono
na schemacie pojecia praw oséb z niepelnosprawnoscia, ale takze
praw dziecka, kobiet czy pracownikow, gdyz niewykluczone jest
wystepowanie wielokrotnych naruszern praw; w dyskursie praw
czlowieka pojawiaja sie rowniez takie pojecia jak autonomia i femi-
nizm, stanowigce okreslenia kierunkéw emancypacyjnych dazeni do
rownosci wobec prawa we wspodlczesnym Swiecie, obejmujacych
takze osoby z niepetlnosprawnoscia.

Po prawej stronie rysunku znajduja sie dwa zaciemnione pola
przedstawiajace dwa gtéwne dyskursy ukazujace z kolei negatywne
aspekty emancypacji, a wiec zrédla dziatan ucieczkowych ,,0d”. Wy-
rézniono tu dyskurs opresji, stanowiacej zgodnie z sugestia Marii
Czerepaniak-Walczak podstawowy czynnik pozwalajacy zdefiniowac
dzialania mianem emancypacyjnych, oraz dyskurs (post)kolonialny
ujmujacy w najszerszym stopniu wszystkie postrzegane we wsp6l-
czesnym $wiecie nieréwnosci. Przedstawiono go jako odrebna kate-
gorie, gdyz szacuje sig, ze ta forma zniewolenia moze dotyczy¢ obec-
nie na $wiecie az ok. 75% ludzkosci?®. Nagromadzone wokoét nich
pojecia ukazuja ciemne strony zycia doswiadczane przez osoby
z niepetnosprawnoécia w srodowisku spolecznym, stanowigce przed-
miot troski i dyskusji pedagogéw specjalnych, jak réwniez samych
0s0b z niepelnosprawnoscia. To np. alienacja, uprzedmiotowienie,
w skrajnych przypadkach dehumanizacja; to zaleznos¢ od innych,
zrodzona, ale i rodzaca bezradnos¢ (tzw. bezradnos¢ wyuczona),
poglebiona infantylizacja (traktowaniem os6b z niepetnosprawnoscia
jak ,wiecznych dzieci”), a co za tym idzie, wszechwiedzacym pater-
nalizmem. To wszystko mozna okresli¢ jako opresyjne dziatania,

2 E. Domanska, Badania postkolonialne, [w:] Teoria postkolonialna. Wprowadzenie
krytyczne, red. L. Gandhi, przel. J. Serwanski, Wydawnictwo Poznariskie, Poznari
2008, s. 157.
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prowokujace do ucieczki ,od”, do walki o prawa - autonomie
W miejsce izonomii), do walki z takimi formami dyskryminujacych
uprzedzeri, jak ableizm (dyskryminacja ze wzgledu na niepelno-
sprawnosc), ale takze atrakcjonizm (dyskryminacje ze wzgledu na
wyglad - gdyz niepelnosprawnoéc¢ czesto pozostawia swéj widoczny
stygmat decydujacy o innej aparycji czlowieka) czy tez ageizm (dys-
kryminacje ze wzgledu na wiek - gdyz i on jest czynnikiem przyczy-
niajacym sie do skali niepelnosprawnosci, za$ stary, niepetnospraw-
ny czlowiek czeSciej moze padaé ofiara wykluczenia; podwdjnego
czy nawet wielokrotnego wykluczenia). Zgromadzone tu liczne poje-
cia nie sa jednoznacznie przypisane do ktéregos z tych dwoéch dys-
kurséw, moga sie bowiem przenikaé. Natomiast w spos6b szczegdl-
ny, na zacieniowanych polach, zostaly zaznaczone pewne szczegélne
formy opresji, wymienione w analizie Barnesa i Mercera. Sa to: dys-
kryminacja, marginalizacja, wykluczenie, eksterminacja, cierpienie
(i to, spowodowane stanem zdrowia, i to, wynikajace z doswiadcza-
nia innych wymienianych tu form opresji), jak réwniez przemoc,
wyzysk, ale réwniez zadomowienie - tu w konotacji negatywnej,
rozumiane jako nadmierne zwigzanie z przestrzenia domows, za-
miast uczestnictwa w zyciu swojej spotecznosci.

Przedstawiony katalog dyskurséw i poje¢ stanowi autorska
propozycje spojrzenia na kluczowe kategorie powigzane z para-
dygmatem emancypacyjnym w pedagogice specjalnej. Czy to wszyst-
ko? - z pewnoscia nie. Rzecz zreszta nie w inwentaryzacji, gdyz to
zaledwie poczatki zakorzeniania sie tej perspektywy badawczej
w odniesieniu do niepelnosprawnosci. Ten wstepny katalog poje¢
zostal sformulowany w dwéch celach: po pierwsze po to, by poka-
zaé, iz tradycje emancypacyjne w pedagogice specjalnej tak na-
prawde sa dawniejsze i silniejsze, niz samo uzytkowanie w tej sub-
dyscyplinie stowa ,emancypacja” (swoje wlasne zainteresowania
procesem emancypacji datuje od 1995 r., a wiec w perspektywie
dwudziestu lat®! i wydaje sie, ze wczesniej trudno odnalezé to poje-

30 C. Bernes, G. Mercer, Niepetnosprawnosé, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2008.
31 Krause 1995.
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cie w literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej); po drugie po to,
by zainspirowaé badaczy do juz $wiadomego wykorzystania bazy
teoretycznej pedagogiki emancypacyjnej w obszarze pedagogiki
specjalnej. Jest potrzeba i s mozliwosci, by ja rozwija¢, a mariaz
obu tych obszaréw teorii pedagogicznej moze zaowocowaé nowymi
perspektywami wspierania oséb pokonujacych opresje niepetno-
sprawnoéci w ich emancypacyjnym zmaganiach. To - jak méwi
Amadeusz Krause - dostrzezony projekt, cho¢ jeszcze nieskoriczo-
ny32. Zastanawiajac sie nad miejscem pedagogiki emancypacyjnej
w pedagogice specjalnej, trzeba uznac jej potencjat oraz przyjac per-
spektywe wspélnego zadania do wykonania. Zgodzi¢ sie bowiem
mozna ze zdaniem autora, iz w odniesieniu do problematyki nie-
pelnosprawnoséci pedagogika emancypacyjna

niedojrzata i pozbawiona niezbednej refleksji, uwiklana w sloganach
integracji, stanie sie pusta wydmuszka samozadowolenia, ale dojrzata
i krytyczna - poteznym oredziem kulturowego i spolecznego wyzwo-
lenia3.

Zywie przekonanie, ze tak by¢ moze i mam nadzieje, Ze zainte-
resowanie pedagogéw specjalnych pedagogika emancypacyjna be-
dzie zaréwno Zrédlem inspiracji teoretycznych, jak i wygeneruje
nowe rozwigzania dla praktyki, stuzacej konstruktywnej $wiado-
mosci krytycznej oséb z niepelnosprawnoscia, ich wyzwoleniu oso-
bistemu i samorealizacji.
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