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On the basis of results of the contemporary researches realised according to the spirit
of critical and emancipatory pedagogics a school appears not only as a very important,
valuable environment of development, but unfortunately also as a place that generates
different threads. In the article one has tried to show a significance of the mainstream
school as an environment of discovering attitudes of one’s own identity by the pupils
with a disability at an early school age. Referring to the numerous empirical studies,
one has performed a school discourse in order to show up discrimination practises in
relation to this group of pupils. A critical analysis is accompanied by an attempt to
indicate good practices of the socialising processes realised with regard to this group
of persons in the mainstream school. A hope of the positive change is arisen by
a Jarome S. Bruner’s postulate to develop and implement a new, cooperative, educa-
tional culture of the school in which all subjects are concentrated on the common
solving problems and launching a mutual learning process
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Wstep

W Swietle przepiséw prawa o$wiatowego! uczniowie, ktérych
specjalne potrzeby edukacyjne wynikaja z niepelnosprawnosci, maja
prawo do ksztalcenia specjalnego. Moze si¢ ono odbywac w szkole
specjalnej, integracyjnej lub ogélnodostepnej. Jak wynika z analiz
danych statystycznych zamieszczonych w Systemie Informagji
Oswiatowej (SIO) oraz raportach Gléwnego Urzedu Statystycznego?
(GUS), uczniowie niepelnosprawni coraz czesciej realizuja obowigzek
szkolny w placéwkach ogélnodostepnych, zdecydowanie zmniejsza
sie liczba uczniéw przebywajacych w szkotach segregacyjnych. Da-
ne te moga na pierwszy rzut oka napawaé¢ optymizmem, ukazujac
polski system o$wiaty jako otwarty dla uczniéw z niepetnospraw-
noscig i chronigcy ich przed spoleczng marginalizacja i wyklucze-
niem. Byloby tak jednak dopiero wtedy, gdyby szkota ogélnodo-
stepna stanowila dla uczniéw z niepelnosprawnoscia przestrzen
realizacji ich specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz prowadzita do
pelnej spotecznej integracji. Na ile polska szkota jest takim warto-
Sciowym Srodowiskiem edukacyjnym? Inspiracji do poszukiwania
odpowiedzi na to wazne spotecznie pytanie warto poszuka¢ w do-
robku teoretycznym i metodologicznym pedagogiki specjalnej, kry-
tycznej i emancypacyjnej?.

Wspdlczesna pedagogika emancypacyjna zacheca do poszuki-
wania w aktualnych procesach edukacyjnych , mechanizméw zbio-
rowego i indywidualnego wyzwolenia jednostki, przy jednoczesnym
pietnowaniu mechanizméw zniewalajacych, podporzadkowujacych

1 Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. z 1991 r. Nr 95,
poz. 425).

2Raport GUS Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/11, http:/ /stat.gov.
pl/cps/rde/xbcr/gus/e_oswiata_i_wychowanie_2010-2011.pdf [12.07.2015]; System
Informacji Oswiatowej (SIO) rok szkolny 2014/15 publikowanych na stronie Cen-
trum Informatycznego Edukacji http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-sta
tystyczne/139.html) [12.07.2015].

3 A. Krause, Teoretyczne inspiracje pedagogiki specjalnej - pedagogika emancypacyjna,
»Studia Edukacyjne” 2013, nr 28, s. 6-15.
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i ograniczajacych jej rozw¢j”4. Ich wykrycie moze sta¢ sie pierw-
szym krokiem prowadzacym do wyzwolenia 0s6b zagrozonych
spoleczng marginalizacja i wykluczeniem. Zalozenia pedagogiki
emancypacyjnej w pewnym zakresie zbiezne sg z pedagogika spe-
cjalng, w ktorej paradygmat podmiotowosci i autonomii cztowieka
z niepelnosprawnoscia, jego prawo do samostanowienia i optymal-
nego rozwoju od lat wypelnia przestrzen rozwazan teoretycznych
i stanowi cel dlugofalowych dziatar praktycznych?.

Powazng inspiracja dla dzialan pedagogicznych w zakresie
ksztalcenia i wychowania uczniéw z niepelnosprawnoscia moga
by¢ wyprowadzone z pedagogiki emancypacyjnej poglady na temat
celow edukagji, istoty zmian i oddzialywan edukacyjnych; metod,
srodkéw i form wychowania oraz nowej roli nauczycieli w tych
procesach®. Oparta na tych zalozeniach szkota moze sta¢ si¢ miej-
scem wzrastania dziecka z zaburzeniami rozwojowymi wolnym od
depersonalizacji i degradujacych doswiadczen. Jednoczesnie moze
wyposazy¢ je w tak potrzebne w dorostym zyciu kompetencje
emancypacyjne (Swiadomos¢ wtasnych praw, dazenie do ich pozy-
skania, wrazliwo$¢ na ograniczenia i opresje oraz inne).

Analizujac sytuacje uczniow z niepelnosprawnoscia w szkole
ogolnodostepnej, warto odwotywac sie do wynikéw badarn ukazu-
jacych wybrane aspekty funkcjonowania wspoélczesnej szkoty.
Oparte na nowych teoretyczno-metodologicznych podstawach ba-
dania odstaniajg niepokojacy obraz. ,Jak bowiem wynika z licznych
analiz, nalezy zaczgé méwic juz nie o funkcjach i celach edukagji
wczesnoszkolnej, lecz o jej niekorzystnych rozwojowo skutkach
i szkodliwym wplywie na dzieci””.

Przez dlugie lata badacze poszukiwali Zrédet trudnosci rozwo-
jowych i edukacyjnych gléwnie we wlasciwosciach dziecka oraz

4 Ibidem, s. 8.

5 A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw, 2010, s. 198-210.

6 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, rozwdj swiadomosci kry-
tycznej cztowieka, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2006, s. 79-80.

7D. Klus-Staniska, Wprowadzenie do ksigzki, [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna
red. D. Klus-Stariska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2014, s. 16.
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cechach jego $rodowiska rodzinnego. Jako przyczyne problemoéw
wskazywano zly stan zdrowia, niepelng sprawnosé¢ dziecka, zanie-
dbania srodowiskowe i inne. Stosunkowo rzadko poddawano kry-
tycznej ocenie dzialalnos¢ instytucji oswiatowych, zakladajac dos¢
naiwnie ich organizacyjna i realizacyjna doskonalos¢.

Wsréd badaczy praktyki szkolnej, pedagogéw, psychologéow
i socjologow edukacji powszechna jest swiadomos¢ istotnego zna-
czenia dobrze zorganizowanej wczesnej edukacji dla rozwijajacego
sie czlowieka. Na podstawie wynikéw wspoélczesnych badar reali-
zowanych w duchu pedagogiki krytycznej i emancypacyjnej szkola
jawi sie nie tylko jako bardzo wazne, warto$ciowe srodowisko roz-
woju, ale niestety takze jako miejsce generujace liczne zagrozenia.
W badaniach istotne jest poznawanie nie tylko jawnych, ale takze
tych ukrytych wzoréw wewnatrzszkolnej kultury. Dotarcie do nich
mozliwe jest poprzez wnikliwa analize ,, codziennosci szkolnej” jako
kategorii doswiadczania $wiata spolecznego przez nauczycieli oraz
inne podmioty®. Poznanie organizacji systemu i funkcjonowania
konkretnych instytucji oswiatowych moze sta¢ sie¢ punktem wyjscia
do ich usprawniania i tym samym ochrony uczniéw przed nieko-
rzystnym oddzialywaniem nieefektywnej edukacji. W dziataniach
tych szkola potrzebuje ptynacego od naukowcéw wsparcia w two-
rzeniu edukacyjnej wspoélnoty i etycznego zaangazowania w ksztal-
towanie miedzyludzkich relacji, w ktérych konstruowane sa tozsa-
mosci jednostek.

W artykule tym starano sie ukaza¢ znaczenie szkoly ogoélno-
dostepnej jako Srodowiska odkrywania podstaw wlasnej tozsa-
mosci przez uczniéw z niepelnosprawnoscia w miodszym wieku
szkolnym.

8 A. Schiitz, O wielosci swiatow. Szkice z socjologii fenomenologicznej, Wydawnic-
two Naukowe Nomos, Krakéw 2008, s. 37, M. Grochowalska, Codziennos¢ swiata
spotecznego szkoty kontekstem doswiadczania napiec przez nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej, [w:] Szkota jako przestrzeri edukacyjnego (nie)porozumienia, red. A. Domagata-Kre-
cioch i B. Majerek, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2014, s. 61-76; S. Sadow-
ska, Praktyka tworzenia edukacyjnej wspolnoty - o edukacyjnej codziennosci w kontekscie
jawnych i ukrytych wzoréw kultury szkolnej, ,,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34, s. 71-88.
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Rozwazania na temat pojecia tozsamos$c¢ — trud definiowania

Tozsamos¢ stala sie przedmiotem zainteresowari wielu dyscy-
plin, ale mimo duzej ilosci prac teoretycznych i empirycznych nadal
pozostaje pojeciem wieloznacznym, réznie interpretowanym?. Lech
Witkowski przestrzega przed bezrefleksyjnym i zbyt powierzchow-
nym traktowaniem tej kategorii pojeciowej. Zdaniem autora, roz-
wigzaniem tego terminologicznego problemu moze by¢ proba
konsolidacji pojecia wokoét tzw. ,krytycznej” strategii poznawczej
inspirowanej pracami J. Habermasa oraz poglebiona analiza kon-
cepcji tozsamosci Erika Eriksona.

Autor wskazuje triade, wyznaczajaca tréjzakresowa ,baze epi-
stemologiczng” pojecia tozsamosci:

1) poczucie tozsamosci jako bezwiednej kondycji ,ja”,

2) tozsamosci umiejscowien jako koncepcji siebie w $wiecie

3) i wreszcie tozsamosci w zakresie kompetencji do dzialania,

czyli formalnej struktury mozliwego kontaktu ze $wiatem!0.

W rozwazaniach teoretycznych i badaniach empirycznych istot-
ne jest precyzyjne okreélanie sposobu definiowania tego zlozonego
pojecia. Sposréd wielu koncepcji szczeg6lnie interesujace sa te, kto-
re traktujg tozsamosc jako proces, a nie stan, bedacy rezultatem tego
procesu. Tak okresla to pojecie Aldona Jawlowska: ,Owa »tozsa-
mosc« jest raczej postulatem, celem, niz wlasciwoscia, sytuacja niz
trwalym stanem posiadania. Inaczej méwigc, ma ona zawsze cha-
rakter relacyjny i tworczy”1l. Ksztalttowanie tozsamosci jest proce-
sem wymagajacym aktywnosci i kreatywnosci jednostki, a jedno-
czeénie odbywajac si¢ w zmieniajagcym sie kontekscie spotecznym,
wymaga stalej gotowosci do budowania relacji z innymi. Na dyna-
miczny charakter procesu ksztaltowania tozsamosci czltowieka

9 Z. Bokszarnski, Tozsamosci zbiorowe, Wydawnictwo PWN, Warszawa, 2008.
10 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona,
Wydawnictwo UMK, Torun 1989, s. 146.
11 A. Jawlowska, Tozsamos¢ na sprzedaz, [w:] Wokdt problemow tozsamosci, red.
A. Jawlowska, Wydawnictwo LTW, Warszawa 2001, s. 54.
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zwraca uwage takze L. Witkowski, ktéry w nastepujacy sposob
opisat ten proces:

Odbywa sie to nie poprzez kontemplacje, lecz w zZyciowym kontakcie
(o réznej intensywnodci i skali) czlowieka ze $wiatem, w trakcie jego
doswiadczania, czesto dolegliwego, niezbornego i niespdjnego, rady-
kalnie ingerujacego w uznane przez jednostke obrazy $wiata, siebie
samego i relacje ja - inni'2.

Wazng role w ksztaltowaniu tozsamosci odgrywaja procesy
identyfikacyjne, wyrazajace sposéb odnoszenia sie jednostki do oto-
czenia. Procesy te to: identyfikacja rozumiana jako rozpoznanie
otoczenia jako tta dla wlasnych zachowar; identyfikacja jako od-
zwierciedlenie oczekiwan istniejagcych w spotecznym otoczeniu
jednostki; identyfikacja jako idealizacja czyli projekcyjny proces
powstawania obrazu ,ja” idealnego!3.

Doswiadczanie licznych utrudnieri i ograniczefi w aktywnosci
spolecznej wynikajacych z niskiej sprawnosci fizycznej, psychicznej,
umystowej lub funkcjonowania zmystéw stanowi powazne zagro-
zenie dla proceséw identyfikacyjnych. W skrajnych przypadkach
glebokos¢ uszkodzen centralnego uktadu nerwowego uniemozliwia
jednostce poznawcze wyodrebnienie siebie z tla, powaznie zaburza
ksztaltowanie poczucia wlasnej tozsamosci i uniemozliwia stwo-
rzenie koncepcji siebie. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna
glebszego stopnia z powodu powaznych ograniczeri w funkcjono-
waniu poznawczym napotykaja na trudnosci w tworzeniu repre-
zentacji ,ja”, a formulowanie tozsamosci u tych oséb dokonuje sie
tylko na poziomie elementarnym. Jednak bogactwo spotecznych
doswiadczert zapewnione im przez otoczenie w kolejnych etapach
zycia moze w pewnym stopniu kompensowac niedostatki poznaw-
cze oraz stopniowo prowadzi¢ do emancypowania sie tych oséb
i ksztaltowania zrebé6w osobistej tozsamoscil.

12 L. Witkowski, Tozsamo$¢ i zmiana: epistemologia i rozwojowe profile w edukacji,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 142.

13 Ibidem, s. 148. Por. Graumann.

14 D. Kopeé, Odkrywanie siebie przez osobe z glebokq niepetnosprawnosciq w kontek-
Scie teorii wczesnego rozwoju poczucia siebie Daniela Sterna, [w:] O poznawaniu siebie
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Zlozono$¢ i niepowtarzalnos¢ przebiegu procesu ksztaltowania
tozsamosci kazdej jednostki ludzkiej oraz wielowymiarowos¢ do-
Swiadczania niepelnej sprawnosci utrudnia petne ukazanie zwigzku
miedzy tymi fenomenami. Sytuacje dopelnia mozliwoé¢ analizowa-
nia problemu ksztaltowania tozsamosci przez osoby niepelnospraw-
ne w odwotaniu do réznorodnych koncepcji teoretycznych wypro-
wadzonych ze wspoélczesnej pedagogiki, psychologii, socjologii.
Inaczej koncepcje wychowania i problem ksztaltowania tozsamosci
ujmuja teorie wyprowadzone z pedagogiki rozumianej w perspek-
tywie orientacji strukturalistycznej inaczej post-strukturalistycznej's.
Szczegodlnie przydatng do tego typu analiz moze by¢ teoria interak-
cjonizmu symbolicznego'®. Jej tworcy zakladajg, ze proces ksztatto-
wania tozsamosci odbywa sie w écistym zwiazku z otoczeniem spo-
tecznym, a jego podstawe stanowia dialogowe interakcje spoteczne.
Do opisu sytuacji kreowania tozsamosci przez osoby niepetno-
sprawne wykorzysta¢ mozna takze teorie spolecznego naznaczenia
spopularyzowane przez Erwina M. Lemerta, Johna I. Kitsue i Ho-
warda S. Beckera oraz teorie spotecznego pietna Ervinga Goffmana’”.
Stanowi¢ moga one doskonaly punkt odniesienia do analizy proce-
sOw tworzenia stereotypoéw i stygmatyzowania jednostek odmien-
nych oraz ich spotecznego naznaczenia i ,zmuszania” do przyjecia

i Swiata przez dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, red. W. Pilecka, K. Bidzin-
ski, M. Pietrzkiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
Jana Kochanowskiego, Kielce 2008, s. 67-74; D. Kope¢, Rzeczywistos¢ (nie)edukacyjna
osoby z glebokq niepetnosprawnosciq intelektualng. Zbiorowe instrumentalne studium
przypadku, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznani 2013; M. Koscielska, Oblicza
uposledzenia, PWN, Warszawa 1995; B. Cytowska, Trudne drogi adaptacji. Watki eman-
cypacyjne w analizie sytuacji dorostych 0séb z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspot-
czesnym spoleczenistwie polskim, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2013.

15 J. Rzeznicka-Krupa, Niepetnosprawnosc i swiat spoleczny. Szkice metodologiczne,
Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2009, s. 60.

16 H. Blumer, Spoteczeristwo jako symboliczna interakcja, [w:] Kryzys i schizma. An-
tyscjentyczne tendencje w socjologii wspotczesnej, red. E. Mokrzycki, PIW, Warszawa
1984, s. 71-86.

17 A. Kojder, Co to jest teoria naznaczenia spolecznego?, ,Studia Socjologiczne”
1980, nr 3 (78) www.ipsir.uw.edu.pl/.../ AKojder4Co%20to%20jest %20teoria %20
naznac [24.03.2015].
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okreslonej roli. Natomiast teoria reprodukcji spotecznej P. Bourdieu
i ].C. Passerona’® moze dawac solidng podstawe dla krytyki wspot-
czesnej szkoly jako Srodowiska przemocy symbolicznej. Wsérod
réznorodnych psychologicznych koncepcji czlowieka na uwage
zastluguje teoria E.H. Eriksonal? traktujgca proces ksztaltowania toz-
samosci jako budowanie relacji z samym sobg oraz innymi ludzmi
analizowany w ujeciu biograficznym oraz wyprowadzone z psy-
chologii spolecznej teorie zgodnosci poznawczej, atrybucji, poréw-
nan spotecznych?. Ze wzgledu na do$¢ powszechna znajomosé
wymienionych koncepgji tylko skrétowo oméwione zostang niekto-
re z nich, do kolejnych zas nawigze w dalszych czesciach tekstu.

Zgodnie z zalozeniami symbolicznego interakcjonizmu (por.
G.H. Mead, H. Blumer i inni) ,jednostka w toku zycia przyswaja
sobie rézne perspektywy ogladu samej siebie, postrzega wiasna
osobe tak, jak odbieraja ja inni uczestnicy zycia spotecznego”?l.
Szczeg6lna rola w tym procesie przypada spotecznej komunikagji,
za pomoca ktérej dochodzi do kontaktéw i interakcji jednostki ze
Swiatem. W toku interakcji spotecznych za pomoca jezyka wspot-
tworzony jest dyskurs stanowiacy przestrzeri wspdlnie podziela-
nych znaczeni. Dyskurs ma takze , moc ksztaltowania relacji i prak-
tyk spotecznych, konstruowania wiedzy na temat rzeczywistosci
oraz spotecznych tozsamosci jednostek i grup poprzez lokalizowa-
nie ich w okreslonych strukturach sieci znaczen”22.

A L. Strauss wymienia ,trzy podstawowe mechanizmy formo-
wania sie tozsamosci: autodefinicje aktora spolecznego, sposob jego
definiowania przez innych oraz tresci wzajemnie przekazywanych
sobie przez uczestnikow interakcji”?3. Badacz ten wskazuje takze na

18 P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

19 E.H. Erikson, Dzieciristwo i spoteczeristwo, Wydawnictwo Rebis, Poznari 2000.

20 K. Bleszynska, Niepetnosprawno$é a struktura identyfikacji spotecznych, Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001 s. 30-41.

21]. Rzeznicka-Krupa, Niepetnosprawnosc i swiat spoteczny..., s. 19.

22 Ibidem, s. 23.

2 K. Bleszyriska, op. cit., s. 25.
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potencjalne Zrédla zaburzenn w procesie formowania sie i prze-
ksztalcania tozsamosci. Zalicza do nich fiksacje na wybranym statu-
sie danej osoby (np. status osoby przewlekle chorej); zmuszanie
jednostki do przyjecia okreslonego statusu; kierowanie pod adre-
sem jednostki przepowiedni i inne.

Na podobny aspekt w kreowaniu tozsamosci zwraca uwage
A. Jawlowska. Autorka analizuje problem, ktéry mozna okresli¢
jako ,dramat uznania”. Przytacza poglady Taylora:

od chwili gdy aspirujemy do samookreslenia, zwlaszcza oryginalnego,
pojawia sie potencjalna niezgodnoéé miedzy istnieniem, do ktérego
pretendujemy, a istnieniem, ktére inni gotowi sg nam przyznaé. Jest to
przestrzen uznania, ktére sie dopominamy, ale ktérego inni moga nam
odmowic?,

Jak zauwaza S. Tucker:

Niewiele jest modeli rél czy tez subkultur, z ktérymi osoby niepelno-
sprawne moglyby sie identyfikowac i ktére pomoglyby im w integracji,
gdyz sztywne standardy stawiane wobec o0séb pelnosprawnych sa
przeceniane, przypisuje sie im tak wiele wartosci, ze osobie niepelno-
sprawnej juz z samej definicji nie moze sie powiesé...?.

Spoteczenstwo przypisuje osobom, ktérych rozwéj odbiega od
normy, role cztowieka niepelnosprawnego. Odwotujac sie do szere-
gu badan, K. Bleszyriska wymienia atrybuty tej roli:

Od o0s6b niepetnosprawnych oczekuje sie specyficznych wzoréw za-
chowan i karier zyciowych. Narzuca sie im postawy zalu, biernosé,
submisyjnos¢, automarginalizacje, rezygnacje z kierowania wilasnym
zyciem. We wzorach karier zyciowych eksponuje sie pozostawanie
w kregu oddziatywar rodziny pochodzenia oraz instytucji religijnych,
charytatywnych i opiekuriczych?.

2 A. Jawlowska, op. cit., s. 56.

% J. Kirenko, Niektdre uwarunkowania psychospotecznego funkcjonowania 0séb z uszko-
dzeniem rdzenia kregowego, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1995, s. 59.

% K. Bleszyriska, op. cit., s. 106.
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Zgodnie z koncepcja K.J. Tillmanna aktywizacja tej roli odbywa
sie w procesie socjalizacji, w trzech fazach. Pierwsza, tzw. socjaliza-
cja pierwotna, odbywa si¢ na terenie wychowujacej dziecko rodzi-
ny. Jej efekty w znacznym stopniu rzutuja na dalszy bieg procesu.
Druga przypada na okres nauki szkolnej (socjalizacja wtorna), trze-
cia faza (socjalizacja trzeciego rzedu) przypisywana jest okresowi
dorostosci i samodzielnoéci jednostki?’.

Kwestie wigzace sie z esencjalistycznymi i nieesecjalistycznymi
koncepcjami ujmowania tozsamos¢ jednostek na tle rozwazan do-
tyczacych problematyki zjawiska niepetlnosprawnosci i spoteczno-
-kulturowych proceséw konstruowania tozsamosci oséb niepet-
nosprawnych bardzo szczegélowo omawia w swoich pracach
J. RzeZnicka-KrupaZ?.

Z perspektywy psychologii na szczegélne uznanie zastuguje
koncepcja tozsamosci opracowana przez Erika Eriksona®. Autor
opisal osiem podstawowych kryzyséw psychospotecznych, z kto-
rych kazdy stanowi zwrotny punkt w rozwoju tozsamosci cztowie-
ka. Kryzysy te to stojace przed jednostka w kolejnych okresach zy-
cia zadania lub dylematy psychologiczne, ktérych zroédia tkwig
w oczekiwaniach spotecznych. Rozwdj tozsamosci odbywa sie w tea-
trze zycia spotecznego, w kontakcie z waznymi osobami, w najbliz-
szym otoczeniu.

Uzyskanie w dziecifistwie ogolne poczucie bezpieczerstwa,
optymizm, zaufanie do innych; autonomia i ufna samodzielnos¢
w pokonywaniu przeszkod; inicjatywa zwigzana z poznawaniem
srodowiska oraz wynikajaca z wiary we wlasne sily przedsiebior-
czo$¢ stanowiag wazne osiggnieciami w ksztaltowaniu tozsamosci
dziecka. Sg one podstawa, aby w dalszych etapach zycia jednostka
mogla pozytywnie rozwiaza¢ kolejne dylematy rozwojowe. Ksztal-

27 K. Bleszyriska, op. cit., s. 103.

2 J. Rzeznicka-Krupa, Niepelnosprawnoéc i swiat spoteczny...; J. Rzeznicka-Krupa,
Tozsamos¢ i wykluczenie. Fenomen niepetnosprawnosci na marginesach ludzkiej egzysten-
cji?, [w:] Obszary spotecznej marginalizacji - niepetnosprawnosé, red. J. Rutkowiak
i A. Krause, Wydawnictwo OSW, Olsztyn 2009.

2 E.H. Erikson, op. cit.
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towanie tozsamosci odbywa sie poczatkowo w érodowisku rodzin-
nym?¥®, z czasem dziecko rozpoczyna nawigzywa¢ interakcje z in-
nymi osobami. Waznym miejscem socjalizacji staje sie¢ placowka
edukacyjna: przedszkole, a nastepnie szkota. Na niekorzystne dla
ksztaltowania tozsamosci uczniéw oddzialywania wspolczesnej,
transmisyjnej szkoly zwraca uwage M. Szczepska-Pustkowska.
Autorka w swoich analizach wykorzystala teorie tozsamosci
E. Eriksona3l.

Nieprawidlowo realizowane wczesne dzialania edukacyjno-
-terapeutyczne lub zaniechania w tym zakresie stanowia bardzo
powazny czynnik ryzyka dla ksztaltujacej sie tozsamosci dziecka
niepelnosprawnego rozpoczynajacego edukacje szkolng. W naszym
kraju brakuje systemowych rozwigzarn prowadzacych do objecia
wczesng pomocy i wsparciem dzieci z zaburzeniami rozwoju i ich
rodzin. Mimo podejmowanych préb zmiany tego stanu rzeczy??,
nadal pomoc ta przybiera forme nieskoordynowanych, niesystema-
tycznych, niedostatecznie finansowany i przez to trudno dostep-
nych i mato efektywnych dziatar. Konsekwencje zaniedbari w tym
zakresie w znaczacy sposéb wplywaja na realizacje kolejnych zadan
rozwojowych. Wiele zastrzezenn budzi takze proces edukacyjnego

30 K. Bidzinski, Rodzina jako prymarny kontekst rozwojowy jednostki, [w:] Dziecko ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w drodze ku dorostosci, red. W. Pilecka, M. Rut-
kowski, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2009, s. 232-237 - opisano role ro-
dziny dziecka niepelnosprawnego w ksztaltowaniu jego tozsamosci

31 M. Szczepska-Pustkowska, Szkolna petryfikacja rodzqcej sig tozsamosci dziecka,
[w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna..., s. 204-224.

32 Zrealizowany w latach 2005-2007 pilotazowy program rzadowy , Wczesna, Wie-
lospecjalistyczna, Kompleksowa, Skoordynowana i Ciggla Pomoc Dziecku Zagrozo-
nemu Niepelnosprawnoscia lub Niepelnosprawnemu oraz Jego Rodzinie”, https://
archiwum.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=446%3Aq
weczesna-wielospecjalistyczna-kompleksowa-skoordynowana-i-ciga-pomoc-dziecku-
zagroonemu-niepenosprawnoci-lub-niepenosprawnemu-oraz-jego-rodzinieqé&catid=
118%3 Aycie-szkoy-pomoc-psychologiczno-pedagogiczna&ltemid=155 [23.02.2015],
a nastepnie w latach 2008-2012 program , Wczesna Pomoc Dziecku Niepelnospraw-
nemu (Raport koncowy WPDN); https:/ /www.pfron.org.pl/ftp/dokumenty/Bada
nia_i_analizy/Raport_koncowy_WPDN_ostateczny.pdf [23.02.2015].
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przygotowania dziecka do podjecia zadan szkolnych®. Problem ten
nabiera szczegdlnego znaczenia, jesli dotyczy dziecka, ktére w zwigz-
ku ze specyfika swojego rozwoju potrzebuje wiecej czasu i starannie
przemyslanych dzialari edukacyjno-terapeutycznych wspierajacych
jej w uzyskaniu gotowosci do podjecia nauki szkolne;j.

Krytyczna analiza szkolnego dyskursu
— demaskowanie praktyk dyskryminacyjnych
wobec uczniéw doswiadczajacych niepetnosprawnosci

Dla dziecka rozpoczynajacego edukacje szkolng szczegélnego
znaczenia nabieraja interakcje z innymi niz rodzic dorostymi,
a przede wszystkim wzajemne kontakty z réwiesnikami. Jest to
okres, w ktérym potrzeba bycia z rowie$nikami stopniowo zaczyna
konkurowa¢ z kontaktami z dorostymi34. Relacja dziecka z rodzi-
cami bywa zwykle oparta na silnych uczuciach mitosci i przywia-
zania, ukierunkowana jest na realizacje dzieciecych potrzeb. Kon-
takty z rowiesnikami majq inny charakter (symetryczny, poziomy).
W tych interakcjach spotykaja sie dwa réwnoprawne podmioty,
czesto bardzo mocno skupione na swoich osobistych potrzebach, od
obu w jednakowym stopniu zalezy jakos¢ interakcji®.

Wejscie do przestrzeni edukacyjnej szkoty jest szczeg6lnie trud-
nym dos$wiadczeniem dla dzieci, ktérych stan zdrowia i rozwoju

3 D. Waloszek, Migdzy przedszkolem a szkotg. Rozwazania o gotowosci dzieci do pod-
jecia nauki w szkole, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2014.

34 B. Bielen, Rowiesnik - partner w rozwoju, [w:] Pedagogika matego dziecka wybrane
zagadnienia, red. M. Karwowska-Struczyk, E. Stodownik-Rycaj, Instytut Badan Edu-
kacyjnych, Warszawa 2007, s. 71-76.

35 Zwrécono na to uwage w artykule, w ktérym dokonano przegladu badan
oraz zaobserwowanych dobrych praktyk dotyczacych pozytywnej roli, jaka moze
odegra¢ grupa rowieénicza w socjalizacji dzieci i mlodziezy z cechami autyzmu
w ogdlnodostepnych placéwkach edukacyjno-wychowawczych K. Bidziniski, Rola
szkoty w ksztatceniu aksjologicznym dzieci w mlodszym wieku szkolnym, [w:] Doswiadcza-
nie poznawania Swiata przez dzieci w miodszym wieku szkolnym, red. 1. Adamek,
B. Pawlak, Wydawnictwo Libro, Krakéw 2012, s. 143-164.
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generuje specjalne potrzeby w zakresie spotecznego funkcjonowa-
nia. Sygnalem $wiadczacym o nasileniu tych potrzeb sa ujawniane
trudnosci w zakresie komunikacji, czynnosciach samoobstugowych,
w sferze przezy¢ emocjonalnych. Jednym z powaznych probleméw
doswiadczanych przez dzieci jest brak zdolnosci tolerowania cza-
sowej, wynikajacej z koniecznosci realizacji obowigzku edukacyjne-
go, separacji od rodzicéw. Dotyczy on zwlaszcza tych dzieci, ktére
doswiadczaja zaburzenn w rozwoju wiezi emocjonalnych z osoba
znaczaca®. Najwiecej trudnosci w spolecznym funkcjonowaniu
obserwuje sie u dzieci, u ktérych zdiagnozowano catoéciowe zabu-
rzenia rozwoju ze spektrum autyzmu lub niepelnosprawnosc¢
o charakterze sprzezonym. Czesto szkota ogdlnodostepna nie jest
wstanie odpowiedzie¢ na specjalne potrzeby rozwojowe i eduka-
cyjnej tych uczniéw. O braku skutecznosci dziatani integrujacych
moze $wiadczy¢ fakt, ze uczniowie z autyzmem, ktérzy trafiaja do
szkél ogolnodostepnych, najczeséciej maja organizowane nauczanie
indywidualne (88%), czesto w domu ucznia, bez codziennych kon-
taktow z rowiesnikami®”. Nie jest to efektywny sposéb zaspokojenia
specjalnych potrzeb edukacyjnych tej grupy uczniéw. Pewna na-
dzieje na zmiane tego stanu mozna wigza¢ z obowigzujacymi od
pewnego czasu przepisami finansowymi zwiekszajacymi wysokos¢
subwencji oéwiatowej dla jednostek samorzadu terytorialnego (JST)
na realizacje obowigzku szkolnego tej grupy uczniéw i wprowa-
dzonych od stycznia 2016 r. uregulowaniach wymuszajacych na
samorzadach zatrudnianie dodatkowej osoby realizujacej wspdlnie
z nauczycielem zadania edukacyjne i terapeutyczne, w klasach do
ktorych uczeszcza uczen z autyzmem, zespolem Aspergera lub nie-
pelnosprawnosécia sprzezona. Niestety nadal brakuje systemowych

36 Por. Bowlby, Ainsworth za: E. Pisula, Autyzm i przywigzanie. Studia nad inte-
rakcjami dzieci z autyzmem i ich matek, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdanisk 2003.

37 A. Deja, Tekst powstal dla Porozumienia AUTISM-EUROPE, w ramach pro-
wadzanych badan nad systemem o$wiaty dla osob z autyzmem w krajach czion-
kowskich UE. Fundacja SYNAPSIS 2006 www.synapsis.org.pl/_synapsis_1/images
/stories/poradnictwo/systeme.pdf [26.02.2015].
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dziatann przygotowujacych cala spolecznoéé¢ szkolng na przyjecie
tych ,specjalnych” uczniéw.

We Wtoszech, kraju, w ktérym od 40 lat realizowana jest eduka-
cja wlaczajaca, wypracowano efektywne sposoby wlaczania dzieci
ze SPE do grupy réwiesniczej. Jednym z nich jest model postepo-
wania realizowany w rejonie Veneto. Jest to etapowy proces wpro-
wadzenia dziecka z autyzmem do szkoly i zespolu klasowego?®.
W procesie uczestniczy cata spolecznos¢ szkolna. Realizowany jest
przy udziale specjalistow, ktérzy wspoélnie z pracownikami, rodzi-
cami i uczniami planujg, realizuja, monitorujg i oceniaja przebieg
tych dzialan. Towarzysza nauczycielom az do momentu, kiedy
wspoélnie ustala, ze spotecznos¢ szkolna jest gotowa samodzielnie
realizowa¢ zadania stuzace realizacji specjalnych potrzeb edukacyj-
nych ucznia®. Interesujaca propozycja opracowang na terenie na-
szego kraju jest piecioetapowy model wiaczania dziecka z auty-
zmem lub zespotem Aspergera do grupy réwiesniczej i tworzenia
warunkow sprzyjajacych uczeniu sie autorstwa A. Florek i K. Ha-
merlak z fundacji Czas dzieciristwa®.

Niepelnosprawnoé¢ w réznym stopniu wplywa na realizacje
zadan rozwojowych $redniego i p6éZnego dzieciristwa. Mozliwe sa
ograniczenia i opdznienia rozwoju, widoczne w zakresie kompetencji
ruchowych, poznawczych, komunikowania sie, rozwoju mowy i jezy-
ka, kompetencji spolecznych, emocjonalnych i osobowosciowych?!.

38 Opis na podstawie prezentacji przygotowanej przez nauczyciela klas poczat-
kowych A. Montalbano z Instituto Comprena na temat integracji dziecka z auty-
zmem z kolegami z klasy (prezentacja filméw ukazujacych metody pracy przygo-
towujace dzieci do spotkania z uczniem niepelnosprawnym). Spotkanie odbylo sie
w ramach wyjazdu studyjnego do Wiloch zorganizowanego przez Unie Europej-
skich Federalistow we wrzesniu 2012 r.

39 K. Bidzinski, Rola szkoty w ksztatceniu..., s. 143-164.

40 A. Florek, K. Hamerlak, Dziecko autystyczne i z zespotem Aspergera w przedszko-
Iu i szkole. Whgczanie do grupy réwiesniczej i tworzenie warunkow sprzyjajgcych uczeniu
sie, Bank dobrych praktyk ORE Warszawa http://www.czasdziecinstwa.com.pl/
wlaczanie-do-grupy-rowiesniczej-dzieci-z- zespolem-aspergera/ [20.03.2015].

4 B. Witkowska, Dziecko z niepetnosprawnosciq wobec zadati rozwojowych Sredniego
dziecifistwa, [w:] Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w..., s. 314-334;
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Nasilenie trudnosci w realizacji zadarti rozwojowych moze by¢ bardzo
rézne, czasem sytuacja rozwojowa wymaga tylko niewielkiego wspar-
cia, innym razem pojawia si¢ koniecznoé¢ daleko idacej indywiduali-
zacji dzialarn edukacyjnych oraz objecia dziecka specjalistyczng po-
mocg. W sytuacji, gdy zaburzenia rozwoju stwarzaja zagrozenie
wystapienia niepelnej sprawnosci lub wywotaty niepelnosprawnosc,
na wniosek rodzicéw dzieci moga otrzymac orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego. Uczniowie ci poprzez uzyskany status prawny
stajg sie specjalnymi odbiorcami ustug edukacyjnych. Zwykle sa to
dziatania polegajace na zaspokojeniu indywidualnych potrzeb eduka-
cyjnych w ramach ksztalcenia specjalnego realizowanego na terenie
szkoly, otoczeniu dziecka pomoca psychologiczno-pedagogiczna lub
dziataniami o charakterze terapeutycznym w ramach zaje¢ rewalida-
cyjnych. Podjecie tego typu dzialaii musi by¢ poprzedzone prawidio-
wo przeprowadzong diagnoza stanu dziecka i trafnym okresleniem
zakresu jego indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych.
Posiadane przez uczniéw orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go pozwala z jednej strony na daleko idaca indywidualizacje kierowa-
nych do nich dzialaii edukacyjno-terapeutycznych, z drugiej moze
ukazywac ich jako uczniéw o niskich kompetencjach, wymagajacych
odrebnego, specjalistycznego traktowania. Dla ksztaltujacych sie pod-
staw tozsamosci szczegolnie niekorzystny wplyw ma stawianie wobec
dziecka nieadekwatnych zadan, okazywanie dezaprobaty i zniecier-
pliwienia podczas doswiadczanych trudnosci. Takze zbyt silna kon-
centracja na dzieciecych ograniczeniach i stabosciach, nadmiar dziatar
korygujacych i naprawczych, bezposrednie etykietowanie moze by¢
dla dziecka sygnatem braku akceptacji otoczenia dla jego innosci i Zro-
dlem licznych frustracji. Teoria samospelniajacych sie oczekiwan traf-
nie ilustruje mechanizm i potencjalne konsekwencje tego typu do-
$wiadczen dla ucznia®2.

P. Kurtek, Dziecko z niepetnosprawnoscig wobec zadan rozwojowych poznego dzieciristwa,
[w:] Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w..., s. 391-406.

42 C. Braun, Oczekiwania nauczyciela: dynamika spoteczno-psychologiczna, [w:] Efek-
ty oczekiwari interpersonalnych, red. S. Trusz, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2013, s. 311-333.
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A. Sokotowska-Kasperiuk zwrécita uwage na niepokojacy pro-
blem tak zwanych quasi-zaburzen (lub pozornych zaburzen roz-
woju). Wspdlnie ze swoimi wspotpracownikami prowadzacymi
dziatania diagnostyczno-terapeutyczne w Pracowni Badar nad Au-
tyzmem zaobserwowala grupe dzieci, ktérych stan funkcjonowania
zdaniem ich opiekunéw nosit znamiona powaznego zaburzenia
rozwoju. Jednak pogtebiona diagnoza ukazata zupelnie inne podto-
ze zachowan tych dzieci. Okazalo sig, ze symptomy nieprawidlo-
wego zachowania uwarunkowane sg srodowiskowo i maja charak-
ter objawowy. Pelnia funkcje adaptacyjna do trudnej sytuagji,
w jakiej dziecko sie znajduje przez dluzszy czas, nie majac mozli-
wosci zmienienia jej, a ktéra stoi w sprzecznosci do jego potrzeb
rozwojowych?3.

Dla dorostych z otoczenia tych dzieci, ich rodzicéw, nauczycieli
tatwiej byto wytlumaczy¢ zachowania dziecka wyimaginowanymi
problemami natury biologicznej niz poszukaé¢ w swoim dzialaniu
prawdziwych przyczyn tych trudnych zachowan. Odkrycie praw-
dziwego Zrédla problemu polaczone z eliminacja ze Srodowiska
dziecka czynnikéw patologicznych oraz podjecie dzialar terapeu-
tycznych spowodowato cofniecie sie niepokojacych zachowan. Au-
torka apeluje do nauczycieli i rodzicow o rozwage w prowadzeniu
dzialarn diagnostycznych, zachowanie daleko idacej uwaznosci
w wyjasnianiu przyczyn trudnych zachowan. Przestrzega przed
przypisywaniem dzieciom ,etykiet”, ktéra moze towarzyszy¢ im
przez wiele kolejnych lat, wyznaczajac niekorzystng pozycje spo-
teczng oraz hamujac rozwd;.

Uczniowie z niepelnosprawnoscia moga doswiadcza¢ poczucia
niestosownosci i nizszosci, jesli w codziennych sytuacjach eduka-
cyjnych nie uwzglednia sie ich specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Pojawia sie istotne pytanie, na ile szkota ogélnodostepna moze sta¢
sie¢ miejscem przyjaznym i zapewniajacym efektywna edukacje dla
tej szczegodlnej grupy uczniow?

$A. Sokolowska-Kasperiuk, Ku przemianom swiadomosci nauczycielskiej - o quasi-
-zaburzeniach rozwoju u dzieci, ,Niepelnosprawnoéé. Dyskursy pedagogiki specjal-
nej” 2013, nr 12, s. 83-100.
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Z perspektywy realizacji idei edukacji wlaczajacej interesujace
sa wyniki badan, wskazujace, ze praktyki socjalizacyjne realizowa-
ne w klasach poczatkowych szkoly ogoélnodostepnej niosa wiele
zagrozen dla ksztaltowania sie tozsamosci wszystkich uczniow#.
Mozna przypuszczad, ze zagrozenia te dotykac beda takze uczniow
niepelnosprawnych.

Marzenna Nowicka, dzieki zastosowaniu analiz etnometodolo-
gicznych, dokonala pogtebionej rekonstrukcji praktyk socjalizacyj-
nych wytwarzanych w sytuacjach komunikowania si¢ na lekcjach
w klasach poczatkowych. Aby wzbogaci¢ obraz analizowanych pro-
ces6w, autorka siegneta po dodatkowe procedury badawcze: feno-
menografie do analizy konstruktéw $wiadomosci nauczycieli uczest-
niczacych w procesie socjalizacji oraz badania semiotyczne w celu
opisania socjalizacyjnej wartosci znakéw obecnych w przestrzeni kla-
sy szkolnej. Nie ma tu niestety miejsca na pelng prezentacje wszyst-
kich wzorcéw dziatani socjalizacyjnych zrekonstruowanych na pod-
stawie badar, zainteresowanych odsytam do ksigzki autorki®.
W tym miejscu warto jedynie ukazac¢ wynikajace z tych analiz wnioski.

W badanych szkotach zdecydowanie dominowaly praktyki okre-
Slane, przez autorke jako ,socjalizacja stabilizujaca”. Nauczyciele
poprzez sterujaca interwencje i gratyfikacje pozadanych zachowan
korygowali zachowania uczniéw tak, aby byly one jak najbardziej
zgodne z obowigzujacym w szkole wzorcem. W praktyce badanych
szkol nie bylo miejsca na indywidualnos¢ i oryginalnos¢ uczniowskich
zachowan, ceniono je za okazywane postuszenistwo, catkowite pod-
porzadkowanie sie dorostym i obowigzujacym w szkole zasadom.

Najczeéciej podczas obserwowanych lekcji spotykany byt styl
dziatania nauczycieli oparty na dyrektywnosci i braku zaufania do
kompetencji uczniéw. Dzialania socjalizacyjne tego typu polegaty
na drobiazgowym instruowaniu uczniéw, narzucaniu im sposobéw

4 M. Nowicka, Dziecko w procesie socjalizacji szkolnej - ku integracji czy dysonan-
sowi, [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna..., s. 178-203; M. Nowicka, Socjalizacja na
lekcjach w klasach poczqtkowych. Praktyki — Przestrzenie — Konceptualizacje, Wydawnic-
two Adam Marszatek, Torun 2010.

45 M. Nowicka, Socjalizacja na lekcjach w klasach poczgtkowych...
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myslenia i percepcji rzeczywistosci, stalym dyscyplinowaniu, dy-
stansowaniu sie nauczycieli od uczniéw, nadmiernym podkreslaniu
dominujacej roli nauczyciela, ale tez maskowaniem i wzmacnianiem
wladzy klimatem zyczliwosci, silnym uzaleznianiem dziecka od
autorytetu nauczyciela, ograniczaniem jego samodzielnosci%. Poja-
wiajg sie uzasadnione obawy, ze tak zorganizowana przestrzen
socjalizacji nie moze stanowi¢ korzystnego rozwojowo miejsca dla
ucznidow z niepelnosprawnoscia.

Zwolennicy teorii interakcji spotecznych zwracaja uwage, ze
ksztaltowanie tozsamosci dokonuje sie za posrednictwem interakcji
z innymi ludZmi i przy ich znaczacym wsparciu. Szczegoélna rola
w tym procesie przypada spotecznej komunikacji, za pomoca ktorej
dochodzi do kontaktéw i interakcji jednostki ze $wiatem. Dlatego
tak wazng kompetencja nauczyciela jest umiejetnos¢ wspierania
ucznidéw w nawigzywaniu i podtrzymywaniu interakcji rowiesni-
czych. Socjalizacyjna warto$¢ maja zaréwno interakcje powstajace
w sytuacjach formalnych podczas realizowanego toku lekgji, jak
i w sytuacjach nieformalnych podczas przerw, zaje¢ pozalekcyj-
nych. Szczegodlnie sytuacje dydaktyczne moga stanowi¢ dogodna do
tego przestrzen, poniewaz ich przebieg jest w duzym stopniu za-
lezny od decyzji nauczycieli. Uczer,, w tym szczegélnie uczeri
z niepelnosprawnoécia, ma wieksze szanse na rozwdj kompetencji
spotecznych, jesli nauczyciele stosuja w swojej praktyce dydaktycz-
nej komunikacje partycypacyjng, doceniaja wartoé¢ dydaktycznego
dyskursu, zapraszaja uczniéw do dzielenia si¢ informacjami o fak-
tach, wyrazania wilasnych opinii, przekonar, sadow; stawiania py-
tann i odpowiadania na nie, podejmowania dyskusji. Nie wystarczy
jednak stworzy¢ uczniom przestrzenn do edukacyjnego dialogu,
wazne jest takie zorganizowanie tych sytuacji dydaktycznych, aby
takze uczniowie o nizszych kompetencjach spotecznych mieli udziat
w tworzonym dyskursie. Pewna forma efektywnego dzialania jest
stosowanie przez nauczycieli nauczania kooperatywnego, ktérego
istota polega na zorganizowaniu pracy uczniéw w taki sposéb, aby

46 Ibidem, s. 163-212.
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byla koniecznoé¢ wspotdziatania wszystkich realizatoréw dziata-
nia?’.

Jak wynika z ogélnopolskich badani 2006-2011 dotyczacych ana-
lizy szkolnego kontekstu umiejetnosci trzecioklasistow opisanych
przez M. Zytko®, nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej zawlasz-
czaja przestrzefi komunikacyjng klasy szkolnej. Autorka pisze
o klasie jako ,teatrze jednego autora”, w ktérym to nauczyciel po-
przez bardzo czeste stosowanie strategii nauczania frontalnego
uniemozliwia uczniom wymiane opinii, spostrzezer, stawiania py-
tan, odpowiadania na pytania, argumentowania®.

W opisanej praktyce edukacji wczesnoszkolnej dostrzega sie:
przewage dyrektywnego (instrukcyjnego) sposobu komunikowania
sie nauczyciela z uczniami; koncentracje nauczycieli na formalnych
aspektach postugiwania sie przez dzieci jezykiem (wazniejsze staje
sie to, jak, a nie co dziecko méwi); brak zachecania dzieci do dysku-
sji i wymiany mysli, narzucanie saqdéw czy opinii przez nauczycieli.

Badani nauczyciele najczesciej podejmowali aktywnos¢ w postaci:
wydawania poleceri, zadawania pytann sprawdzajacych uczniowska
wiedze, podpowiadania i odpowiadania za ucznia. Zdecydowanie
rzadziej nauczyciele komunikowali w celu wspierania uczniéw po-
przez ukierunkowanie ich pracy, akceptowali propozycje i pomysty
uczniéw, formutowali pytania otwarte, zachecali uczniéw do prezen-
towania wlasnego stanowiska, stuchali wypowiedzi uczniéw>'.

47 M. Bidzinska, K. Bidzinski, Uczenie si¢ i nauczanie kooperatywne na przyktadzie
lekcji biologii, , Poradnik nauczyciela” 2002, nr 9.

48 M. Zytko, Edukacja jezykowa w szkole - migdzy dazeniem do formalizacji schematu
a refleksjqg nad uczestnictwem w zdarzeniach komunikacyjnych, [w:] (Anty)edukacja wcze-
snoszkolna..., s. 315-344.

49 M. Dabrowski, Edukacyjna codziennos¢ klasy trzeciej, [w:] Nauczyciel ksztatcenia
zintegrowanego 2008 - wiele réznych $wiatéw, red. M. Dagiel, M. Zytko, Centralna
Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2009, s. 127, M. Dabrowski, Edukacyjnos¢ co-
dzienna szkoty wiejskiej, [w:] Szkolne rzeczywistosci klas trzecich w Srodowisku wiejskim,
Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010, s. 116.

50 M. Dabrowski, Edukacyjna codziennos¢ klasy trzeciej, [w:] Nauczyciel ksztatcenia
zintegrowanego 2008..., s. 127, M. Dabrowski, Edukacyjnos¢ codzienna szkoty wiejskiej,
[w:] Szkolne rzeczywistosci klas trzecich w srodowisku wiejskim..., s. 116.
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Podobnie niekorzystnie przedstawia si¢ analiza podejmowa-
nych przez uczniéw czynnosci. Podczas obserwowanych zaje¢
dydaktycznych dominowalo: sluchanie wypowiedzi nauczycieli,
sprawdzanie uczniowskiej wiedzy oraz czynnosci organizacyjne.
Zdecydowanie mniej czasu uczniowie po$wiecali na gry i zabawy
dydaktyczne, aktywnos$¢ twoércza i badawcza; prowadzenie dysku-
sji. W tak zorganizowanej przestrzeni komunikacyjnej Zle funkcjo-
nuja wszyscy uczniowie, ale szczegélnie uczniowie z niepelno-
sprawnoscia, ktérzy nie mogga realizowac swoich potrzeb. Uzywajac
metafory zaproponowanej przez M. Zytko, uczniowie ci w teatrze
szkolnym odgrywaja role aktoréw drugiego planu, a moze tylko
statystow. Potwierdzaja te przypuszczenia liczne badania socjome-
tryczne i analizy uczniowskich relacji w klasach integracyjnych
i ogdélnodostepnych prowadzone przez pedagogéw specjalnych3.

W procesie socjalizacji uczniéw doswiadczajacych ograniczonej
sprawnoéci organizowanym w przestrzeni edukacyjnej szczegolne-
go znaczenia nabiera sposéb komunikowania przez nauczyciela
o niepetnosprawnosci jako ludzkim fenomenie.

Analizy opracowane przez D. Krzeminska i K.D. Rzedzicka
w oparciu o badania J. Wyczesany i E. Dyduch (1996) oraz H. L.as
(2002) potwierdzaja teze, ze wielu nauczycieli cechuje brak znajo-
mosci podstawowych poje¢ z zakresu pedagogiki specjalnej. W re-
lacji z uczniami niepetnosprawnymi dominuje ,powierzchowne
i intuicyjne podejscie i zbytnia koncentracja na uposledzeniu i bra-
kach” polaczona z przeSwiadczeniem o zubozeniu potrzeb dziecka

51 A Jagier, M. Kosowska, Rola nauczyciela w budowaniu relacji spotecznych, [w:]
Relacje dziecka z wadgq stuchu w szkole, red. A. Jagier, M. Kosowska, Wydawnictwo
Difin, Warszawa 2011, s. 96; I. Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnoscig. Regionalna specyfika czy ogolnopolska tendencja, Oficyna Wy-
dawnicza , Impuls”, Krakéw 2010; M. Chodkowska, Razem damy sobie rade! W drodze
do zintegrowanego spoleczeristwa, WSiP, Warszawa, 2009; M. Rozenbajgier, Dziecko
niepetnosprawne w grupie rowiesniczej, [w:] O poznawaniu siebie i Swiata przez...,
s. 457-472; J. Sikorski, Pozycja spoteczna dziecka niepetnosprawnego w klasie integracyjnej
[w:] O poznawaniu siebie i Swiata..., s. 491-496; A. Maciarz, Integracja spoteczna dzieci
niepetnosprawnych, WSiP, Warszawa 1987.
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niepetnosprawnego, co przektada sie na brak inwencji w podejmowa-
nych dziataniach oraz ambiwalencje w ocenianiu ucznia, z zastoso-
waniem nadmiernych wymagan badz taryfy ulgowej>2.

Mimo uptywu wielu lat od teoretycznego przewrotu w mysle-
niu o niepelnosprawnosci, w $wiadomosci spolecznej, w tym takze
pogladach nauczycieli, ciggle obecny jest medyczny model tego
zjawiska.

Podejscie to bylo/jest wyznaczane przez myslenie o niepelno-
sprawnoéci w konteksécie medykalizacji indywidualnego deficytu,
braku, jako pochodnej funkcjonalnych ograniczerr czy psycholo-
gicznych strat (medyczny/indywidualny model niepetnosprawno-
§ci). Tak ujeta niepelnosprawnoé¢ wymaga dziataii naprawczych
w formie rehabilitacji ufundowanej na ,ideologii normalnosci”,
wzmaga potrzebe upodabniania, doréwnywania odmiennosci do
normy>3.

Przyjecie przez nauczycieli tego modelu moze mie¢ zgubny
wplyw na wspoélnie tworzony z uczniami dyskurs niepelnospraw-
nosci i negatywnie wplywac na ksztaltowanie sie ich tozsamosci.
Prowadzi do nadmiernej koncentracji na innosci rozwojowej dziec-
ka i zbyt mocnego akcentowania jego probleméw, myslenia o nie-
pelnosprawnoéci gtéwnie jako ,tragedii osobistej” oraz przekonania
o koniecznosci uruchomienia dzialan naprawczych prowadzacych
do korygowania dzieciecej ,niedoskonatosci”, zawlaszczenie zabie-
gami terapeutycznymi niemal calej przestrzeni dzieciecego Swiata®.

Interesujace badania oparte na analizie procesu edukacyjnego
w wymiarze nauczycielskiego i uczniowskiego komunikowania
o zjawisku niepelnosprawnosci oraz jezykowych znaczen przeka-
z6w tekstow szkolnych przeprowadzita S. Sadowska. Analiza form
i semantyki wypowiedzi badanych daje mozliwos¢ identyfikowania
wyrazonych w jezyku reprezentacji umystowych o osobach z nie-

52D. Krzeminiska, K.D. Rzedzicka, O przygotowaniu zawodowym pedagogow spe-
cjalnych - krajobraz (bez) zmian?, ,Niepelnosprawnos¢” 2009, nr 1, s. 113-124.

53 Ibidem, s. 118.

5¢ Pisalem o tym w zlozonym do druku artykule pt. Kompetencje komunikacyjne
nauczycieli szkét ogolnodostepnych podstawq realizacji idei edukacji wlgczajgcej.
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pelnosprawnoécig®. W celu zebrania danych jezykowych autorka
zastosowala metode swobodnych skojarzen, ktéra pozwala na do-
konanie wgladu w subtelny, mniej kontrolowany proces stereotypi-
zacji. Z badan tych wynika, Ze myslenie nauczycieli cechuje wyraz-
ny podzial na uczniéw pelnosprawnych i niepelnosprawnych.
W wypowiedziach nauczycieli pojawia sie portret osoby niepetno-
sprawna jako ,bezradnej’, ,zaleznej od innych os6b”, ,zdanej cat-
kowicie na pomoc 0s6b trzecich”. Podobnie mato racjonalny obraz
osoby z niepelnosprawnoscia wylania z analizy uczniowskich sko-
jarzen. Nauczyciele, opisujac swoje dzialania zwigzane z edukacjg
uczniéw niepetnosprawnych, koncentruja si¢ na czynnosciach opie-
ki, pomocy, wsparciu, przejawianiu szczegdlnej troski, bardzo
rzadko wskazuja mozliwosci normalnej wspotpracy, czy traktowa-
nia ucznia z niepelnosprawnoscia jak kazdego innego.

Takze dokonana przez autorke analiza komunikatéw jezyko-
wych zawartych w tekstach edukacyjnych stosowanych w bada-
nych szkotach nie jest zbyt optymistyczna. Nie wszystkie tworzace
szkolny dyskurs teksty pozwalaja na zastosowanie ich do redefi-
niowania pojecia ,0soba z niepelnosprawnoscig” oraz budowania
moralno-powinnosciowego obrazu $wiata relacji z tymi osobami.
Podobnie krytycznej oceny tekstow literackich stosowanych przez
nauczycieli I etapu w ,edukacji do Innego” dokonata M. Nowicka.
Wybierane przez uczestniczacych w badaniach nauczycieli teksty,
stuzace wprowadzaniu uczniéw w $wiat spoleczny, cechowaly sie:
natretnym moralizatorstwem, schematycznodcia budowy tekstu
i modeli zachowarn; malym zréznicowaniem prezentowanych od-
miennosci; powielaniem stereotypowych sadéw i uprzedzen®.

Od nauczycieli pracujacych w klasach ogélnodostepnych, do
ktoérych przyjmowani sa uczniowie niepelnosprawni, oczekuje sie,
ze beda umieli stworzy¢ odpowiednie warunki socjalizacji wszyst-

% S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej na zmiang spotecznego obrazu 0séb niepet-
nosprawnych, Wydawnictwo Edukacyjne ,, Akapit”, Toruri 2005, s. 115.

5% M. Nowicka, Praca z tekstem literackim — szansa czy przeszkoda w edukacji do
Innego, [w:] Swiaty dziecigcych znaczeri, red. D. Klus-Stariska, Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, Warszawa 2004, s. 47 i n.
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kim swoim podopiecznym. Podstawa tych dziatan jest troska o wia-
Sciwe relacje spoteczne w zespole uczniowskim i calej spotecznosci
szkolnej. Nauczyciele poprzez wlasciwe nastawienie wobec uczniéw
z niepelnosprawnoscia moga modelowac i wspiera¢ wtasciwe inte-
rakcje miedzy uczniami oraz przelamywac stereotypy i uprzedze-
nia. Wskazywane przez S. Sadowska® mozliwe do zastosowania
w edukacji metody tego typu dzialan, to: interwencja w jakos¢ kon-
taktow miedzy pelnosprawnymi i niepetnosprawnymi; wzbogaca-
nie wiedzy na temat przedstawicieli obcej grupy; wytworzenie
wspélnej tozsamosci grupowej; rozwijanie empatii i odgrywanie
r6l; wplyw normatywny polegajacy na zwiekszaniu wyrazistosci
norm spotecznych przeciwnych uprzedzeniom. Szczegodlnie sku-
tecznym sposobem wydaje si¢ budowanie wspélnoty MY - ukazy-
wanie podobienistw miedzy uczniami, przy jednoczesnym ukazywa-
niu wartosci wynikajacej z réznorodnosci ludzkich doswiadczen
i postaw.

Podsumowanie

Jarome S. Bruner®® w zbiorze esejow na temat zwigzku miedzy
edukacja a kulturg prowadzi interesujace, nie tylko z perspektywy
pedagoga, rozwazania dotyczace roli szkoly w rozwigzaniu dylema-
tow czlowieka, ostabieniu zagrozen i rozwigzywaniu problemoéw,
z jakimi przychodzi mierzy¢ sie wspolczesnym spoleczeristwom.
Nadzieje budzi opracowanie i wdrozenie nowej, kooperatywnej
kultury edukacyjnej szkoly, w ktérej wszystkie podmioty skoncen-
trowane sa na wspdlnym rozwigzywaniu probleméw i uruchomie-
niu procesu wzajemnego nauczania. Te wspdlne dzialania stanowia
nie tylko dogodna przestrzenn uczenia sie, ale réwniez osrodek
ksztaltowania wtasnej tozsamosci ,,stuza rozbudzaniu $wiadomosci

57 S. Sadowska, op. cit., s. 125-135.
58 J. Bruner, Kultura edukacji, Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Nauko-
wych Univeristas, Krakéw 2006.
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i metapoznania swoich uczestnikow oraz podnoszenia ich samo-
oceny”. W szkole tej wazne miejsce zajmuja , zagadnienia tozsamo-
Sci kulturowych, odrebnosci zréznicowanych grup etnicznych oraz
nizszych warstw spotecznych”. Réwnoprawne, partnerskie, $wia-
dome wspoéldzialanie przedstawicieli odrebnych grup mniejszo-
Sciowych (klasowych, etnicznych, religijnych, narodowych,) pozwa-
la na réwnowazenie grupowych tozsamosci i budowanie poczucia
przynaleznosci do wspdélnej szerszej niz lokalna spotecznosci. Szko-
ly takie moga sta¢ modelem -, kontrkultura” ukazujaca poprzez
codzienne doswiadczenia, jak moze lepiej funkcjonowac cale spote-
czenstwo, w ktérym jest miejsce dla kazdego bez wzgledu na wro-
dzony potencjat czy zasoby spoleczno-kulturowe jego najblizszego
otoczenia.

Idea tworzenia kultur szkolnych, funkcjonujacych w oparciu
0 wzajemnos¢ wspolnoty uczacych sie podmiotéw, ogloszona przez
J.S. Brunera prawie 20 lat temu jest ciggle aktualng i atrakcyjna pro-
pozycja. Dzisiaj w obliczu réznych dramatycznych spotecznych
doswiadczenh nabiera szczegdlnego znaczenia. Jest to wyzwanie,
ktore zapisano takze w programie Swiatowej Deklaracji Edukacja dla
Wszystkich zainicjowanym w 1990 r. przez UNESCO i od tego czasu
realizowanym w réznych czesciach globu®. Najwazniejszym celem
tego programu jest doprowadzenie do zaspokojenia podstawowych
potrzeb edukacyjnych wszystkich ludzi, uwzgledniajac jednocze-
$nie wysoka jakos¢ procesu ksztalcenia. Podobne mysli mozna do-
strzec w realizowanej od lat dziewiecdziesigtych idei edukacji wia-
czajacej. W sprawozdaniu z Miedzynarodowej Konferencji na temat
edukacji wlgczajacej z 2008 r. stwierdza sie, ze:

Idea edukacji wiaczajacej wyplywa z szeregu poje¢ oraz warto-
Sci dotyczacych okreslonego typu spoleczeristwa, ktore nalezy zbu-
dowag, a takze ideatu ludzkiej osoby, ktéry nalezy rozwijaé. Jesli
chcemy, by nasze spoleczeristwo byto otwarte, bardziej nastawione
na pokojowe wspélzycie oraz mialo szacunek do odmiennosci,

% Edukacja dla Wszystkich (Education for All) - opis programu http:/ /www.
unesco.pl/edukacja/edukacja-dla-wszystkich/ [25.09.2015].
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trzeba zapewni¢ uczniom wzorce tych wartosci - i mozliwos¢ ich
nasladowania - w ramach procesu ksztalcenia odbywajacego sie
w szkole i poza nig®.

Bedzie to mozliwe wtedy, kiedy uda nam sie uczyni¢ ze szkoly
ogolnodostepnej wspoélnote rownoprawnych, uczacych sie podmio-
tow. Wtedy tez stanie sie ona bezpiecznym miejscem ksztattowania
podstaw tozsamosci wszystkich uczniéw, takze tych, ktérych spe-
cjalne potrzeby edukacyjne wynikaja z niepelnosprawnosci.
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