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Wariacja na temat:
MISH a edukacja liberalna*

STRESZCZENIE. Niniejszy artykutl zawiera analize studiéw MISH jako przypadku edukacji liberalnej
we wspolezesnej Europie. Od 1993 r. Miedzywydzialowe Indywidualne Studia Humanistyczne sta-
nowig alternatywna formule studiéw w dziewieciu wybranych uniwersytetach publicznych w Polsce,
pozwalajaca studentom realizowaé interdyscyplinarne programy studiéw ulozone we wspodlpracy
z tutorem w wybranych obszarach wiedzy. Miarg ich miedzynarodowego sukcesu bylo otwarcie po-
dobnych form ksztalcenia na Ukrainie, Biatorusi i w Rosji. Mimo skomplikowanej formuly organi-
zacyjnej zostaly one uznane przez badaczy za przyklad wspolczesnej europejskiej edukacji liberalnej,
glownie na podstawie autodeklaracji kierownictwa, w szczegolnosci pomystodawcy Jerzego Axera.
Celem tego artykutu jest rekonstrukeja interpretacji pojecia edukacji liberalnej w formie potréjnego
idealu edukacyjnego: autonomii, republikanizmu i zaangazowania. Wykorzystane w nim zostana
wnioski z analizy artykuléw naukowych, dokumentéw wewnetrznych i czeSciowo ustrukturyzowa-
nych wywiadow z kierownictwem MISH UW — o$rodka najwiekszego, najbardziej autonomicznego
i oferujacego najwieksza liczbe i najwyzsza jakos¢ danych. MISH przedstawiony jest jako wariacja
na temat edukacji liberalnej, w wyjatkowy sposdb prezentujaca zestaw celow, zasad i wartosci wy-
znawanych przez kierownictwo. Dyskusja dotyczy szerszej roli studiow MISH w polskim systemie
szkolnictwa wyzszego, specyfiki MISH na tle innych przyktadow edukacji liberalnej oraz roli gestych
analiz idei edukacyjnej dla budowy wiarygodnego obrazu jednosci i zréznicowania europejskiej edu-
kacji liberalne;j.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja liberalna, artes liberales, studia miedzywydziatowe, studia miedzyob-
szarowe, Jerzy Axer

* Pierwotnie tekst ukazat sie w jezyku angielskim: D. Kontowski (2016). On the verge of libe-
ral arts education: the case of MISH in Poland. Working Papers in Higher Education Studies, 2(1),
ss. 58-94; http://www.wphes-journal.eu/index.php/wphes/article/view/18. W niniejszej wersji roz-
budowano watki organizacyjne i historyczne bardziej zrozumiale dla polskiego czytelnika.
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1. Dlaczego warto badac studia w formule MISH?

Unikatowym, a malo znanym kierunkiem rozwoju polskiego szkolnictwa wyzszego
po 1989 r. jest utworzenie indywidualnych studiéw miedzywydzialowych. Formuta
ta od poczatku skierowana byla do wyselekcjonowanych, najlepiej przygotowanych
akademicko kandydatéw. Od ponad dwdch dekad rosngca grupa studentéw reali-
zuje w niej indywidualny program studiow, korzystajac z zaje¢ z réznych dyscyplin
oferowanych przez caly uniwersytet i regularna wspolprace z nauczycielem aka-
demickim peligcym role tutora. Studia te uwazane sg za prestizowe, przyciagaja
glownie laureatéw olimpiad przedmiotowych w szkole $redniej oraz najzdolniej-
szych maturzystow. Jest to wreszcie niewielka, niskokosztowa i interdyscyplinarna
innowacja edukacyjna, swego rodzaju enklawa w ramach uniwersytetow publicz-
nych dzialajacych w formule dyscyplinarne;.

Ten rodzaj studiéw najczesciej okreslany jest skrotami: MISH dla studiéw hu-
manistyczno-spotecznych, MISMaP dla studiow matematyczno-przyrodniczych,
MSOS dla studiéw ochrony érodowiska, a ostatnio ISM — dla indywidualnych stu-
diow miedzyobszarowych, taczacych pierwsze dwa rodzaje. Od czasu ostatniej no-
welizacji studia miedzywydzialowe zostaly zastapione miedzyobszarowymi, wpro-
wadzajac wymog realizacji przez wszystkich studentéw zajet z wiecej niz jednego
z oSmiu obszarow wiedzy.

Sposrod czterech wymienionych wyzej typow najwiekszy rozwoj, autonomie
i znaczenie osiggnely studia MISH. Liczba studentéw MISH w kraju wynosi oko-
lo 1000, skupionych w dziewieciu kluczowych oérodkach, z czego mniej wiecej
polowa na Uniwersytecie Warszawskim. Akademia Artes Liberales, uruchomio-
na w 1996 r., przyczynila sie do otworzenia studiow w formule MISH na innych
uniwersytetach: Jagiellonskim, Slaskim, Wroclawskim, Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, L6dzkim, Mikolaja Kopernika w Toruniu, Katolickim Uniwersytecie Lu-
belskim i Opolskim®. Poza UW studia MISH dzialaja na mniejsza skale i maja za-
zwyczaj mniejsza autonomie niz wydzialy, a konkretne rozwigzania organizacyjne
roznia sie czasem w sposob znaczacy. Podstawowa idea — zajecia z wielu dyscyplin
i wydzialow, wybierane indywidualnie przez studenta we wspolpracy z tutorem —
pozostaje jednak ta sama.

MISH stanowi rzadki przypadek eksportu idei edukacyjnej z kraju pétperyfe-
ryjnego. Poprzez Miedzynarodowa Szkole Humanistyczng (MSH, dziatajaca od

! Z uczelni prywatnych, nieudane proby uruchomienia studiéow pod nazwg MISH podjely Aka-
demia Humanistyczna w Pultusku i Collegium Civitas. Jedyny MISH, ktory nie przetrwal na uczelni
publicznej, to MISH UMCS. We wszystkich przypadkach przyczyna porazki byta niedostateczna liczba
kandydatow.
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1996 r.) (Sucharski 2013)?, MISH UW (dydaktycznie) i OSrodek Badan nad Tra-
dycja Antyczna w Polsce i Europie Srodkowo-Wschodniej (OBTA UW, badawczo)
zainspirowaly powstanie przynajmniej czterech podobnych programéw na Ukra-
inie (Lwow, Kijow), Bialorusi (Grodno) i w Rosji; do dzi$ przetrwal tylko ostatni,
najmlodszy program MEGO w Rostowie nad Donems.

Studia MISH nie doczekaly sie jednak ani syntetycznego opracowania, ani na-
wet krotkich analiz opisujacych ich zréznicowanie na poziomie kraju czy role w sys-
temie polskiego szkolnictwa wyzszego. Praca taka jest szczegdlnie istotna w kon-
tekécie pewnej stagnacji dotychczasowej formuty (Kontowski, 2016) czy mozliwosci
rozbudowy oferty miedzyobszarowej w skali kraju¢. Osrodki MISH okazaly sie
w duzym stopniu zalezne od pradéw oddzialujacych na polskie szkolnictwo wyz-
sze, ze zmieniajacym sie poziomem kontroli regulacyjnej, demografia i ukladem sit
miedzy wydzialem a wladzami centralnymi, ktorym MISH bezposrednio podlega.
Osobng kwestig jest wplyw wielko$ci MISH (przyjmowany rocznik wzroést z 30 do
120 0s6b) na motywacje i charakter studentow, a takze pewne spowszednienie cha-
ryzmy i wyczerpanie modelu marketingu szeptanego (Kontowski, 2017).

Poza swojg funkcja studia MISH przedstawione zostaly przez swoich wlodarzy
jako edukacja liberalna, z ang. liberal (arts) education, odwolujac sie do wzorcow
wszechstronnych amerykanskich studiow licencjackich i dlugiej tradycji sztuk wy-
zwolonych. Mowa tu o dyskursie obecnym wylacznie w komunikacji anglojezycz-
nej, cho¢ niektore teksty w jezyku polskim opisuja idee bez wprowadzania jej na-
zwy. Tematem niniejszego artykulu jest relacja pomiedzy organizacjag MISH a tak
rozumiang ideg edukacji liberalne;.

2 MSH ma réwniez rozbudowang misje odtwarzania i ksztalcenia elit, nazywajac ja wprost edu-
kacja liberalna: ,,Rola intelektualistow w tej cze$ci Europy winna zosta¢ na nowo doceniona poprzez
mtodych ludzi, ktérych humanistyczne wyksztalcenie jak dotychczas byto niedoceniane. W spole-
czenstwie obywatelskim trudno jest przeceni¢ wartos¢ edukacji liberalnej, adresowanej do réznych
wieloetnicznych i wielonarodowych wspolnot. Cztonkowie tych wspolnot, powracajac do swych ma-
cierzystych krajow, obejma z czasem profesorskie katedry, beda dyrektorami bibliotek, archiwow,
muze6w, beda pracowaé w Srodkach masowego przekazu i uczestniczyé w zyciu publicznym. MSH
chce wspieraé i monitorowaé¢ rozwdj ten rodzaj edukacji liberalnej w regionie Europy Srodkowej
i Wschodniej” (Fundacja Instytut Artes Liberales, 2003).

3 Wiecej informacji (po rosyjsku) jest dostepnych na stronie: www.migo.sfedu.ru.

4 J. Axer, M. Wasowicz, Projekt systemowy. Strategia wprowadzania i oceny miedzyobszaro-
wych studiéw i badan w uczelniach w kontekscie reform szkolnictwa w Polsce. Projekt realizowany
przez Departament Innowacji i Rozwoju MNiSW w partnerstwie z Wydziatem ,Artes Liberales” Uni-
wersytetu Warszawskiego w latach 2011—2015 w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki,
wspdHinansowany przez Europejski Fundusz Spoleczny (POKL.04.01.03-00-002/11). Raport konico-
wy opracowany przez Zespét Wydzialu ,Artes Liberales” UW. Cze$¢ wynikow prezentuja Axer i Wa-
sowicz (2015). Nie jest jasne, w jaki sposob ministerstwo zamierza wykorzysta¢ zamoéwione przez
poprzednie kierownictwo badania.
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2. Metodologia, cele, ograniczenia i konstrukcja artykutu

Najwazniejszy dotychczas opublikowany artykutl o polskiej edukacji liberalnej za-
wiera niestety bledy rzeczowe, ktére uniemozliwiaja czytelnikowi zbudowanie so-
bie wlasciwego obrazu funkcjonowania instytucji (Kowalski, 2012), np. nieSwiado-
mie laczac Kolegium MISH UW i Kolegium Artes Liberales UW. W innym artykule,
poswieconym tutoringowi akademickiemu, MISH UW przedstawiany jest gorno-
lotnie jako przyklad ,rosnacej wérod polskich studentow potrzeby aktywnej eduka-
cji uzyskiwanej w drodze refleks;ji, dialogu, do$wiadczenia i dzialania, wspierajacej
samorozwoj, decydowanie o sobie, rozwijanie swojej osobowosci i pielegnowanie
cn6t” (Krajewska i Kowalczuk-Waledziak 2014: 14); rowniez w tym wypadku nie
ustrzezono sie zasadniczych btedow, jak zrownanie liczby studentow z liczba kan-
dydatoéw. Dzialajace na przekor strukturze tradycyjnego uniwersytetu badawcze-
go, studia MISH $wiadomie konstruowane byly w sposob do$é nieprzejrzysty, co
utrudnia ich adekwatny opis z zewnatrz.

Poza powyzszymi artykutami do Zrodel wiedzy na temat MISH nalezy zaliczy¢
dokumenty (archiwa i zawarto$¢ stron internetowych) oraz artykuly napisane
przez kierownictwo MISH UW. Pewna jednostronno$¢ niniejszego tekstu wynika
z tej whasciwosci dostepnych danych: wiekszo$¢ prac odnoszacych sie w jakikolwiek
sposob do idei MISH jest autorstwa Jerzego Axera, zalozyciela MISH UW, lub os6b
z jego najblizszego otoczenia. Dyrektorzy innych, mtodszych MISH nie publikowali
na temat MISH prawie wcale, niestety podobnie rzecz sie ma niemal ze wszystkimi
oérodkami MISMaP, MSOS i ISM.

Z powyzszych powodow artykut ten, skupiajac sie na deklaracjach ideowych do-
tyczacych MISH, de facto opisuje MISH UW - jedyna instytucje, w przypadku kto6-
rej mozliwe bylo uzyskanie wystarczajaco gestego opisu, opierajacego sie zar6wno
na artykulach, jak réwniez wywiadach i danych instytucjonalnych. Nie nalezy auto-
matycznie traktowa¢ MISH UW pars pro toto MISH w Polsce, nawet jesli podsta-
wowe réznice pomiedzy jednostkami dotycza kwestii organizacyjnych, a nie same;j
idei. Przedstawione wnioski nie sg tez wykladnia pogladéw Axera na temat MISH,
a jedynie proba niezaleznej i ustrukturyzowanej interpretacji w $wietle rozumienia
tradycji edukacji liberalne;j.

Celem tego tekstu jest przedstawienie uwaznej analizy przypadku w duchu hi-
gher education close up study, z nadzieja na ukazanie intelektualnych motywacji,
ktére potencjalnie nie musialy ograniczaé sie do studiow MISH. Tylko MISH jed-
nak powiazal te motywacje z pojeciem edukacji liberalnej.

Wezeéniej jednak kilka zastrzezen. Charakter analizowanego materialu jest
w duzej mierze deklaratywny, nie pozwala wiec na ocene, w jakim stopniu przed-
stawiane cele sa w rzeczywistosci osiggane w ramach MISH. Deklaracje te pocho-
dza od wladz i pomystlodawcow pierwszych MISH, mozna wiec je uznac za naj-
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bardziej wplywowe i niezalezne, jednak nie musza one koniecznie by¢ podzielane
przez tutoréw, studentéw, administracje — zar6wno w przeszloéci, jak i obecnie.
Rysujaca sie tutaj wizja edukacyjna jest w duzej mierze wizja jednego czlowieka,
a proba syntezy sila rzeczy ogranicza zdolno$¢ do omowienia jej historycznych
zmian. W zwigzku z przejSciem Jerzego Axera do nowo powstatego Kolegium Ar-
tes Liberales UW w 2008 r., analizy MISH dotycza gléwnie okresu weze$niejszego.
Dwa wazne tematy, ktorych nie mozna zbada¢ w ramach tej metodologii, to wplyw
zewnetrznego finansowania na deklarowane cele MISH oraz do$wiadczenia i dal-
sze losy absolwentow MISH, ktorzy w jakims sensie mieli by¢ nowa elita spoleczna.

Niniejszy artykul bazuje na analizie materialéw archiwalnych MISH UW, aktu-
alnych dokumentéw programowych oraz 15 cze$ciowo ustrukturyzowanych wywia-
dow z obecnymi i bylymi kluczowymi osobami (kierownik, dyrektor, i ich zastep-
cy) tej jednostki. Wywiady zostaly nagrane za zgoda respondentéw, natomiast ich
anonimizacja nie byla mozliwa ze wzgledu na charakter $rodowiska — o czym re-
spondenci zostali poinformowani. W zwiagzku z tym, by unikna¢ potencjalnie nieko-
rzystnych konsekwencji dla instytucji i naduzycia zaufania respondentow, niniejszy
artykul bazuje na materiatach zebranych w trakcie wywiadow, ale nie zawiera bez-
posrednich cytatow z wypowiedzi badanych (Brinkmann 2013).

Badania majg charakter jakoSciowy i moga by¢ zaliczane do popularnych w szkol-
nictwie wyzszym badan fenomenograficznych (Collier-Reed i Ingerman 2013), gdyz
ich celem bylo przedstawienie r6znego rozumienia pojecia edukacji liberalnej w ana-
lizowanym materiale (w zakresie metod uwzglednia tez elementy analizy pojeciowe;j,
wywiadow i studiéw dokumentarnych). W ramach studiéw nad szkolnictwem wyz-
szym artykul porusza kwestie: programowe, zarzadcze i regulacyjne. Wnioski doty-
cza glownie programu studiow i jednostki prowadzacej (Tight 2003).

Pierwsza czeséc¢ artykulu opisuje historie i organizacje studiow w formule MISH,
druga — stan wiedzy na temat europejskiej edukacji liberalnej. Trzecia czes¢, na
podstawie dokumentéw i wywiadow, stara sie uja¢ w sposob systematyczny MISH
pod wzgledem definicji i trzech celow edukacji liberalnej ujetych jako wartosci.
Czwarta cze$¢ analizuje role MISH w skali kraju i pokazuje jego specyfike na tle
wiekszo$ci podobnych instytucji krajow europejskich, a pigta zawiera uwage meto-
dologiczna dotyczaca dalszych poréwnawczych badan nad edukacja liberalna.

3. MISH

3.1. Krotka historia

Kolegium Miedzywydzialowych Indywidualnych Studiow Humanistycznych® na
Uniwersytecie Warszawskim (dalej: MISH UW) przyjeto pierwszych studentow

5 Aktualna nazwa to Kolegium Miedzyobszarowych Indywidualnych Studiéow Humanistycznych
i Spolecznych, skrot pozostaje ten sam.
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w 1993 1. Jego formula byly wielodyscyplinarne studia w dziedzinie humanistyki
i nauk spolecznych, konstruowane przez wyboér kursow z oferty sfederowanych wy-
dzialtow UW. Ze wzgledu na ograniczona liczbe miejsc i profil kandydata mialy one
charakter elitarny i $cisle akademicki; wykazywaly wiec pewne podobiefistwo do
programo6w honorowych amerykanskich koledzy i uniwersytetow, gdzie wybrani
studenci realizuja dodatkowe kursy i zajecia, rozwijajac swoje ambicje i nawigzujac
wartoSciowe kontakty.

Historia MISH siega poczatku demokratycznych przemian w 1989 r. Niedtu-
go potem rektorem UW zostal wybrany Andrzej Kajetan Wroblewski, fizyk z mie-
dzynarodowym doswiadczeniem badawczym, ktory kilkukrotnie przebywal na
uczelniach w USA jako visiting scholar. Wroblewski, na wzér amerykanski, chciat
uruchomic¢ ogdlny program studiéw pierwszego stopnia dla wszystkich obecnych
wydzialow (majacych wkrotce przeksztalcic sie w schools), umieszczajac specjaliza-
cje dopiero na studiach drugiego stopnia/magisterskich/zaawansowanych. Pomyst
ten, a wiec najbardziej ambitna proba wprowadzenia edukacji liberalnej w najwiek-
szym uniwersytecie publicznym kraju, nie spotkat sie jednak z aprobata Senatu.

W drugim podejsciu Wroblewski powotal Zespot Doradezy®, ktory miat opra-
cowat plan przeksztalcenia strukturalnego UW, w wyniku czego mialo powstac
4-5 duzych szkol, ktore przyjmowalyby wszystkich studentéw danego obszaru
wiedzy, pozwalajac na specjalizacje w poszczegdlnych dyscyplinach dopiero na
wyzszym poziomie studiéw (Wroblewski 2015: 75)7. Mimo ze ta propozycja byta
mniej radykalna i przekonala mniej wiecej polowe senatoréw, sita opozycji wobec
radykalnych zmian o nieprzewidywalnych konsekwencjach doprowadzila do jego
zarzucenia.

W trzeciej, ostatniej probie Wroblewski zaproponowal — wraz z Andrzejem
Hennelem — miedzywydzialowa $ciezke dla wybranych studentow w zakresie ma-
tematyki i nauk przyrodniczych pod nazwa Kolegium Miedzywydzialowych Indy-
widualnych Studiéw Matematyczno-Przyrodniczych, ktora zostala przyjeta w 1991
r. i przeprowadzila pierwsza rekrutacje w 1992 r., zakonczong wielkim sukcesem.
Innowacyjny duch panujacy na polskich uczelniach w poczatku lat 9o. dzieki ogra-
niczeniu biurokratycznej kontroli oraz ogolny entuzjazm towarzyszacy wprowadza-
niu niewielkich, elitarnych studiéw (kontrujacych generalny trend w strone uni-
wersytetu masowego) pozwalaly na dobre przyjecie nowej formuly. W jej ramach
studenci mogli ,przebijac sie przez $ciany wydzialow” oraz wspolpracowac w sys-

® Wérdd czlonkow Zespotu znalazto sie dwdch fizykow: Andrzej Hennel (pierwszy dyrektor MI-
SMaP) i Katarzyna Chalasiniska-Macukow (pdzniejsza rektor UW, 2005-2012) oraz czterech repre-
zentantéw innych dyscyplin.

7 Zrodlem inspiracji dla Wréblewskiego byla organizacja uczelni w USA, ktéra do pewnego
stopnia chcial nasladowaé, zmieniajac uczelnie na nowe czasy. W swoim planie widzial on ponowne
przylaczenie do UW teologii i medycyny, ktoére w miedzyczasie doprowadzily do powstania osobnych
uczelni; po przylaczeniu mialy one formowaé dwie z planowanych szkot.
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temie uczen — mistrz z wybranym przez siebie naukowcem, pelnigcym role tutora:
doradzajacym w wyborze zaje¢, nadzorujacym generalne postepy na drodze do uzy-
skania dyplomu magisterskiego oraz zadajacym i sprawdzajacym prace pisemne.

Axer w porozumieniu z 6wczesnym rektorem UW, Andrzejem K. Wroblew-
skim, zaproponowal utworzenie MISH na wzor istniejacych studiow MISMaP; pro-
pozycja zostala przyjeta przez Senat UW i wprowadzona od roku akademickiego
1993-1994. Zakladano, ze wraz z MSOS trzy formuly studiéw indywidualnych sa
prototypami, ktére pozwolg wypracowaé zmiane organizacyjna na poziomie calego
uniwersytetu (Axer 2010: 9). Jednak prawdziwie liberalna edukacja, }aczaca w so-
bie humanistyke z naukami $cistymi, nie miala wtedy zaistnie¢ na humboldtowskim
UW, pozostala niespelnionym marzeniem: sita dwoch naukowych kultur, znana tez
jako konserwatyzm wydzialow, przewazyla nad zapatem innowator6w nawet w tym
sprzyjajacym zmianom czasie (Snow, 1959). Co zaczelo sie wiec jako laboratorium
czego$ wiekszego, pozostalo tylko laboratorium. MISH cechowal najwiekszy wzrost
i autonomia operacyjna; jako jedyny odwolywal sie bezposrednio do tradycji edu-
kacji liberalnej i zyskat pewien rozglos na skali miedzynarodowe;j.

3.2. Organizacja trybu studiow

MISH powstal jako kolegium zrzeszajace sze$¢ wydzialow sfederowanych, by za-
oferowa¢ wieksze mozliwosci dla najlepszych studentéw. Z czasem, wraz z rozwo-
jem uczelni i podzialem poszczegdlnych wydzialow oraz na skutek negocjacji z wla-
dzami, liczba ta wzrosla do pietnastu. Dziekani tych wydzialow zasiadaja w Radzie
Kolegium, podejmujacej najwazniejsze decyzje. Rada pierwotnie zbierala sie kilka
razy w roku, z czasem ta czestotliwo$¢ zmalala, by wzrosna¢ pod koniec XX wieku
i odtad spotyka sie Srednio co kwartal. Dodatkowo w Radzie zasiadajg przedsta-
wiciele rektora i studentow, jak réwniez wladze Kolegium. Do zadan Rady naleza
glownie kwestie organizacji studiéw, programéw studiow (miniméw programo-
wych dla poszczego6lnych kierunkow) oraz akceptowanie najwazniejszych decyzji
dyrekeji.

Studiowanie w Kolegium — a méwiac bardziej precyzyjnie — w formule MISH
wigzalo sie z wysokim prestizem w Srodowisku akademickim oraz wsréd nauczy-
cieli i uczniow w szkolach $rednich. W ciggu pierwszych 15 lat o jedno miejsce ubie-
galo sie 5-10 kandydatow; w latach pdzniejszych liczba ta spadla do 3-4, wraz ze
wzrostem liczby oferowanych miejsc, spadkiem zainteresowania i zmianami w pro-
cesie rekrutacji®. W pierwszej rekrutacji przyjeto 40 studentéw, ktérzy podjeli pie-

8 Szczegblowo omawiam te zmiany i ich przyczyny w innym tekscie (Kontowski, 2017). Studia
MISH nie dzialaja w instytucjonalnej prozni i ich sukees zalezy od podazy odpowiednio przygotowa-
nych kandydatow. Duze znaczenie odegraly tutaj olimpiady przedmiotowe i nauczyciele szkol Srednich
w calym kraju, ktorzy przygotowywali do nich swoich uczniéw. Intencja wladz MISH bylo zaoferowa-
nie najzdolniejszym kandydatom oferty studiow, w ktorej beda mogli zaspokajaé swoje intelektualne
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cioletnie studia magisterskie; pozniej liczba przyjmowanych kandydatow wzrosta
do 120, od 2015 r. zostala ustalona na 100. Od 2007 r. wprowadzono studia dwu-
stopniowe, licencjackie i magisterskie z osobna rekrutacja (poza psychologia i pra-
wem, ktore sg jednolite — piecioletnie), z pierwsza rekrutacja na studia magister-
skie w formule MISH w 2010 .9 Przez ostatnig dekade liczba studentow MISH UW,
ktorzy moga studiowac lacznie przez 6 lat w przypadku realizacji dwoch dyplomow
magisterskich, oscyluje wokol 500-600, zas w skali kraju wszystkie o§rodki MISH
ksztalca okoto 1500 studentow.

Poniewaz MISH jest oficjalnie akredytowanym kierunkiem studiéw oferowa-
nym przez uczelnie publiczne, jego studenci nie placg czesnego oraz maja dostep
do stypendiéw socjalnych i naukowych. Wiekszo$¢é dochodéw MISH pochodzi z do-
tacji bezposéredniej przyznawanej przez Ministerstwo Nauki wedlug okre$lonego al-
gorytmu. Nazwa Kolegium moze by¢ mylaca: MISH nie oferuje studentom zakwa-
terowania na kampusie (jak koledze w krajach anglosaskich), nie posiada wlasnej
oferty dydaktycznej, nie jest tez instytucjg o profilu zawodowym. Wszystkie kierun-
ki studiow w ofercie MISH prowadzone sa w jezyku polskim, jakkolwiek studenci
moga realizowaé¢ wybrane zajecia oferowane w jezykach obcych przez sfederowane
wydzialy.

Podstawowg idea lezaca u podstaw MISH (i MISMaP) bylo utworzenie w ra-
mach UW:

[...] niewielkiej nowoczesnej struktury, czego$ w rodzaju mini-Oksfordu czy mini-Har-
wardu, w ktérym kazdy student pod opieka osobistego tutora mogtby wybiera¢ wyma-
rzong $ciezke studidw, przeskakujac bariery wydzialowe (Wroblewski 2015: 76).

Kazdy student w formule MISH samodzielnie wybiera swojego tutora w trakcie
pierwszego miesigca studiow; moze zmieni¢ go w pozniejszym czasie za obop6lna
zgoda®. Tutorzy sg odpowiedzialni za akceptacje semestralnych planow studiow,

potrzeby. Stopien indywidualizacji byt duzy. W pierwszych rekrutacjach MISH mial skomplikowana
procedure egzaminéw wewnetrznych, w ramach ktorych kandydaci mogli konsultowac swoje projekty
z pracownikami naukowymi zwigzanymi z MISH przed ostateczna prezentacja wobec komisji. Wraz
z formalizacja kontroli wladz centralnych nad rekrutacja formule taka porzucono; jednak dyskurs
o ,najzdolniejszych” studentach, czy wrecz elicie studentow, mierzonej na podstawie dotychczaso-
wych osiagnie¢ (a wiec glownie wyniesionego z domu kapitatu kulturowego), do dzisiaj nie jest odrzu-
cany przez zaden z osrodkoéw MISH.

9 Studia magisterskie nie powtorzyly popularnosci MISH z pierwszych lat; obecnie przyjmowa-
nych w tej formule jest okoto 70 studentéw kazdego roku, z czego polowa to studenci MISH automa-
tycznie kontynuujacy nauke na studiach drugiego stopnia, za$ reszta pochodzi z otwartego naboru
(nie wiecej niz dwoch kandydatéw na miejsce).

1 Do niedawna wybor tutora byt wlasciwie nieograniczony instytucjonalnie, zalezny wylacznie od
zgody samego tutora. Niektore wydzialy wymagaja, by tutor studenta MISH realizujacego minimum
programowe pochodzit z tego wydzialu; niektorzy studenci zmieniaja swoich tutoréw w trakcie stu-
di6éw, a niewielka grupa wspdlpracuje jednocze$nie z dwoma tutorami. W takim przypadku funkcje
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a wiec wybor zajec oferowanych przez wydzialy sfederowane, tak by odpowiadaly
one zainteresowaniom studentow, pozwalaly na rozwoj intelektualny i pozostawaty
w zgodzie z regulaminem studiéw i wymaganiami wydzialéw dla uzyskania dyplo-
mow konicowych z poszczegdlnych dziedzin, okre§lanych jako minima programo-
we', Tutorzy czytaja, komentuja i oceniajg prace roczne, ktore na trzecim i pigtym
roku studiow sg w wiekszos$ci pracami dyplomowymi pisanymi pod opieka tutora®2.

Program studiow w Kolegium MISH nierzadko wywoluje niejasnoéci. Studenci
generalnie moga uczeszczac na wiekszo$c zajec z wydzialow sfederowanych, w mia-
re wolnych miejsc, uzyskuja preferencje przy rejestracji i w duzej mierze podlega-
li mniejszej kontroli niz studenci regularnych programoéw studiéow. Z czasem taki
wymarzony program studiéw, zalezny wylacznie od zainteresowan, staje sie jed-
nak coraz trudniejszy w realizacji. W okre§lonym czasie — 3 lat w ramach studiow
pierwszego stopnia i dodatkowych 2 lat w przypadku studiéw drugiego stopnia —
studenci muszg uzyska¢ dyplom licencjata lub magistra, co jest mozliwe po zre-
alizowaniu specjalnych miniméw programowych. Po ukonczeniu kazdego stopnia
studia mogg by¢ przedtuzone o rok celem zdobycia drugiego dyplomu uzyskiwane-
go na tej samej zasadzie. Inaczej niz w MISMaP i osrodkach MISH, w niektorych
innych uczelniach, studenci MISH UW przez caly czas podlegaja administracyjnie
Kolegium MISH i nie zostaja ,przekazani” wydziatom.

Jednak w takim ukladzie to poszczegolne wydzialy ustalaja zasady uzyskiwania
dyplomow i ostatecznie je nadaja, przeprowadzajac odpowiednie egzaminy dyplo-
mowe. Pierwotnie wspotpraca na linii MISH — wydzialy oparte byla czeSciowo na
zaufaniu do tutoréw i Kolegium, co skutkowalo niezwykle ograniczonymi mini-
mami programowymi's. Do dzisiaj minima programowe sa mniejsze, cho¢ rozni-
ca maleje — po wprowadzeniu studiéw dwustopniowych wymagania tak naprawde
podwdjnie wzrosty. Do 2011 r. programy poszczego6lnych kierunkéw ustalane byly
przez wlaSciwe ministerstwo; obecnie jest to odpowiedzialno$¢ uczelni. Jednak
wymogi Krajowych Ram Kwalifikacji, umasowienie studiéw i konserwatyzm wy-

tutora moze pelni¢ naukowiec z wydzialu, ktory nie jest sfederowany z MISH UW albo z innej uczelni.
0d 2014 r. tutorzy otrzymuja niewielkie wynagrodzenie za swoja prace, zazwyczaj w formie zmniej-
szenia pensum dydaktycznego.

1 Minima, poniewaz studenci MISH maja mniejsze wymagania pod wzgledem liczby przedmiotow
niz regularni studenci tych wydzialow; zatozenie jest takie, ze studenci MISH realizuja kilka dyscyplin
i tym samym pracuja wiecej, uzyskujac przy tym wszechstronne wyksztalcenie.

2 'W pierwszej fazie funkcjonowania MISH tutorzy dodatkowo zadawali cztery prace pisemne
w roku akademickim, ktére miaty odnosi¢ sie do realizowanych przez studentéow zajeé i lektur indy-
widualnych. Jedna z tych prac byla dyskutowana na specjalnych seminariach dla studentéw MISH.

13 Niektore kierunki (studiéw) nie wymagaly poczatkowo od studentéw obecnosci na wykladach
czy seminariach, wychodzac z zalozenia, ze studenci MISH sg ambitni i pracuja przede wszystkim sa-
modzielnie pod opieka tutora. Studenci mogli wiec de facto ukonezyé studia w zakresie historii, zdajac
kilka duzych egzaminéw i chodzac na dwuletnie seminarium magisterskie, na koniec ktorego skladali
prace magisterska; zakladano, ze taka praca bedzie interdyscyplinarna i pierwszorzedna akademicko.
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dzialow spowodowaly, ze liczba zaje¢, ktore studenci MISH muszg zrealizowa¢, by
spelni¢ wymogi minimoéw programowych, ma tendencje wzrostowa, mimo wysil-
kow dyrekeji Kolegium'. Studenci realizujacy dwa kierunki dyplomowe odczuwaja
te zmiany szczegolnie bolesnie®.

Oprocz wymogo6w ustalanych przez wydzialy MISH ma kilka kurséow wyma-
ganych od wszystkich studentow. Naleza do nich dwusemestralna ,semiotyka lo-
giczna”, kursy wymagane w ustawie (wychowanie fizyczne, BHP) oraz zasady “ko-
szykow” — nazywanych tutaj metodologiami®, a w praktyce wyznaczanych przez
oferujacy dany kurs instytut. Program studioéw, zapisany w regulaminie studiow,
zmienia sie nieznacznie co kilka lat, jednak generalnie w trakcie pierwszych trzech
lat studenci musza realizowaé okreslona liczbe zaje¢ w trzech metodologiach we-
dhug zasady 3 : 2 : 1; w praktyce gléwna metodologia jest oczywicie duzo bardziej
rozbudowana. Dla studentow MISH i MISMaP prowadzone byly w przesztosci kur-
sy ,Modut MISH”, bezpo$rednio oferowane przez MISH, stuzace czesto studen-
tom do realizacji trzeciej metodologii i w zalozeniu bardziej interdyscyplinarne.
W poéizniejszym okresie zostaly one funkcjonalnie przeniesione do Kolegium Artes
Liberales.

Skomplikowany system wymogow stal sie z czasem glownym elementem relacji
miedzy tutorem a studentem. Przy ponad 45 kierunkach otwartych dla studentow
MISH, kazdy z osobnymi wymaganiami, samo zlozenie planu studiéw stato sie wy-
zwaniem logistycznym i strategicznym, zwlaszcza w przypadku realizacji dwoch
miniméw. Ponad 300 tutoréw musiato albo zapozna¢ sie z rosnacg liczba regulacji
i wymogow, albo przestalo de facto pei¢ swoja funkcje, za ktora z zalozenia nie
byli wynagradzani®.

4 Nierzadko studenci MISH realizuja 15 i wiecej kursoéw w semestrze, co przeklada sie na przynaj-
mniej 30 godzin wykladowych tygodniowo, nie liczac przygotowania. W tym sensie polskie wymogi sa
ciggle blizej rosyjskich niz np. anglosaskich, co wynika z odmiennej filozofii dydaktycznej (praca wia-
sna vs. wyklad); nawet MISH nie byl w stanie na dtuzsza mete przezwyciezy¢ tej zaleznoéci od $ciezki.

15 Podejmowano kroki, by podobne kursy mogly by¢ uznawane w réznych programach studiow,
tym samym zmniejszajgc obciazenie studentow praca, jednak zawsze jest to indywidualna decyzja
odpowiednich wladz.

16 Pierwotnie studenci MISH musieli jedynie zrealizowaé¢ 480 godzin zajeciowych w kazdym
roku, a wiec osiem zajec trwajacych po 90 minut w kazdym tygodniu. Czeé¢ z nich byta wykladami, na
ktorych zazwyczaj nie wymagano obecno$ci. Pozostaly czas mial byé¢ przeznaczony na prace wlasna.

7 7 nadzieja na skuteczna realizacje idei liberal education, z ktérej MISH przeciez wyrasta” —
Realizacja w Kolegium MISH uchwaly nr 167 Senatu Uniwersytetu Warszawskiego z dnia 18 lutego
1998 r. w sprawie zapewnienia jako$ci zaje¢ dydaktycznych (dokument wewnetrzny).

8 Dodatkowe komplikacje sprawiaja tutorom studenci wracajacy z wymian zagranicznych,
urlopowani, aplikujacy o réznego rodzaju dofinansowanie i wymagajacy listow rekomendacyjnych.
Jednocze$nie MISH nadal przyciaga studentow ,dobrych”, uzyskujacych stypendia naukowe i kon-
tynuujacych potem nauke na studiach doktoranckich. W zalozeniach miat on tez tworzy¢ ,wlasng”
kadre akademicka, absolwentéw prowadzacych seminaria dla mlodszych rocznikoéw podczas przygo-
towywania prac doktorskich. Jeszcze w 2002 1. bylo siedem takich osob (Katarzyna Sadkowska, Ewa
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4, Edukacja liberalna

4.1. Idea edukacji liberalnej

Tradycja edukacji liberalnej przedstawiana byla w literaturze przedmiotu na rézne
sposoby, ale wiekszo$¢ badaczy sklania sie ku ,ztotej nici” taczacej klasyczny okres
demokracji atenskiej z pojeciem paidei, poprzez antyczny Rzym, $redniowieczne
uniwersytety, renesansowe akademie, nowozytne kolegia Oxford i Cambridge,
z kolonialnymi koledzami USA, w ktérych do czasoéw wspétezesnych ideat ten prze-
trwal w formie liberal arts.

Historia pojecia i obecnych w nim trendéw jest osobnym i kontrowersyjnym
zagadnieniem (Kimball, 1995; Rothblatt, 2003), wskazywano tez na ahistorycz-
nie mylaca sugestie politycznego (czy teologicznego) liberalizmu takiej edukacji,
podczas gdy bardziej odpowiednie sa odwolania statusowe, spoleczne i kulturalne
(,godna wolnego czlowieka”), charakterystyczne dla ksztalcenia elit. Sprawe jesz-
cze bardziej komplikuje fakt, ze w ciagu ostatnich trzech dekad Stany Zjednoczo-
ne utracily monopol na organizacje i idee edukacji liberalnej, czego dowodem jest
m.in. historia MISH, ale tez zupeknie aliberalny rozwdj edukacji liberalnej we wspot-
czesnych Chinach (Jung, Nishimura i Sasao, 2016; Kirby i van der Wende, 2016).

Po 1989 r. w calej Europie zaczely pojawia¢ sie niepowiazane ze soba ekspery-
menty z modelem amerykanskim w ksztalceniu uniwersyteckim (Gillespie 2001;
van der Wende 2011; Becker, Kortunov i Fedchin 2012; Kowalski 2012; Tak i Oo-
men 2012; Norgaard i Hajnal 2014). Niewielkie instytucje i programy przedsta-
wily alternatywe dla dominujacych modeli piecioletnich, monodyscyplinarnych
studiow, wykorzystujac lub wyprzedzajac mozliwosci wynikajace z procesu bolon-
skiego. Sama nazwa ,edukacja liberalna” byla uzywana niekonsekwentnie: niekto6-
re z nich od samego poczatku uzywaly tego okreslenia, inne pdzniej; jedne wobec
publicznosci w swoich krajach, inne tylko wobec partneréw zewnetrznych. Wiek-
sz0$¢ z tych programow oferowata studia po angielsku, co sprzyjato ich sukcesom®.
Mniej wiecej polowa programow jest prywatnych, a potowa publicznych. Osiagnely
one pewien poziom rozpoznawalnosci w Srodowiskach akademickich poszczegol-
nych krajow. Wedlug ostatnich dostepnych danych (z 2013 r.), instytucji edukacji
liberalnej prowadzacych studia pierwszego stopnia na terenie Europy jest przynaj-

Rudnicka, Lukasz Grutzmacher, Renata Szubska, Roman Chymkowski, Magdalena Piskata i Olga Da-
widowicz; Warsaw University 2002), a w pozniejszych latach troje z nich pelito funkcje opiekunow
roku, a dwoje bylo zwiazanych z inicjatywami Akademii Artes Liberales i Wydziatu ,,Artes Liberales”.
Obecnie zadna z wymienionych osob nie ma bezposéredniego zwigzku z MISH UW.

v 'Waznymi wyjatkami sg Rosja, Ukraina, Bialoru$ i Polska oraz ostatnio Portugalia i Hiszpania;
wynika to z zakazow ustawowych, kompetencji jezykowych studentéw i kadry oraz — jak w Polsce —
tradycjonalistycznego nastawienia kierownictwa (w duchu antykolonialnym). Powody te nie sa roz-
laczne i zmienialy sie w czasie.
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mniej 52 (Godwin 2015), a dzisiejsza (2016) wartosc jest juz na pewno wieksza ze
wzgledu na niedostatki danych z Europy Wschodniej oraz wzrostowa fale w Holan-
dii (University College Deans Network 2014) i Wielkiej Brytanii (Tubbs 2015)%.

Mozna wskazac kilka podstawowych cech wspdlnych takich programoéw, ,,obok”
(auto)definicji. Wiekszo$¢ wspolezesnych (ostatnie trzy dekady) programoéow edu-
kacji liberalnej w Europie nie funkcjonuje niezaleznie, ale dziala w ramach pu-
blicznych uniwersytetéow badawczych, gdzie peknia role centréw doskonalosci ba-
dawczej, programow honorowych dla wyrézniajacych sie studentow i/lub swoistej
poczekalni dla niezdecydowanych studentéow. Niektore opisywane sg jako eduka-
cyjne laboratoria (Karsten i Majoor 1994; Dahrendorf 2000; O’Connor i Wilczek
2011). Programy w poszczegolnych krajach, a nawet w poszczeg6lnych instytucjach,
nosza silne pietno lokalne. Pod wzgledem dydaktyki instytucje edukacji liberalnej
zazwyczaj oferuja zajecia w niewielkich grupach, prowadzone po angielsku dla mie-
dzynarodowego grona studentéw, ktorzy otrzymuja dyplom po ukoniczeniu kursow
we wszystkich obszarach wiedzy: humanistyce, naukach spolecznych i naukach $ci-
stych. Tego rodzaju cechy wspdlne mogg by¢ jednak mylgce: MISH definiowat sie
w drugiej polowie lat 9o. jako edukacja liberalna, spelniajac kryterium organizacyj-
ne i dydaktyczne, ale nie jezykowe, osobowe i programowe.

4.2, Istniejace badania

W niewielkiej literaturze przedmiotu mozna wyr6znié¢ trzy rodzaje publikacji. Na
pierwsza skladaja sie zrodla amerykanskie, tworzone przez zainteresowanych
dziennikarzy i promotoréw edukacji liberalnej. Najpierw opisywali oni bardziej
intensywnie Europe Srodkowa i Wschodnia (Tymowski 1998; Holdsworth 2000;
Gillespie 2001; Woodard 2002; Harward 2007; Redden 2010), w ostatnich latach
koncentrujac sie na zachodniej cze$ci kontynentu (Redden 2009; 2013). Dodatko-
wy impuls do zainteresowania tematem dal, utrzymany w bardzo ogélnym tonie,
rozdziat o roli edukacji liberalnej w krajach rozwijajacych sie w raporcie dla Banku
Swiatowego (Task Force on Higher Education and Society 2000). Pozniejsza ksiaz-
ka pod redakcja Patti McGill Peterson zebrala studia przypadkow z wybranych kra-
jow niezachodnich (2012), w tym z krajow europejskich: Polski i Rosji.

Cecha charakterystyczna powyzszych publikacji byta opisowosc, duza swoboda
w uzywaniu nazwy ,edukacja liberalna” i brak krytycyzmu, a czasem nawet nieuza-
sadniony entuzjazm. Podczas gdy pierwsza fala entuzjazmu (lata 90.) byta powigza-

20 Do dzisiaj nie powstala pelna lista instytucji edukacji liberalnej w Europie ani uznawane kry-
teria ,liberalno$ci”. Strona ECOLAS (European Consortium of Liberal Arts and Sciences) wymienia
35 instytucji, nie podajac klucza ich doboru. Oprécz problemu kryteriow jest jeszcze kwestia Zrodel.
Wiele z nich (zawarto$¢ stron internetowych, biuletyny, ulotki) ma charakter efemeryczny, co utrud-
nia zwlaszcza analizy o charakterze historycznym.
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na z przemianami politycznymi po upadku Zwigzku Radzieckiego (przelamywanie
barier i wprowadzanie alternatyw, wzmacnianie wyboru w edukacji) i rozwojem
integracji europejskiej (modulowo$¢ i mobilno$¢ w szkolnictwie wyzszym), obecna
fala (po 2010 r.) skupia sie raczej na gospodarczym znaczeniu ksztalcenia ogolnego
(mysSlenie krytyczne i kompetencje miekkie) i potencjale dla miedzynarodowej re-
krutacji i mobilnoéci studentéw. Jednoczesnie relatywnie dobra europejska szkota
Srednia oraz silne bariery dyscyplinarno-organizacyjne wplywajace na ksztalt dy-
daktyki na uczelniach ograniczaly potencjal rozwojowy tej formuty studiow.

Druga kategoria publikacji sa analizy porownawcze pisane z perspektyw badan
nad szkolnictwem wyzszym po 2010 r., ktérych celem jest wyliczenie programow
edukacji liberalnej w Europie i zbadanie przyczyn ich naglego pojawienia sie.

Zdaniem Marijk van der Wende (2011) za pojawienie sie 29 wskazanych przez
nig programéw edukacji liberalnej w Europie odpowiada popyt na szersze i bar-
dziej selektywne programy studiow. Rozwoj ten byt przyktadem dywersyfikacji sys-
temow szkolnictwa wyzszego, rownoleglej do procesu boloniskiego i kompatybilnej
z nim.

Opis van der Wende jest charakterystyczny dla systemowych uje¢ szkolnictwa
wyzszego na poziomie regionalnym, dobrze opisuje rowniez sytuacje w Holandii,
ale w sposdb nieuzasadniony ekstrapoluje wnioski na kraje Europy Wschodniej,
ktore dolaczyty do procesu bolonskiego pottorej dekady pozniej. Jej analiza mowi
wiecej o warunkach sukcesu, ale prawie nic o motywacjach stojacych za ich uru-
chomieniem; zaklada wspolny rdzen wszystkich programoéw; nie thumaczy braku
miedzynarodowej koordynacji inicjatyw o wspolnych celach i podobnej pozycji. Do
wad nalezy tez brak kryteriow powstania listy instytucji edukacji liberalnej, wspol-
ne traktowanie historycznych uniwersytetow amerykanskich na terenie Europy
i nowych oddolnych inicjatyw wewnatrz uniwersytetow badawczych oraz bledy
rzeczowe w opisie Polski.

Kara Godwin (2013, 2015), dzialajac w tym samym nurcie, podjela sie badan
empirycznych i opracowala definicje programu ,globalnych sztuk wyzwolonych”
(global liberal arts), ktora obejmuje trzy elementy:

— interdyscyplinarny program studiow,

— element ksztalcenia og6lnego (general education protocol),

— przynajmniej dwa z listy trzech skladnikow: umiejetnoSci ponaddyscypli-
narne (transferrable skills), $wiadomo$§¢ obywatelska/etyczna/globalna,
skupienie na studencie/holistyczne podejscie do edukacji (student-centered-
ness/holistic development).

Godwin zastosowala te definicje, przygotowujac Global Liberal Education In-
ventory, obejmujaca podstawowe dane o 183 programach edukacji liberalnej w po-
nad 50 krajach na calym $wiecie, z wylaczeniem USA. Jej cele byly deskryptywne,
nie interpretatywne (czy ewaluatywne), pozwalajgc gléwnie na poréwnanie tren-
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doéw na poziomie kontynentéw. Uniemozliwilo to precyzyjny opis instytucji silnie
uzaleznionych od narodowych kontekstow systemow szkolnictwa wyzszego?'.

Ze wzgledu na skomplikowang formule organizacyjng (ani samodzielne studia,
ani regularny program) nie mozna w prosty sposoéb poréwnywa¢ MISH do innych
instytucji edukacji liberalnej w Europie. Mozliwe sg natomiast poréwnania w wy-
miarze ideowym, analizujace definicje, cel systemowy i sylwetke absolwenta MISH
w odniesieniu do innych instytucji edukacji liberalnej w Europie. Dotychczasowe
badania nie przynosza rozstrzygniecia, czy zr6znicowanie tych instytucji ogranicza
sie do cech organizacyjnych, czy obejmuje tez kwestie fundamentalne: cele eduka-
cyjne, zasady, warto$ci.

Ostatnig kategorie stanowia do$¢ liczne prace opisujace pojedyncze instytucje
(Borgert 2008; Becker, Kortunov i Fedchin 2012; Kowalski 2012; van der Wende
2013). W tym nurcie istniejaca literatura o MISH UW skupia sie na kwestiach ide-
owych (Axer 1998; Detweiler i Axer 2012a) i podstawowych zalozeniach organiza-
cyjnych, nie odnosi sie za$ do funkcjonowania instytucji i nie poréwnuje codzien-
nego do$wiadczenia studentow i tutoréw z ideatami edukacji liberalne;j.

Niezaleznie od specyfiki organizacyjnej niepozwalajacej traktowa¢ MISH jako
osobnego kierunku studiéw Kolegium MISH UW wymieniane jest wérdd instytucji
tworzacych europejski ruch ,edukacji liberalnej” (Gillespie 2001; van der Wende
2011; Godwin 2013). W jakim sensie?

5. MISH a edukacja liberalna: wariacja na temat

5.1. Definicja edukac;ji liberalnej wedtug MISH

MISH wyrost z zamiaru zaoferowania najzdolniejszym absolwentom szkoly $red-
niej, glownie olimpijezykom, mozliwoéci uzyskania wymagajacego i wszechstron-
nego wyksztalcenia ogolnego poprzez program studidéw oparty na wyborze zajec
i rozwoju kompetencji w zakresie rozumowania naukowego (Wrdblewski 2010: 12-
13). Pod tym wzgledem by} z zalozenia studentocentryczny, zgodny z duchem edu-
kacji liberalnej ostatnich kilku dekad. Jednocze$nie oferta ta skierowana byta do
studentow ,elitarnych” — nazwanych w jednym z raportow rekrutacyjnych (2001)
yhumanistyczng elita maturalng”=.

2 Pewna role odegral tu charakter wykorzystanych danych (wylacznie o cechach informacji pu-
blicznej, dostepne online i glownie po angielsku), ktory ogranicza precyzje opisu, co widaé szczeg6lnie
w Europie Wschodniej, np. w Polsce, gdzie instytucje edukacji liberalnej wchodza w skomplikowane
relacje (wiele polzaleznych instytucji o wspdlnej czesci nazwy) albo tam, gdzie informacja jest limito-
wana (np. w Rosji, zwlaszcza w Moskwie i Rostowie nad Donem).

22 Badacze zwrocili uwage na rosnaca role programéw honorowych w USA (Nixon 2011) czy na
uczelniach europejskich (Wolfensberger 2015); argumenty za ich wprowadzeniem nie majg jednak
charakteru elitarno-instytucjonalnego (nasze spoleczenstwo potrzebuje osobnej kuzni talentéw), ale
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Przyswiecala mu idea, ze wszelka wiedza jest ze soba powigzana, przez co ogra-
niczenia dyscyplinarne — takze organizacyjna niezalezno$¢ wydzialbw — nie maja
sensu. Mimo ze MISH nie byl w stanie uruchomié¢ wlasnej oferty dydaktycznej,
w formie np. kurséw prowadzonych przez dwdch profesoréow z réznych dyscyplin
czy szkot letnich, udalo mu sie wprowadzi¢ do polskiej akademii wybor kursow
przez studentow jako alternatywny i nadal nie powszechnie podzielany model or-
ganizacji studiow.

Edukacja liberalna nie pojawia sie w edukacyjnej historii Polski i nawet w latach
90., kiedy MISH powstawal w atmosferze ogblnej liberalizacji i niewatpliwie z ame-
rykanskiej inspiracji, okreslenie ,edukacja liberalna” nie zostalo przejete przez jego
wiadze®3. Powody tego moga by¢ trojakiego rodzaju: niedostateczna wiedza o ko-
ledzach sztuk wyzwolonych?4, antyczne (a nie amerykanskie) zZrodta bezposredniej
inspiracji (stad artes liberales czy edukacja dla retoréw z Cycerona De Oratore),
a wreszcie nastawienie antykolonialne. Po raz pierwszy termin ,,edukacja liberalna”
zostal uzyty prawdopodobnie dopiero w 1997 r. (po 5 latach), kiedy Axer przedsta-
wiat cele MISH. Mowil wtedy jednak do miedzynarodowej publicznosci, a w kraju
idea edukacji liberalnej datuje sie dopiero dekade pdzniej. Tradycja edukacji libe-
ralnej w Polsce byla wedlug niego intuicyjna (Axer 1998: 113).

Ale nawet bez uzywania tej nazwy MISH probowal realizowac zasady edukacji
liberalnej. W zakresie programu studioéw pozwalat studentom na wybor zajeé: pier-
wotnie wymagane byly tylko egzaminy i konieczno$¢ realizacji jakichkolwiek zajeé
z trzech metodologii — odpowiedzialnoé¢ spadala przede wszystkim na studenta,

demokratyczno-indywidualny (kazdy ma prawo do edukacji dopasowanej do jego potrzeb). Ze wzgle-
du na dyscyplinarny i taylorystyczny charakter wspolczesnych uniwersytetow (Greenwood, 2009)
oraz odchodzenie od idealéw edukacji liberalnej na skutek ciecia kosztow w prywatyzowanej edukacji
uniwersyteckiej (Newfield 2016) programy honorowe moga by¢ nostalgicznym projektem odbudowy
uniwersytetow ,jakie byly kiedy$” juz nie dla wszystkich, ale dla wybranych; MISH bylby tutaj przy-
ktadem.

23 Wspolczesne podejécia do edukacji liberalnej, nieoparte na programie studiéw ani organizacji
instytucji, pozwalaja na to, by instytucja prowadzila edukacje liberalna bez uzywania samego pojecia.
Dla przykladu postuze sie nastepujaca definicja: ,W najlepszym wypadku edukacja liberalna pozwala
studentom rozwija¢ umiejetno$¢ krytycznego myslenia i kompetencje dyscyplinarne, by rozrozniaé
rozne kategorie informacji, zdawac sobie sprawe z niejasnosci i unikac tatwej pewnosci. Zacheca stu-
dentow do bycia jednocze$nie rozsadnymi i pelnymi pasji, taczenia nauki z dzialaniem, oraz pod tym
wzgledem rozwija¢ zaangazowanie obywatelskie, z jego odpowiedzialno$cia i czasami przywodztwem.
Edukacja liberalna szanuje przeciwstawne idee i podaje w watpliwo$¢ stan obecny. Jegli zachowywa-
ny jest wysoki poziom oczekiwan, a praca studentéw jest realnie doceniana, konsekwencje edukacji
liberalnej maja powazny wplyw na zycie studentéw” (Harward 2012: 15).

24 Podczas gdy typowy koledz sztuk wyzwolonych w USA jest niewielki, prywatny, ma wlasny
kampus, jest niezalezny i ma wysokie czesne, MISH byl rowniez niewielki, ale publiczny, bez wtasnego
kampusu, zalezny i nie pobierat czesnego. Najwazniejsza réznica polega na tym, ze o ile mozna by¢
absolwentem koledzu, o tyle nie mozna by¢ absolwentem MISH - jedynie jakiejs dyscypliny realizo-
wanej w ramach MISH, w pewnym sensie na zasadzie programu honorowego.
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ktéry miat do pomocy tutora. Pod wzgledem metod dydaktycznych, mimo ze MISH
nie prowadzil wlasnych zaje¢, studenci uczeszczali na zaawansowane seminaria
wiadciwie od pierwszego roku, a spotkania z tutorem mialy stanowi¢ indywidualna
metode angazowania studentéw w kontynuowanie akademickich dysput w parze
uczen — mistrz.

Celem edukacji w MISH bylo nie tyle umocnienie pozycji na rynku pracy, ile
wszechstronny rozwoj intelektualny, odpowiedni dla niewielkiego grona wyse-
lekcjonowanych kandydatow. Jednoczesnie MISH probowat przede wszystkim
osiggna¢ interdyscyplinarnos¢ (badawcza) niz ksztalcenie ogoélne (nauczanie), co
wynikalo zaréwno z przygotowania studentow i sity szkoly §redniej, jak i z niewyra-
zonego oczekiwania, ze absolwenci MISH zostang doktorantami, a p6Zniej dolacza
do kadry akademickiej. W interesujacy sposob polski wariant edukacji liberalnej
byl bardzo ,wsobny”, wyszukujac najbardziej uzdolnionych kandydatow, oferujac
im elitarne studia i tym samym stanowigc narzedzie reprodukg;ji elit (naukowych),
pomimo prob przedstawienia calego procesu w prospoleczne szaty.

Dyskusja pomiedzy liberalnoscig a zawodowoscia przebiegala w MISH na po-
ziomie oferowanych kierunkéow studiow. Do 2002 r. Wydzial Prawa i Administracji
UW nie byl sfederowany z Kolegium MISH, co wynikalo z dwoch przyczyn. Z jednej
strony, wydzial niechetnie spogladat na studentow MISH, ktorzy potencjalnie zaj-
mowali miejsca ,wlasnych” studentow (za ktorych przystugiwata dotacja), nie prze-
chodzili przez proces rekrutacyjny na wydziale (fatwe do przewidzenia oskarzenie
o bycie tylna furtka dla studentéw, ktorzy sie nie dostali w normalnej rekrutacji)
oraz stwarzali problemy organizacyjne. Z drugiej strony, wladze MISH niechetnie
spogladaly na studia prawnicze, ktore maja niewiele wspdlnego ze swobodnymi
poszukiwaniami badawczymi i wszechstronnym wyksztalceniem studentow, za to
bardzo duzo z waskospecjalistycznym treningiem zawodowym, niepasujagcym do
ogolnej filozofii edukacji liberalnej. W 2002 r. Wydzial Prawa dolaczyl jednak do
sfederowanych wydzialéw, jednocze$nie wprowadzajac limit studentéw MISH,
ktorzy mogli realizowa¢ minimum programowe; minimum to bylo bardzo rozbu-
dowane, a mimo to od tego czasu co czwarty student MISH studiuje prawo.

Tradycja polskich uniwersytetow, wobec ktorej w jakims sensie pozycjonowaly
sie MISH, miala charakter gléwnie akademicki, szczegoélnie w latach 1945-1989,
gdy akademicy nie mogli mie¢ bezposredniego i zinstytucjonalizowanego przelo-
zenia na problemy szerszego spoteczenstwa. Uczelnie byly elitarne i niespecjalnie
przejmowaly sie studentami, o ile ci ostatni nie mieli zosta¢ na uczelni jako przy-
szla kadra. Spoleczny rezonans tradycji edukacji liberalnej laczyl sie tymczasem
z umacnianiem demokracji, a nie tradycyjnym przywodztwem arystokratow czy
kleruzs. W tradycji obcej szukano wiec — by¢ moze naiwnie — kotwicy dla uniwersy-
tetu zaangazowanego, przekladalnego na ksztalt spoleczenstwa.

% Arystokracja i duchowienstwo sg dobrymi przykladami negatywnej definicji edukacji jako
edukacji w ,sztukach wyzwolonych”, tj. sztukach godnych czlowieka wolnego, a nie pracownikow
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MISH miesci sie na skrzyzowaniu tych dwoch tradycji: wyroést z ruchu na rzecz
poprawy uniwersytetu, ktora ostatecznie miala nastgpic z korzy$cia dla catego spo-
lteczenstwa po demokratycznej transformacji. Obywatele mieli stac¢ sie bardziej
odpowiedzialni i aktywni, ale nie wskutek bezposredniego szkolenia w tym zakre-
sie, tylko ksztalcenia akademickiego o bardzo tradycyjnym profilu. Z tego wzgledu
MISH nigdy nie organizowal rozbudowanych wydarzen pozauniwersyteckich, dzia-
lan z organizacjami trzeciego sektora etc.

Ale wizja Axera, ktora legla u podstaw MISH, nie konczy sie na organizacji stu-
diéw dla wybitnych. Aby zrozumieé, jaki model edukacji liberalnej reprezentuje,
trzeba odtworzy¢ relacje pomiedzy spolecznoscia naukowa (np. MISH) a potrzeba-
mi spoleczenstwa czasu transformacji.

5.2. Cele formuty studiow MISH

Pomimo tych probleméw MISH podtrzymuje swojg pierwotna obietnice. Wyrasta
on z nowej formuly studiowania, ktéra miata by¢ odpowiedzig na dominujacy mo-
del szkolnictwa wyzszego. W anglojezycznej broszurze o MISH z 2002 r. mozna
przeczytaé®®:

Od poczatku ta formula studiéw byla szczegolnie atrakeyjna dla kandydatéw o wszech-
stronnych zainteresowaniach humanistycznych, ktore nie miescily sie w tradycyjnym
systemie studiowania jednej dyscypliny akademickiej. Kolegium MISH utworzono
z my$la o osobach obdarzonych niespokojnym umyslem, dociekliwych i refleksyjnych,
a zarazem gotowych bra¢ na siebie wspolodpowiedzialnosé za ksztalt i rytm swoich
studiéw. Taka forma studiowania, odchodzaca od szkolnych schematow, wymaga od
studentéw duzej samodyscypliny oraz — na co wskazuje dotychczasowa praktyka —
dziala mobilizujaco i w wigkszym stopniu przynosi zadowolenie ze studiow. Wyksztal-
cenie nowoczesnego humanisty wymaga bowiem gotowosci do stalego przekraczania
granic waskich specjalnosci i rozumienia jezyka dyscyplin pokrewnych. Ten rodzaj
studiéw zwieksza takze umiejetno$¢ przystosowania sie absolwentow Kolegium MISH
do zmiennych warunkéw na rynku pracy (Warsaw University 2002).

Mimo ze MISH byl innowacja w zakresie programu studiéw, wyrasta tez z od-
miennej wizji uniwersytetu niz dominujgca w Polsce. MISH to wariacja na temat
edukacji liberalnej, ktéra na Uniwersytecie Warszawskim przyjela postac troj-

najemnych (niewolnikéw): ,Dlaczego nosza nazwe nauk wyzwolonych, sam wiesz: poniewaz godne
sa czlowieka wolnego. Zreszta jedna jest tylko nauka naprawde wyzwolona, ktéra czyni cztowieka wol-
nym. To nauka madro$ci, wzniosta, nieustraszona, wielkoduszna. Inne sa malo znaczace i dzieciece”
[Seneka (Mtodszy) 1998: 393-3941.

26 Poza pierwszym zdaniem opis ten do dzisiaj widnieje na stronie Kolegium MISH (Kolegium
MISH, b.d.). Fragmenty wcze$niejszej, nieznacznie rozniacej sie ulotki z 2000 r., cytuje Gillespie
(2001: 82).
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wymiarowej wizji aktywnej, zaangazowanej i opartej na zaufaniu wspdlnoty aka-
demickiej, do ktorej zaproszeni zostang najlepsi studenci majacy przelozyé sie
na nowa rzeczywisto$¢ demokratycznej Polski. Taka wspdlnota miata by¢ oparta
na mysleniu krytycznym, my$leniu wspdlnotowym i operacyjnej autonomii — czy
w jezyku celow: opozycji, republikanizmu i autonomii.

5.2.1. Opozycja

Opozycyjny status MISH wyraza sie w wielu momentach jego historii, kiedy przed-
stawiany byl jako dzialalno$¢ opozycyjna w stosunku do jakiego$ ,systemu”*
— w zaleznoéci od okoliczno$ci systemem byl rzad, wolny rynek albo organizacja
uniwersytetu. MISH miat dziatac jako kon trojanski (Axer 2015), instytucja, ktora
zagrozi biurokratycznej opresji ze strony ministerstwa w duchu klasycznej swobod-
nej edukacji i opozycyjnej dziatalnosci Axera (wybranego dziekanem Wydziatu Po-
lonistyki w trakcie ,karnawatu Solidarnosci”).

Zalozenie, ze edukacja obejmuje wychowanie ludzi w duchu wierno$ci przesztosci dla
korzy$ci odlegtej przysztosci, w stalej opozycji do obecnych rzadéow probujacych znisz-
czy¢ pamiec o przeszlosci, by uzyskaé kontrole nad terazniejszoscia, byta bardzo zywa
na uniwersytecie, na ktérym sie ksztalcitem (Detweiler i Axer 2012a: 242).

MISH mial przeciwstawiaé sie ,miastu” z jego wizja edukacji jako $rodka do wiek-
szych dochodbw, wspieranej przez rodzicow niezdajacych sobie sprawy z warto-
Sci wszechstronnego — prawdziwego — wyksztalcenia2®. Ale pierwszym impulsem
z pewnoscig byla opozycja wobec struktury uniwersytetu, podzielonego na nieroz-
mawiajace ze soba specjalizacje, ignorujacego jednoé¢ wiedzy, nakazujacego stu-
dentom ,wybor klatki” na okres 5 lat zycia®. ,Tworzenie nowych, modelowych,
»prawdziwych« studiow humanistycznych” (Detweiler i Axer 2012b: 243) bylto
odpowiedzig na sytuacje, w ktorej uniwersytety nie byly juz w stanie uczy¢ odpo-
wiednio, potrzebowaly wiec wewnetrznego buntu do zainicjowania zmiany. Polska
miala dtugg tradycje oddolnej, nieformalnej edukacji, czesto nielegalnej w okre-

27 Zarowno polska edukacja liberalna, jak i dzialacze kontrkultury (aktywisci, hipisi) dziela zasad-
nicze podejrzenie w stosunku do ,,systemu” (Taylor 2010: 72).

28 Dwa cytaty umacniaja to przekonanie: ,Nie tylko w naszym $rodowisku miewamy do czynie-
nia z nieprzyjemnym polaczeniem mentalnosSci postsowieckiej i ulegtosci wobec pokus rzeczywistosci
paleokapitalistycznej” (Axer i Bikont 2000). ,Innymi przeszkodami byt krotkowzroczny utylitaryzm
i konformistyczne tendencje rodzicow, w przypadku ktérych komunistyczne slogany o wyzszoéci pro-
duktywnej pracy nad praca intelektualna, wzywajace do upraktycznienia edukacji, zostaly groteskowo
przetworzone w che¢ zapewnienia niemal kazdym kosztem natychmiastowego sukcesu swoich dzieci
w warunkach gospodarki rynkowej” (Axer 1997: 114).

29 _7yciowe interesy nauczycieli wymagaly zamkniecia studentéw w mozliwie najmniejszej klat-
ce” (Axer 1997: 118), ze wzgledu na silng niezalezno$é wydzialow i zasady finansowania.
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sach niesuwerennosci. Axer ochoczo zglasza akces do tej wlasnie tradycji, sugerujac
opresyjny charakter wymogéw rynku i uniwersyteckiego status quo i kontrujac je
potrzeba budowy autonomicznych kregéw intelektualnych, opartych na zaufaniu
i postawie krytyczne;j.

5.2.2. Republikanizm

Drugim obliczem byt republikanizm, ktéry zaczyna sie od przezwyciezenia apatii
obywatelskiej dominujgcej w polskim spoleczenstwie we wezesnych latach 90.%°
Axer chcial przedstawic edukacje jako dobro publiczne i wspdlne, taczac w ten spo-
s6b rozwoj odpowiedzialnego, podejmujacego ryzyko, zaangazowanego i ideali-
stycznego studenta z korzy$cia dla rzeczypospolitej (res publica). Idea miala by¢
wprowadzana w zycie przez o§wieceniowa troske o rozwdj elit® — uznawanych za re-
alny cel tej edukacji, ale nigdy nieprzedstawianych w kategoriach ekonomicznych32,
Uniwersytet poswiecony edukacji liberalnej miat by¢ w stanie da¢ to, czego nie
mozna kupic za pienigdze33, a wiec uczynic ze studentéw lepszych obywateli. MISH
zakladal, ze elita jest dobra, potrzebna i istnieje w kazdym spoleczenstwie, lecz
prawdziwa elita zawsze zaczyna sie od prawdziwej edukacji. Taka elita nie ma by¢
oderwana od spoleczenstwa, ale $wiadomie angazowac sie na jego rzecz, bazujac na
wszechstronnej wiedzy o jego przesztosci, umiejetnosci krytycznego mysélenia i ka-
pitale kulturowym, ktéry mial zbudowac prawdziwe spoteczenstwo obywatelskie34.

30 Edukacja liberalna jest doskonalym treningiem w zakresie umiejetnosci, ktére w spoleczen-
stwie komunistycznym staly sie przestarzale: podejmowania ryzyka, przyjmowania odpowiedzialno-
$ci za whasne wybory. Edukacja liberalna jest dla tych, ktorzy gotowi sa ryzykowac” (Axer 1997: 118).

3 Mimo ze nie taki by} cel tworzenia MISH, to mysle, iz tego tez nie mozna ukrywac: jego ab-
solwenci stanowia swoista elite, cho¢, §wiadomi tego, powinni tym bardziej mie¢ poczucie obowigzku
wobec spoleczenistwa. Czesto zapominamy, co jeste$my winni spoteczenistwu dzieki przywilejowi do-
brego wyksztalcenia, jakie otrzymalismy” (Wilczek i Jedral 2012: 107).

32 Ekonomiczne korzysci edukacji w trybie MISH, np. cechy korelujace z przedsiebiorczoécia, nie
sa bezposrednio analizowane, a $Srodowiska biznesowe nie sg zaangazowane czy brane pod uwage
w programie studiow MISH.

33 Por. wazng ksigzke Michaela J. Sandela (2012), zawierajaca przyklady ,kupowania” edukacji,
i wypaczania jej misji w uczelniach amerykanskich.

34 Elitarny uniwersytet, o jakim mysle, jest szczegdlnie przydatny do ksztaltowania spoleczen-
stwa i postaw obywatelskich, nie dlatego, ze uczy wyzszej sprawnosci w wykonywaniu jakiegokolwiek
okreslonego zawodu, lecz dlatego, ze przygotowuje dla spoleczenstwa pewna grupe ludzi, ktérych
— w braku lepszego stowa — nazwatbym »wyedukowanymi«, co oznacza: wytrenowanymi zaréwno
w formulowaniu idei i celow, jak i w krytycznej analizie wlasnego i cudzego myslenia. I tylko w tym
sensie jest elitarny. Tutaj podstawowym adresatem nie jest i nie bedzie bezposrednio gospodarka,
znaczacym sponsorem nie stanie sie kapital prywatny, dorobkiem naukowym nie beda wynalazki
wdrozeniowe, lecz tworzenie kapitatu kulturowo-symbolicznego i jego aplikacja do budowania spole-
czenstwa obywatelskiego” (Axer 2013: 172).
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Na marginesie, ten otwarty republikanizm mial by¢ korzystny nie tylko dla
Polski. Nieznane szerzej Sympozjum Edukacji Liberalnej z 2000 r., ktore odbyto
sie w Warszawie pod auspicjami Axera i Nicholasa Farnhama, przyciagnelo repre-
zentantow 39 instytucji edukacji liberalnej z Europy Srodkowej i Wschodniej oraz
naukowcow amerykanskich3s. W deklaracji rosyjscy, polscy, czescy, bulgarscy i bia-
toruscy promotorzy edukacji liberalnej stwierdzali:

Musimy przygotowac kolejne pokolenie do zycia i przejmowania przywddztwa w zglo-
balizowanym $wiecie, gdzie kluczowym jest, by obywatele byli tolerancyjni dla innych
tradycji i okazywali szacunek roznicom lokalnym.

Wymaganie od student6w, by stawali sie rozsgdnymi ludzmi i odpowiedzialnymi oby-
watelami, powinno by¢ wspierane przez lepsze nauczanie, profesjonalne warsztaty
i programy wymiany studenckiej (cyt. za: Holdsworth 2000).

5.2.3. Autonomia

Zdaniem Axera kazdy student jest anima naturaliter liberalis, poniewaz kultury
europejskie zbudowane byly na fundamencie artes liberales. Z tego powodu na-
Sladowanie, odbijanie tradycji antycznej w zwierciadle wspolczesnosci to najlepsza
metoda zdobywania prawdziwie liberalnej edukacji3®, poprzez dialogiczna relacje
studenta z tutorem quoniam amicitiae mentionem fecisti et sumus otiosi. W jed-
nym z bardziej metaforycznych fragmentow Axer pisze:

Nasze zadanie przypomina trud Ojcow Zalozycieli, budujacych od podstaw wspolny
dom dla uchodzcow. Musimy pozostawi¢ za soba dymiace ruiny Troi i podjaé zadanie
przypominajgce misje Eneasza — odrodzenia Troi w innym czasie i ksztalcie. Ta mi-
sja wymaga maksymalnego poSwiecenia i maksymalnej wiary w stawiane cele (Axer,
2015: 85).

Znaczenie takiej misji moze by¢ wyrazone jezykiem tradycji klasycznej, a stowa wyda-
jace sie tylko frazesami w toku codziennej krzataniny odzyskaja sens i autorytet dzieki

3 Bylo to zwienczenie trwajacego przynajmniej od 1996 r. realizowanego przez fundacje Educa-
tional Leadership Program z USA, w ktérym wzielo udzial ponad 150 naukowcow zainteresowanych
idea artes liberales z nowo demokratyzujacych sie krajow Europy. Bez modelu bolonskiego projekt
ten nie przelozyl sie na dlugofalowa zmiane w systemach edukacji (Abraham 2012: 77-78). W tym
samym okresie, wspierane przez Open Society Foundation, powstawaly ,niewidzialne koledze” w Eu-
ropie Srodkowo-Wschodniej, np. w Polsce i na Wegrzech, pod nazwa Collegium Invisibile, za$ na
Stowacji jako The Society for Higher Learning.

36 Pamietajcie, ze teza Axera jest radykalna. Nie jest tak, ze dowolna wersja programu edukacji
liberalnej moze kultywowaé te postawy obywatelskie, ktére zazwyczaj wymienia sie jako cel takiej
edukacji. Tylko specyficzny trening w zakresie filologii klasycznej (classics) moze osiagnaé co$, co na
pierwszy rzut oka moze sie wydawac zbyt waskie (a nawet monodyscyplinarne), aby bylo »liberalne«
czy »integratywne«” (Katz 1997: 2).
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przypomnieniu sobie ich oryginalnych kontekstow. Jesli chcemy przygotowac spo-
teczenstwo na to, by stalo sie prawdziwie obywatelskie, a obywateli przysposobi¢ do
uczestniczenia we wspoélnocie (a nie tylko bycia widzami), musimy odtworzy¢ aparat
pojeciowy, ktory nadaje sens pojeciu Res Publica?’.

Osiagnat ten cel moze tylko uniwersytet, ktory bedzie uksztalttowany w okreslo-
ny sposob, gwarantujacy niezalezno$¢ lub wielopoziomowa autonomie zbudowa-
n3a na zaufaniu (Axer, 2016). Potrzebny jest do tego rodzaj kontraktu spotecznego:
publiczna instytucja powinna zachowaé¢ autonomie, nie tracac finansowania, ale
zdaniem Axera uczelnie s w stanie uzasadnic, dlaczego takie specjalne traktowanie
im sie nalezy. Zwolennicy edukacji liberalnej w Polsce lubig nawigzywac do tradycji
autonomii uniwersytetu (np. naboznie cytujac mowe Kazimierza Twardowskiego
z 1932 r.) jako absolutnie konieczny warunek wartos$ciowej edukacji. Stad koniecz-
no$¢ stworzenia oaz akademickich — niewielkich, elitarnych jednostek uczelni —
obok umasowionego systemu szkolnictwa wyzszegos®.

5.3. Potrdjny ideat edukacyjny

MISH przedstawia sie jako ,powrdt do zrodel”, rozwijajac indywidualny wybor
i przerzucajac odpowiedzialno$¢ za efekty ksztalcenia z centralnie narzucanych
programow studiow i zewnetrznego systemu zapewniania jakosci na diady tuto-
rialne, przy calym ich zréznicowaniu. Taka para jest samodzielna, autonomiczng
i modelowg jednostka edukacyjng, w ktorej nastepuje odkrywanie wiedzy i jej prze-
kazywanie, a tym samym podstawowym wehikulem edukacji liberalnej. Mimo ze
studia klasyczne maja specjalny status, jako co$ najbardziej nierynkowego i jedno-
cze$nie skomplikowanego, korzy$¢ z autonomii akademickiej jest realna we wszyst-
kich dyscyplinach. Axer wierzy, ze uczelnie znajduja sie na specjalnej pozycji do
rozwoju spoleczenstwa obywatelskiego, ze wzgledu na wlasciwosci tej wspolnoty
akademickie;j.

W przypadku MISH UW opozycyjne, republikanskie i autonomiczne wymiary
edukacji liberalnej sg ze soba powigzane:

Idea uniwersytetow wolnych od jakiejkolwiek rzadowej presji politycznej, skoncentro-
wanych gtéwnie na swojej misji wyzwolenia jednostek z dziedzictwa systemu totalitar-
nego, zachecajacych ich do bycia aktywnymi, odpowiedzialnymi i odstaniali, zamiast
ukrywa¢, swoje pragnienia i potrzeby. Naszym celem bylo wyzwoli¢ sie z narzuconych
ograniczen na rzecz ograniczen Swiadomie wybranych i zaakceptowanych przez na-

37 Fragment z wystapienia Axera w 1997 r. w Nowym Jorku (Axer 1998: 115), cytowany pozniej
takze przez Katz (1997: 3) i Bellah (2006: 471).

38 Autonomia praktykowana w warunkach ksztalcenia masowego sama sie dezawuuje, jezeli $ro-
dowiska uniwersyteckie nie potrafia dzieki niej wytworzy¢ gwarancji i miejsca dla elitarnych badan
i elitarnego ksztalcenia” (Axer 2013: 170).
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szych nauczycieli i studentéw w ich pragnieniu by odnowi¢ wspolnote uniwersytecka,
chroniong przez swoja autonomie od przyszlych zadan ze strony wladzy (Detweiler
1 Axer 2012a: 243).

Edukacja liberalna nie jest zadaniem dla pojedynczej jednostki uczelni, ale po-
winna zosta¢ wprowadzona przez caly uniwersytet, jesli ma by¢ uniwersytetem
w prawdziwym znaczeniu tego stowa®*. Mialoby to konsekwencje dla misji, progra-
mu studiow, efektow ksztalcenia 1 wartoSci.

Pod wzgledem misji uniwersytet powinien wykorzystywac swoja zdolno$¢ po-
prawy spoleczenstwa przez przygotowywanie studentow do przyszlych wyzwan.
Potrzebuje jednak do tego autonomii, ze wzgledow esencjonalnych, ale tez prak-
tycznych. Umiejetnoéci akademickie oraz odtwarzanie universitas — wspolnoty
uczonych i studentéw — sg najlepszym narzedziem przekazywania ducha i zdolno-
$ci prawdziwej pracy naukowej dla szerszego spoleczenstwa. Zostawione w spokoju
i wyposazone w odpowiednie Srodki, uczelnie stworza przyszla elite, ktorej istnie-
nie bedzie z korzysScia dla wszystkich. W ten sposob odtworzone zostanie zaufanie
do spoleczenstwa obywatelskiego w spoleczenstwie postkomunistycznym: przez
budowe malych §rodowisk opartych na tym zaufaniu.

W programie studiow doglebna edukacja w jednej dyscyplinie musi by¢ pola-
czona z wszechstronna orientacja w innych. Do realizacji tego celu trzeba ustanowic
system koszykow, ktory tresciag wypelnia poszczegolne wybory studentow. Studenci
moga korzysta¢ z duzej swobody w tym zakresie, bo konsekwencje ztych wyboréw
spadaja w koncu na nich.

Mimo ze najwiecej uwagi po$wieca sie (cho¢ nieoficjalnie) ksztalceniu przyszlej
kadry akademickiej, w przypadku wszystkich absolwentow zaklada sie, ze ksztalce-
nie ogolne — czy edukacja liberalna — tylko wzmocnia perspektywy ich zatrudnienia.
Przyjmowani tylko na podstawie wynikdéw w nauce, tacy studenci powinni rozwijac
rowniez inne umiejetno$ei: krytyczne mysélenie, poczucie odpowiedzialnosci, sku-
teczna komunikacja pisemna i ustna oraz analizowanie informacji. Angazowanie
ich w dialog z poprzednimi pokoleniami ma rozwinac w nich szersza perspektywe.

W kontekscie wartosci MISH promuje przede wszystkim wolny wybor. Ksztalcac
najlepszych studentéw, chciatby jednoczesnie przynies¢ korzys$é calemu uniwersy-
tetowi, ktory mialby skorzystac¢ na demokratycznej obecnosci tych wybranych, kto-
rych przyciagna interesujace kursy i inspirujacy prowadzacy. Nie powinny istnie¢

39 Zalezno$¢é MISH od innych wydziatow pod wzgledem oferty zaje¢ — podobna do holenderskich
programéw ,liberal arts and sciences” oferowanych w jezyku niderlandzkim (Utrecht, Amsterdam,
Tilburg) — od samego poczatku wywolywala napiecia w kontekscie finansowania udzialu studentow
w kursach (Tymowski 1998). Juz w latach 9o. opracowano system transferu cze$ci ministerialnej
dotacji dla MISH na poszczegdlne wydzialy, wedlug zrealizowanych zaje¢ (a pozniej punktow ECTS),
co w oczywisty sposob ograniczalo elastycznoé¢ programu studiow. MISH nie byl finansowo zréwno-
wazony, gdyz przekazywat wydzialom czasem wiecej, niz wynosila jego dotacja.
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tu strukturalne bariery, a uniwersytet jako calo§¢ powinien pracowaé na rzecz do-
bra wspolnego.

Biorgc to pod uwage, proponuje nastepujaca matryce celow, zasad i warto$ci
ujmujacych MISH jako wariacje na temat edukacji liberalne;j.

Tabela 1. Propozycja interpretacji ideatu edukacji liberalnej w MISH

Cele: Zasady: WartoSci:
idealna wspolnota (akademicka) $rodki realizacji motywacje za wyborami
aktywna krytyczne myslenie opozycja
zaangazowana myS$lenie zbiorowe republikanizm
oparta na zaufaniu niezalezno$¢ operacyjna autonomia

Niniejsza propozycja uporzadkowania watkow przewijajacych sie przez gesty
opis MISH otwiera droge do dyskusji nad specyfikg polskiego wariantu edukacji
liberalnej, zar6wno pod wzgledem roli tych studiow w szerszym systemie szkol-
nictwa wyzszego, jak i odmiennoéci rozumienia edukacji liberalnej w stosunku do
innych krajow+. Pozwala to na rozwiniecie dwoch watkéw dyskusji oraz konkluzje
metodologiczna.

6. Specyfika studiow MISH

6.1. Systemowa rola MISH w Polsce?

Trendy we wszystkich wiekszych krajach zachodnich sugeruja, ze szkolnictwo wyz-
sze przestaje by¢ traktowane jako dziedzina autoteliczna, a coraz bardziej widzi
sie w niej narzedzie do osiggania celow gospodarczych i spolecznych i z osiaga-
nia tych celow jest ono w rosnacym stopniu rozliczane. Nastepuje wiec odejScie
od ,republiki wiedzy” (Polanyi 1962) — ujmowanej w tradycji amerykanskich nauk
spolecznych jako autonomia zawodowa profesorstwa, a w europejskiej nawiazujaca
do humboldtowskiej romantycznej tradycji Bildung — na rzecz aktywniejszej roli
w sterowaniu rozwojem nauki lub wprowadzeniu czynnikéw rynkowych do regula-
cji procesu edukacyjnego (Ferlie, Musselin i Andresani 2008).

Jednocze$nie panstwa narodowe ustepowaly na rzecz podmiotéw ponadnaro-
dowych, jak w przypadku ,miekkiej” polityki UE. Modele opisujace zarzadzanie

40 Jedyna alternatywna propozycja systematyzacji myslenia stojacego za MISH UW, ktorej je-
stem $wiadomy, to ,formula Axera”: interdyscyplinarno$¢ plus zespotowoéc. O ile dobrze oddaje ona
0goblna dynamike my$lenia Axera o edukacji, o tyle formuta MISH w niewielkim stopniu pozwala na
owa zespolowos$¢, skupiajac sie na pojedynczych diadach student — tutor. By¢ moze w tym nalezy
upatrywac przyczyn przejécia Axera do Kolegium Artes Liberales i pilotazowych Miedzynarodowych
Studiéw Doktoranckich, ktore pozwalaja rownoczesnie rozwija¢ oba elementy tej formuly.
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w szkolnictwie wyzszym skupiaja sie obecnie na podejéciu sieciowym i wielopozio-
mowym, w rézny sposdb ograniczajac autonomie uczelni (Ferlie, Musselin i An-
dresani 2008; Fumasoli 2015). Uczelnie zaczely by¢ reformowane w trzech kierun-
kach naraz, znajdujac sie w centrum ,trojkata wiedzy”: standaryzowanej edukacji,
wysokiej jakosci badan i rozwijanej innowacyjnosci (Maassen i Stensaker 2010).
W krajach Europy kontynentalnej zarzadzanie przez panstwo przyjmuje obecnie
formy hybrydowe: taczy w sobie model suwerenny z instytucjonalnym, korporacyj-
no-pluralistycznym i rynkowym, do ktorego stopniowo zblizajg sie obecne systemy
(Gornitzka i Maassen 2000; Jungblut i Vukasovic 2013). W perspektywie neoin-
stytucjonalnej, ktérg wykorzystuje to ujecie, kluczowe znaczenie maja formalne
i nieformalne reguly sterujace zachowaniem aktoréow i wplywajace na ostateczne
wyniki. Wszystkie te czynniki mozna znalez¢ w historii MISH.

W latach 1989-2001 polskie szkolnictwo wyzsze poczgtkowo rozwijalo sie w kie-
runku przeciwnym niz kraje Europy Zachodniej. Po okresie ideologicznej kontro-
li nad uczelniami panstwo wycofalo sie z recznego sterowania uczelniami, niemal
nie prowadzac aktywnej polityki w zakresie szkolnictwa wyzszego. Podstawowym
ujeciem nie byt uniwersytet jako instytucja czy narzedzie w rekach panstwa, ale
yzarzadzana wedtug regul wspolnota badaczy” (Nybom, 2003). Nie przypadkiem
narodziny MISH przypadaja na ten okres historii polskich uczelni. MISH moze by¢
uwazany za charakterystyczny przyklad proby oddolnej reformy uczelni w klima-
cie restauracji modelu humboldtowskiego, ktéra w Polsce nastapita w latach 1989-
1997 (Antonowicz, 2015a). W Polsce rola ,,zywej autonomii” Srodowiska akademic-
kiego, w opozycji do prob profesjonalnego sterowania uczelniami, siega glteboko,
i wydaje sie, ze MISH odegral tutaj wazna, cho¢ ograniczona role jako projekt $ro-
dowiskowy.

Mamy tutaj do czynienia z pozornym paradoksem. Na poziomie programu
studiéw model humboldtowski oznacza studia monodyscyplinarne i jako taki jest
przez MISH negowany. Jednak na poziomie organizacji uniwersytetu model ten
okresla samorzadng wspolnote uczonych niezalezng od ingerencji wtadz panstwo-
wych i lokalnych, i w tym sensie MISH go wspiera.

Osiagniecia w zakresie wprowadzania edukacji liberalnej traktowane sg jako ele-
ment dzialalno$ci opozycyjnej $rodowiska wobec wladzy (Detweiler i Axer 2012a),
przedluzonej w okres po transformacji, a takze wobec rynku, a takze konserwaty-
zmu czedcei Srodowiska akademickiego. Im bardziej w kolejnych latach szkolnic-
two wyzsze w Polsce przechodzilo umasowienie, urynkowienie, denacjonalizacje
i dywersyfikacje (Antonowicz, 2015b), tym bardziej o§rodki MISH traktowane byly
jako ostoja ,,dawnej”, ,prawdziwej” akademii, nostalgiczny projekt majacy odwro-
ci¢ kolo historii: studia elitarne, nieurynkowione, lokalne i przeciwstawiajace sie
dywersyfikacji/wieloSci celow szkolnictwa wyzszego. Najczestszym, obecnym takze
w ,Strategii” (Axer i Wasowicz, 2015), przeciwnikiem studiow MISH sa studia ma-
sowe, zbiurokratyzowane i niewymagajace.
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Procedura akcesji Polski do procesu boloniskiego trwala wyjatkowo dlugo i zna-
lazla niewielu zwolennikow wewnatrz akademii, takze wéroéd promotoréow eduka-
cji liberalnej zasadniczo postulujacej modularyzacje studiéow, ich indywidualizacje
iprzesuniecie akcentu z programu studiéw na studenta. Analogiczny opér wywolala
implementacja Europejskich Ram Kwalifikacji. Te same czynniki, ktére w Holandii
sprzyjaly rozwojowi edukacji liberalnej, z powoddw historyczno-$§rodowiskowych
w Polsce traktowane byly jako zagrozenie, ograniczenie i wyraz urzedniczej kontro-
li. Przyczyn tego stanu rzeczy nie mozna szuka¢ wylacznie w charakterze wprowa-
dzanych rozwigzan, ale takze w funkeji oérodkéw MISH we wspolnocie naukowcow
iich roli jako no$nika autonomii uniwersytetu.

Panstwa narodowe od lat 80. probowaly aktywniej wplywaé na dzialanie sek-
tora szkolnictwa wyzszego, a instytucje edukacji liberalnej, proponujac innowacje
dydaktyczne, mialy do wyboru przedstawiaé sie jako prymusy lub opozycja wobec
takich zmian. Realny wplyw polityki rzadu na MISH datuje sie od czasu neoliberal-
nych reform minister Barbary Kudryckiej (Antonowicz 2015a; Szadkowski 2015;
Kwiek 2016), przynalezacych do kategorii nowego zarzadzania publicznego, z za-
sada odlaczania panstwa (disengagement), ograniczania jego odpowiedzialnosci
i wzmacniania jego roli kontrolnej, ktore ograniczyly swobode operacyjng MISH.

Sposrod tradycyjnych funkeji uniwersytetu — rozwoj i upowszechnianie domi-
nujacego systemu wartosci, selekcja elit, tworzenie nowej wiedzy i formowanie
biurokracji (Castells 2001) — oérodki MISH byly wyjatkowe w swojej nostalgicz-
nej trosce o elity. Kryteria elitarnoéci byly jednak czysto naukowe, a nie spoleczne,
a przyszte drogi absolwentow nader czesto prowadzily w szeregi akademii (zwlasz-
cza w okresie demograficznego boomu w szkolnictwie wyzszym). Projekt MISH
mozna przedstawic jako probe odtworzenia elit naukowych, transferu wartoéci i ge-
nerowania inteligenckiego etosu — konsekwentnie nastawionego na jako$¢, a nie
ilo$¢, niestuzacego zewnetrznym celom i w ograniczonym stopniu radzgcego sobie
w konfrontacji z rzeczywisto$cia ekonomiczno-spoleczna.

Wlaczenie perspektywy neoinstytucjonalnej (Antonowicz 2015b) pozwala zro-
zumie¢ sile inercji struktur akademickich w Polsce, ktore sa noénikiem dhugie;
tradycji, w duzym stopniu trwalej pomimo przemian systeméw politycznych, Scie-
rajacych sie z globalnym trendem konwergencji systemow szkolnictwa wyzszego.
MISH byly instytucjami par excellence stworzonymi przez to Srodowisko, z poczu-
cia etosu raczej niz dla osiagniecia konkretnych celow zewnetrznych.

Polskie uczelnie wyré6zniaja sie na tle Europy Zachodniej stopniem kolegialno-
Sci, bedac pod wzgledem zarzadczym tradycyjng ,,wspolnota badaczy” (Kwiek 2015:
87), co postrzegane jest jako warunek istnienia uniwersyteckiej autonomii (An-
tonowicz 2015b; Antonowicz i Jongbloed 2015). Jedynymi zewnetrznymi przeja-
wami funkcjonowania MISH (poza administracjg) byly spotkania studenta z opie-
kunem naukowym (tutorem) oraz Rady Kolegium (zbierajace dyrekcje, dziekanow
zrzeszonych wydziatow, wybranych profesoréw, tutoréow i studentéw). Indywidu-
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alizacja Sciezek edukacyjnych, wprowadzana reformami prawa o szkolnictwie wyz-
szym, rozbija wspolnote studentéw i rozwija kulture indywidualizmu (Antonowicz,
Pinheiro i Smuzewska 2014: 471); MISH do$wiadczyl tego weczesniej — przez samg
formule studiow, niezakladajaca wspodlnych zaje¢ dla danej kohorty studentow,
ale jednoczesnie dobor i podobienstwo kilkudziesieciu studentéw (do siebie i do
zaangazowanej kadry akademickiej) mialo i tutaj odwroci¢ dominujace trendy.
MISH nie byl, pomimo nielicznych deklaracji, projektem przyszto$ciowym (kadry
dla demokracji), ale przede wszystkim nostalgicznym. Zaleznos¢ od szlaku — obec-
na w kazdym systemie edukacyjnym (Gornitzka i Maassen, 2012), a niedoceniana
przez dotychczasowych badaczy europejskiej edukacji liberalnej — sprawia, ze cele
edukacji liberalnej z koniecznoéci beda w Polsce inne niz w krajach Zachodu. Kazdy
kraj moze mie¢ w takim razie wlasny ,mix” edukacji liberalnej (Adriaansens, 2014),
a cech wspolnych nalezy dowies¢, nie za$ je zakladac

6.2. Polskie doswiadczenie edukaciji liberalnej a inne kraje

Studenci MISH nie dzielg wspolnego doswiadczenia malego koledzu, w sensie in-
telektualnym czy towarzyskim, obecnego zar6wno w USA, jak i w holenderskich
university colleges czy elitarnych uczelniach angielskich i szkockich. MISH to stu-
dia w rzeczy samej indywidualne. Studenci, z pomocg tutora, szukaja kompromisu
pomiedzy wymaganiami ustalanymi przez wydzialy a swoimi zainteresowaniami
i ambicjami. Studenci MISH moga sta¢ sie lepszymi studentami, lepszymi nauczy-
cielami akademickimi, ciekawymi czy swiadomymi obywatelami, ale nikt — nawet
MISH - nie moze by¢ odpowiedzialny za realizacje tych celow. Odpowiedzialnosc
jest w 100% indywidualna. Brak sztywnej struktury organizacyjnej przekladajgcej
misje instytucji na doswiadczenia studentow i kadry naukowej jest zar6wno zna-
kiem czasow, w ktorych MISH wymyslono, jak i braku mozliwosci pozniejszej re-
formy ze wzgledu na ograniczona prawnie autonomie MISH i ich zalezno$¢ od wy-
dzialow, wladz rektorskich i regulacji ministerialnych.

Operacyjna zalezno$¢ MISH jest unikatowa w skali Europy, ale mogla by¢ inten-
cjonalna. Jako obywatele w warunkach gospodarki rynkowej studenci musza doko-
nywac wybordow, a nie otrzymywac gotowy pakiet najlepszych, skrojonych na miare
rozwiazan, co w Wielkiej Brytanii nazywane jest eufemistycznie mianem spoon-
-feeding. Gdyby MISH mial gotowy program studiéw, w duzej mierze obowiazko-
wy, rozwdj umiejetnosci wyboru mogtby byé iluzoryczny. Jednocze$nie wiara w au-
tonomie uniwersytetu i jako$¢ wspdlnoty akademickiej pozwalata Axerowi wierzy¢,
ze to, co najlepsze, mozna znalez¢ wsrdod samoczynnej dzialalnoSci uniwersytetu,
a zadaniem edukatora jest usung¢ irracjonalne bariery, ktore oddzielaja od tych
dobr tych studentow, ktorzy dostrzegaja w nich wartosc.

MISH operuje na bazie pewnego paradoksu. Z jednej strony posiada bardzo da-
leko siegajaca ideologie; z drugiej — skala dziatania i gleboko$é reformy sa niewiel-
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kie#. Edukacja liberalna, tak jak ja rozumie Axer, moze pomoc osiagnac szersze
cele spoleczne, a nie tylko poprawic system szkolnictwa wyzszego. Jednocze$nie
instytucje majace realizowac te cele zazwyczaj pozostaja w cieniu: pozostajg ope-
racyjnie i finansowo zalezne od duzych uczelni publicznych, nie przyciagaja duzej
liczby kandydatow i zazwyczaj nie zwiekszaja z czasem skali operacji.

Polska edukacja liberalna jest réwniez mixem modelu tutorialnego z Oxbrid-
ge, amerykanskiego systemu programu studiéw opartego na wyborze przedmio-
tow oraz humboldtowskiej wiary we wspolnote badawcza — uzupelionym o polska
historie edukacyjnej opozycji wobec systemow politycznych. Do 2008 r. zamiast
tworzy¢ rownolegly, pelnowymiarowy program studiow w zakresie edukacji libe-
ralnej, MISH bazowal na istniejacych zasobach edukacyjnych dostepnych w innych
wydziatach, do ktorych dawat dostep swoim studentom.

Opozycja, republikanizm i autonomia mialy by¢ osiagane w miekki sposob, bez
generowania powaznych kosztow, na bazie zaufania miedzy studentami a kadra.
Z czasem jednak model ten zostal wlaczony do glownego nurtu edukacji wyzszej,
zamiast ja zmienia¢; zaakceptowano go jako oferte dla garstki najzdolniejszych
studentow, a jednoczes$nie poddano jednolitej kontroli biurokratycznej (od czasu
reform Barbary Kudryckiej zapoczatkowanych w 2007 r.) i usunieto wiele z poczat-
kowej swobody i niepewnosci+. Takie przemiany daly MISH podstawe stabilnej
operacji w systemie, ale podkopaly wiele z narracji o opozycji, republikanizmie
i autonomii.

Mniej wiecej w tym samym czasie Axer przeniost swoja uwage na nowo powo-
lane Kolegium Artes Liberales UW — projekt majacy lepiej zrealizowa¢ prawdziwie
liberalng edukacje. Program ten ma duzo mniejszy zasieg, ale wieksza autonomie,
a przez wieksza cze$¢ swojej historii shuzyl gltownie studentom MISH; jego szczego-
towy opis wymaga osobnego tekstu. Warto tez zauwazy¢, ze wraz z powstaniem Ko-
legium Artes Liberales w 2008 r. MISH generalnie przestaje odwolywac¢ sie wprost
do idealu edukacji liberalne;.

6.3. Konkluzja metodologiczna:
czy MISH powinien by¢ nazywany edukacja liberalng?

MISH pozostaje struktura unikatowa pod wzgledem organizacyjnym, jak rowniez
w zakresie rozumienia idei edukacji liberalnej. Autorzy Strategii podkreslaja za-
rowno potencjal eksportowy (zwlaszcza na wschod), jak i trudno$ci w przelozeniu

4 Z tego powodu Thomas Norgaard (2014) méwi o ,ulotno$ci” (airiness) w przypadku MISH.

42 W niniejszej analizie idei edukacji liberalnej lezacej u podstaw MISH nie ma miejsca na ocene,
do jakiego stopnia ta idea rzeczywiScie jest weielana w zycie w funkcjonowaniu instytucji. Biorac pod
uwage istotne zroznicowanie pomiedzy instytucjami analizowanymi w raporcie, niewielki sens mia-
toby poréwnywanie wskaznikow sukcesu studentéw czy budzetéw instytucji; wnioski z tego rodzaju
poréwnan moglyby sktania¢ do niesprawiedliwych ocen.
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tej zaleznej od oferty catej uczelni formuly studiow na realia czesci krajow zachod-
nich, w ktorych edukacja liberalna odbywa sie w ramach samodzielnych jednostek
dydaktycznych. Z tego wzgledu studia w formule MISH stanowig duzy problem dla
badaczy europejskiej edukacji liberalnej — pelne zrozumienie ich organizacji oka-
zalo sie dotychczas za trudne dla badaczy z zewnatrz (Kowalski 2012; Krajewska
i Kowalczuk-Waledziak 2014; Norgaard 2014; Godwin 2015), czemu absolutnie nie
nalezy sie dziwi¢, a co w jakiej$ mierze probuje naprawié niniejszy tekst.

Mamy tutaj do czynienia z pewnym paradoksem. Studia MISH (tylko na UW)
okreslaja sie mianem edukacji liberalnej. Pojawialy sie na listach instytucji euro-
pejskiej edukacji liberalnej (ECOLAS, , Artes Liberales”; van der Wende 2011; God-
win 2013). Jednocze$nie MISH nie speknia czeéci kryteriow przedstawionych przez
Kare Godwin (rdzen zaje¢ wspolnych dla wszystkich studentow danej formuly,
interdyscyplinarno$¢ rozumiana jako wymog realizacji zaje¢ ze wszystkich trzech
»duzych” obszarow wiedzy, oferowanie wlasnego dyplomu ukonczenia studiow).
Czy MISH mozna wiec zakwalifikowa¢ jako edukacje liberalng?

Moja odpowied? jest twierdzaca ze wzgledu na brak przekonujacych kryteriow
oceny pozwalajacych na wykluczenie pretendentow uzywajacych danej nazwy. Do-
tychczasowa literatura przedmiotu niedostateczng uwage poswiecata zréznicowa-
niu edukacji liberalnej w Europie. Pod wzgledem organizacyjnym problem ten nie
dziwi, biorac pod uwage duze réznice pomiedzy systemami szkolnictwa wyzszego
nawet po wprowadzeniu procesu boloniskiego. MISH jako formula, a nie kierunek
studiow, stwarza klopoty klasyfikacyjne.

Ideologiczne zréznicowanie nurtu edukacji liberalnej w Europie jest przemil-
czane, czego symbolem sa stowa dyrektora BISLA i ECOLAS, Samuela Abrahama
(2012), ze ,wszyscy chcemy przeciez tego samego”. Stwierdzenie to ma charakter
nie wniosku, a postulatu, i badacze powinni podchodzi¢ do tego rodzaju generali-
zacji z wyjatkowa ostrozno$cia.

Aktualny stan dostepnej literatury, zwlaszcza poré6wnawczej, nie pozwala nam
powiedzie¢, jakiego edukacyjnego dobra (cele), jakimi Srodkami (zasady) i z jakich
powodow (warto$ci) pragna liderzy czy instytucje okreslajacy sie mianem europej-
skiej edukacji liberalnej. Pod tym wzgledem MISH moze stanowi¢ dla wielu bada-
czy mile zaskoczenie, oferujac rozbudowang i silnie skontekstulizowang wariacje
na temat idei edukacji liberalnej. Chociazby z tego powodu nie nalezy wyklucza¢
studiow MISH z opis6w europejskiej edukacji liberalnej. W dtuzszej perspektywie
natomiast zasadne jest badanie ideologicznego zr6znicowania jego wspolczesnych,
a nie tylko historycznych form (Kimball 1995; Rothblatt 2003). Trzeba mieé $wia-
domo$¢ powodoéw strategicznych zaréwno na poziomie Europy (budowanie jedno-
$ci w niewielkim, rozproszonym ruchu edukacyjnym zamiast wyszukiwania linii
podzialow), jak i Polski (unikatowy przyklad eksportu innowacji edukacyjnej).
Jako badacze potrzebujemy jednak lepszych argumentéw. Badania edukacji libe-
ralnej w Europie wymagaja jeszcze duzo pracy u podstaw.
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Variation on a theme:
MISH and liberal education

ABSTRACT. The article describes MISH college at the University of Warsaw as a case study of Euro-
pean liberal education. An inductive approach to defining liberal education is proposed and exem-
plified by reconstructing the organization and educational ideal of MISH. In 1993 MISH offered
a small group of highly selected candidates an opportunity to develop inter-disciplinary, individual
curricula and work with an academic tutor of their choosing. Over the next two decades, nine Polish
research universities, and six universities in Ukraine, Belarus and Russia adopted this model to the-
ir needs and organizational context. Along a separate degree-granting program in Kolegium Artes
Liberales UW established in 2008, MISH continues to operate. International researchers, and the
creator of MISH, qualify it as liberal education program. Original proposal of the article maintains
that in the case of MISH the aim (active, engaged and trusting academic community) and principles
(critical thinking, communal thinking, and operational independence) are related to specific values
(opposition, republicanism, autonomy). Such idea, often blurred by organizational peculiarities, can
be understood as unique variation on the theme of liberal education in Europe. The role of MISH in
Polish higher education system is discussed alongside basic differences with similar programs, most
notably in the Netherlands. The article concludes with a plea for greater emphasis on diverse ideas
of liberal education in the pluralist European higher education landscape.

KEYWORDS: liberal education, liberal arts education, inter-faculty studies, inter-area studies, Jerzy
Axer

CYTOWANIE: Kontowski, D. (2016). Wariacja na temat: MISH a edukacja liberalna. Nauka i Szkol-
nictwo Wyzsze. 1(47): 87-120. DOIL: 10.14746/nisw.2016.1.3.



