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Abstract: The author draws conclusions from permanent civilization changes result-
ing in a renaissance of interest in identity issues. The attention is focused on young peo-
ple’s self-analysis. The analysis reconstructs individual cultural codes of high school stu-
dents. The documentary materials are pupils’ work devoted to their own reflection on the
value of culture and the search for a place in family, neighborhood, local, national and
global traditions.
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Streszczenie: Autorka wyprowadza wnioski z permanentnych zmian cywilizacyjnych
skutkujacych renesansem zainteresowan kwestiami tozsamosci. Skupia uwage na auto-
analizie mlodziezy. Rekonstruuje indywidualne kody kulturowe licealistow. Materialami
dokumentacyjnymi sa prace uczniow poswiecone ich wtasnej refleksji dotyczacej wartosci
kultury i poszukiwaniom miejsca w tradycji rodzinnej, sasiedzkiej, lokalnej, narodowej,
globalnej.

Stowa kluczowe: tozsamos¢, kultura kontroli i rozproszenia, edukacja polonistyczna,
preferencje kulturowe licealistow

Dzisiejsi licealisci urodzili sie chyba w ,najlepszym ze swiatow”. Ludzie
zyja obecnie dtuzej niz wczesniejsze pokolenia, zmniejszyt sie wspotczynnik
$Smiertelnosci wsréd dzieci, wzrosta konsumpcja zywnosci, a w Europie nie-
obecnos¢ gtodu nie jest dzisiaj juz czyms wyjatkowym, jak to bylo jeszcze
np. sto lat temu.

Statystyka dowodzi rzadkiej w historii Europy obecnej stabilnosci
w zakresie materialnej jakosci i bezpieczenstwa zycia. Kultura wskazuje na
permanentne zmiany jego stylu i ktopot z rozumieniem sensu. Nad konse-
kwencjami szybkich cywilizacyjnych modyfikacji filozofowie, socjologowie,
pedagodzy zastanawiali sie juz na przetomie XX i XXI wieku. Antropologowie
kultury - Wojciech Burszta i Waldemar Kuligowski - w ksigzce Dlaczego
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kosciotrup nie wstaje. Ponowowczesne pejzaze kultury zwracali uwage
na swoisty renesans zainteresowan kwestiami tozsamosci. Zjawisko takie
- ich zdaniem - bylo nastepstwem wtasciwego wspéiczesnosci rozchwia-
nia, niepewnych odpowiedzi na podstawowe watpliwosci dotyczace wtia-
snego miejsca w tradycji rodzinnej i sasiedzkiej, lokalnej i narodowej czy
tez - jeszcze szerzej - tej globalnej: europejskiej i swiatowej (Burszta,
Kuligowski 1999, 13). Przekonywali o stusznosci tez Zygmunta Baumana.
Badacz ten sugerowat:

jesli o tozsamosc idzie, minely juz lata beztroski - a zaczely sie lata frasunkéw, ze to,
co bylo nazbyt oczywiste, by je zauwazy¢, stato sie na tyle zwiewne, ze nie sposob
go dostrzec bez wytezania wzroku (...). ,Ma sie tozsamos¢” wtedy, gdy nie trzeba
o niej mysle¢. Tozsamos¢ - i potrzeba jej posiadania - dociera do swiadomosci wtedy
dopiero, gdy pytamy ,kim jestem” i ,gdzie moje miejsce”, a pytamy woéwczas, gdy
prosta, jednoznaczna i natychmiastowa odpowiedz nie przychodzi tatwo, przyspa-
rza klopotu, wymaga zastanowienia (Bauman; za Burszta, Kuligowski 1999, 13).

W tym samym mniej wiecej czasie co Bauman i poznanscy antropolo-
gowie Burszta i Kuligowski Hanna Swida-Ziemba na podstawie rzetelnych
diagnoz empirycznych twierdzita:

Chaos i pluralizm wartosci kulturowych znalazt swéj wyraz w dekonstrukcji wzo-
row ogolnych, w wyraznym polaryzowaniu sie wielu postaw. Z drugiej strony tylko
11,2% badanych nie dostrzega wartosci, na ktérych zasadzatoby sie dla nich poczu-
cie sensu zycia; dla ogromnej wiekszosciistnieja wartosci o wymiarze egzysten-
cjalnym. Co wiecej, badania nasze dowodza, ze wybory aksjologiczne mtodziezy nie
stanowig nieuporzadkowanej mozaiki, lecz komponuja sie w rézne sensowne catosci
(...). Tak wiec mozna zaryzykowac przypuszczenie, iz mimo destrukcji wielu ogél-
nych wzorcow, nowe pokolenie wykreowato swéj aksjologiczny $wiat, tyle ze na innej
zasadzie - jako $wiat ofert do mozliwych wyboréw (Swida-Ziemba 1995, 292).

Analogiczne zjawiska opisane zostaly tez w pracach pedagogow.
Agnieszka Cybal-Michalska wskazywata na wysokie wsr6d mtodziezy , poczu-
cie sprawstwa” i przekonanie, ze to czlowiek przesadza o dokonywanych
przez siebie wyborach (Cybal-Michalska 2001, 154). Notorycznie doswiad-
czane procesy rozwojowe sprawity jednak, ze w roku 2015 inny poznanski
pedagog - Zbyszko Melosik - dowodzil, jak ztudne bywa odczucie indywi-
dualnej decyzyjnosci, a personalizacja okazuje sie jedynie inscenizowana.

Ludzie postrzegaja swoje zycie nie z perspektywy wlasnego rozwoju wewnetrznego,
wlasnej ,autentycznosci” czy podmiotowosci, a w kontekscie oferty, ktora otrzy-
muja (...). Wydaje im sie, ze kreuja wtasne zycie, a oni tylko ,wybieraja z oferty”
(Melosik 2015, 29).

Postepujace rozproszenie wyeksponowalo swoista ,epizodycznosc¢”
zdarzen, a za istotne coraz czesciej zaczeto uznawac nie jakies$ odlegte ide-
aty, ale zwykte, codzienne zjawiska. Fragmentarycznos$¢, fascynacja roz-
maitymi mozliwosciami zmian i akceptacja ich nieostatecznosci to katego-
rie pojawiajace sie w wielu opisach charakteru wspélczesnej tozsamosci
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szczegolnie mtodych ludzi, dla ktorych taki Swiat jest ich wlasna terazniej-
szoscig i w takiej realnosci - chca czy nie - musza sie odnalezé.

Dorostym wydaje sie, ze mtode pokolenie postrzega swiat powierzchownie, ze jest
dla nich wazne to, co ,tak naprawde” jest banalne, trywialne. Dorosli maja wraze-
nie, ze mtodzi ludzie zyja niejako , 0bok rzeczywistosci”, ze ich zycie jest miatkie
oraz pozbawione tresci czy ,esencji” (...). Jednakze z perspektywy mlodziezy to
wlasnie takie zycie jest wtasnie ich zyciem - realnym i waznym, jedynym, jakie ist-
nieje (Melosik 2015, 23).

Konsekwencja obecnosci zasygnalizowanych tu jedynie fenomenow (juz
przeciez powszechnie znanych) nie jest ani wychowawcza kapitulacja, ani
podporzadkowanie sie kulturowym tendencjom, na ktore - wydawac by sie
mogto - i tak nie mamy wptywu. Skutecznych rozwigzan oswiatowych szu-
kaja i pedagodzy, i dydaktycy. Melosik opowiada sie za - jak sam to nazywa
- ,pedagogika rdzenia tozsamosci”. Jej istota byloby ,dostarczenie mtodym
ludziom Zrodet i podstaw do ksztaltowania trwalej i wzglednie stabilnej
<istoty swojego ja>" (Melosik 2015, 30).

Zatozenia skladajace sie na promowany przez tego pedagoga model
formacyjny lacza wiedze o wspdlczesnosci z dos¢ tradycyjnym trybem
wychowania. Opisany w pracach Melosika swoisty pedagogiczny algorytm
tworza: akceptacja podmiotowosci i ksztalttowanie poczucia wlasnej war-
tosci, nauka krytycznego myslenia i dystansu, budowanie trwalych rela-
cji miedzyludzkich, szacunku dla kultury wysokiej i popularnej, dbatos¢
o kontakty ,twarza w twarz” bedace remedium na wirtualizacje rzeczy-
wistosci, szacunek dla czytania i biblioteki, ¢wiczenie koncentracji uwagi
oraz wspierajacej refleksyjnos¢ zdolnosci do porzadkowania obserwacji
i ,$wiata bodZzcow” (Melosik 2015, 29-33). Tak zarysowane kierunki dzia-
lan nie sa dla polonistéw zaskakujace. Sa jednak bardzo ogdlne i wymagaja
konkretyzacji w postaci rozwigzan programowych czy metodycznych.

Sugestie dydaktyczne znalez¢ mozna w ksigzce Edukacja w czasach
cyfrowej zarazy autorstwa Pawla Kasprzaka, Zofii Agnieszki Klakéwny,
Piotra Kotodzieja, Adama Regiewicza i Janusza Waligory. Autorzy wypro-
wadzaja wnioski zaréwno z aktualnych przemian kulturowych, jak i zmian
w sposobach funkcjonowania mézgu poddawanego oddziatywaniu mediow
elektronicznych. Wbrew prowokacyjnemu tytutowi nie widza w sSrodowisku
cyfrowym jedynie zagrozen, nie neguja wlasciwej mu wielorodnosci bodz-
cow, cho¢ dostrzegaja bedace efektem technologii niebezpieczne ostabienie
umiejetnosci ich ,gtebokiego przetwarzania” (Carr 2013; Spitzer/a 2008;
Spitzer/b 2013). Nielinearny i mozaikowy charakter poznawania rzeczywi-
stosci - zdaniem autoréw - musi wywota¢ modyfikacje myslenia o ksztatl-
ceniu humanistycznym. Opracowany przez wspomniany zespot autorski
projekt ma posta¢ wielowymiarowej catosci, przypominajacej sie¢ poltaczen
neuronowych. Pozadana refleksyjnosé¢ (na jej niedowtad zwracaja uwage
pedagodzy, badacze kultury i neurobiolodzy) maja pobudzac¢ pytania proble-
mowe wazne w porzadku egzystencjalnym, nie zas uktadzie historycznym
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czy estetycznym. Choc¢ z zalozeniem takim mozna oczywiscie dyskutowac,
to jedna z przestanek eksponowanych w przywotanej publikacji od lat uzna-
wana bywa za niepodwazalna. Autorzy pisza bowiem:

respektujemy perspektywe, z ktérej patrzy na sSwiat wspoélczesny miody obywa-
tel, czyli nie ignorujemy z wyzyn osiagnie¢ nauk specjalistycznych (historii lite-
ratury, teorii literatury, jezykoznawstwa, historii sztuki itd.) potrzeb i mozliwosci
poznawczych ucznia jako jednego z podmiotéw edukacyjnego procesu (Kasprzak,
Klakowna, Kotodziej, Regiewicz, Waligéra 2016, 171).

Obliguje to jednak do dowiedzenia sie, jak rzeczywistos¢ kulturowa
postrzegaja sami uczniowie, nie ci abstrakcyjni, ale realni, w danej klasie
i okreslonym srodowisku. Wigze sie zatem takze z dystansem wobec prze-
konania: ,nauczyciel zawsze wie lepiej”. Ranga intelektualna poznawanych
arcydziet, ich wartosci artystyczne, symbole i mity musza najpierw dotrzec¢
do indywidualnego swiatoodczucia mtodych, by - ewentualnie - dopiero p6z-
niej ten swiat zmieniac i wzbogacac. I nie chodzi tu ani o proste uczniowskie
samozadowolenie, ani o uleganie jakiejkolwiek presji, lecz o pragmatyczna
skutecznos$¢ edukacyjnej komunikacji, w ktorej uczen odnajduje siebie w tym,
co proponuje mu szkota. Jak przekonuja przywolywani wyzej dydaktycy:

chodzi o to, ze niewyczerpane uniwersum kultury - wzory kulturowe, postawy,
normy czy idee wraz z calym asortymentem ich materialnych przejawow - podlega
nieustajacej fluktuacji: doptywom i odplywom, reorganizacjom, de- i re-konstruk-
cjom, modom, przemianom i przewartosciowaniom. W te otwarte, interaktywne
obszary wpisuje sie indywidualny kulturowy kod DNA kazdego odbiorcy / uczest-
nika (Kasprzak, Ktakowna, Kotodziej, Regiewicz, Waligéra 2016, 177).

Jakie zatem sa te rzeczywiste ,humanistyczne / cywilizacyjne geny”
rozpoczynajacych swoja licealna przygode konkretnych nastolatkéw? Jak
w odniesieniu do siebie samych traktuja kwestie: kim jestem?, gdzie jest
moje miejsce?, co wplywa na mgj sposéb myslenia o Swiecie?, jak postrzegaja
siebie i innych?, z jakich perspektyw spogladaja na otaczajacy ich swiat?
To tylko wybrane pytania, na ktore odpowiedzi postanowitam poszukac
w szkolnej praktyce polonistycznej. Punktem wyjscia stata sie autoreflek-
sja mtodych zainspirowana tematem nawiazujacym do propozycji autorow
Edukacji w czasach cyfrowej zarazy. Uczniowie z czterech klas licealnych
przygotowywali prace zatytutowane: ,Moje kulturowe DNA”. Powstaly one
w ramach normalnych zaje¢ lekcyjnych. Udzial nauczyciela ograniczat sie
do roli inspiratora. Aby zachowac¢ jak najwieksza autentycznos¢ szkolnej
sytuacji, licealisci nie zostali tez poinformowani o planowanym badawczym
wykorzystaniu zgromadzonych w ten sposéb materiatéw!.

Lektura ponad 100 uczniowskich wypowiedzi przekonuje, ze zafra-
powatlo ich juz samo sformulowanie tematu. Wskazywali na mozliwos¢
dostownego i metaforycznego jego rozumienia. Odwotywali sie do wiedzy

! Autorami analizowanych prac sa uczniowie Liceum sw. Marii Magdaleny w Poznaniu. Prace
powstaly w roku szkolnym 2016/2017. W cytatach zachowuje oryginalna pisownie.
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z zakresu biologii, by konsekwentnie rozszerzac ja na kwestie zwigzane ze
sfera egzystencji cztowieka. Notowali np.:

DNA kwas deoksyrybonukleinowy. Bierze udziat w biosyntezie biatka i przenoszeniu
cech dziedzicznych. Kod genetyczny.

DNA kulturowe. Bierze udziat w przekazywaniu wartosci miedzy pokoleniami w spote-
czenstwie. Kod kulturowy [Joanna B., kl. II].

Tak jak w DNA sa zapisane cechy dziedziczne pojedynczych komoérek i catego organi-
zmu, tak kulturowe DNA zawiera sume doswiadczen zyciowych danego cztowieka, jego
przodkéw i otoczenia, z ktéorym miat kontakt. (...) kulturowe DNA istnieje i okresla to,
jakimi jestesmy [Maria B., kl. I].

Cho¢ na lekcji ani nie pokazywano obrazowego zapisu zamieszczonego
w ksiazce Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, ani nie odwolywano sie do
schematu czasteczki, w bardzo wielu uczniowskich materiatach pojawia sie
rozrysowana struktura podwdjnej helisy. Ten obraz uczynili licealiSci moty-
wem organizujacym ich wlasne spostrzezenia. Rekonstruujac swéj indywi-
dualny genotyp, zapisywali wazne dla siebie kategorie jako dwa tancuchy
zwijajace sie wokoél wlasnej osi. Elementami pierwszego byly np.: huma-
nizm, wartosci, duchowos¢, wzorce zachowan, literatura, kreacja, tabu...
Druga czes¢ tancucha tworzyly: ideologia, sztuka, religia, tradycja, prawo,
obyczaje, wiedza, nauka, ideaty... Te antyrownolegte hasta zespalaly swo-
iste nici DNA sktadajace sie na stowo: kultura [Maciej G., Kkl. II].

W innej pracy podwdjna helise tworzyly: rozum, intuicja i wyobraz-
nia, a role tacznika pehily rozrysowane na ksztatt puzli: dzieto i cztowiek,
»Wlazt kotek na ptotek” i ,Pan Tadeusz”, wola i przyzwyczajenie, reflek-
sja i zabawa, obraz chwili i emocje, pytanie i odpowiedZ [Adam B., kl. II].
Czasami uwage licealistow przyciggatly nie tyle same skrecajace sie tancu-
chy, co laczace je biegunowo rézne wartosci lub cechy zachowan towarzy-
szace ich osobistym wyborom i reakcjom: altruizm - egoizm, bezczelnosc
- kultura osobista, hojnos¢ - chciwos¢, spryt - prostota, optymizm - pesy-
mizm, odwaga - strachliwos¢, lekkomysinos¢ - roztropnos¢, odtworczosc
- kreatywnos¢, przy czym graficzne ukierunkowanie poszczegdélnych zapi-
sow swiadczyto o tym, ktory z nich obrazuje pozadane dazenia mlodego
cztowieka [Jakub R., kl. II].

Uczniowie nie tylko szukali podobienstw miedzy kodami genetycznym
i kulturowym, ale i wskazywali na rézniace je mechanizmy. Przykladem
takich refleksji jest wypowiedz pierwszoklasisty:

W przypadku biologicznego DNA dziedziczenie nastepuje automatycznie, nasi
pradziadkowie, dziadkowie, rodzice, ani my sami, nie mamy wplywu na to, jakie
cechy faktycznie odziedziczymy. (...) Natomiast w przypadku ,kulturowego DNA”
sprawa ma sie zupelnie inaczej. Proces dziedziczenia zalezy przede wszystkim
od naszych rodzicéw oraz od otoczenia, w ktéorym przebywamy i rozwijamy sie
[Aleksander J., kl. I].
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Za istotne sfery majace wplyw na formowanie sie ich indywidualnego
kulturowego DNA uczniowie zgodnie uznali rodzine, grupe rowiesnicza
i szkote. Wskazywali rowniez na znaczenie harcerstwa, klubow muzycz-
nych i sportowych, duszpasterstwa, ale tez ksiazek i filméw czy rozmaitych
zainteresowan indywidualnych (np. rysowanie...). Dla wielu sposrod pisza-
cych w definicji DNA najistotniejsze okazaty sie dwa kluczowe okreslenia:
zwigzek wieloczqgsteczkowy oraz nosnik informacji genetycznej. Odnoszac
je do wtasnej sytuacji, zauwazali, ze ,kulturowe DNA” ujawnia, z jak roz-
nych perspektyw oni sami spostrzegaja rzeczywistos¢. Jeden z pierwszo-
klasistow zobrazowal swoje przemyslenia, umieszczajac w podwdjnej heli-
sie mikroczasteczki, ktore nazwat: Ja-cztowiek, Ja-Europejczyk, Ja-Polak,
Ja-chrzescijanin, Ja-brat, Ja-syn, Ja-uczen, Ja-harcerz, Ja-przyjaciel,
Ja-gitarzysta, Ja-chtopak, Ja-wnuk, Ja-czytelnik [Stanistaw F., kl. I].

Opisujac spetniane przez siebie role, licealisci odnotowywali ich zakorze-
nienie zaréwno w terazniejszosci, jak i czasach minionych. Wskazywali, ze
na aktualne wyposazenie kulturowe wpltyw maja: postep techniczny, wyna-
lazki (np. sprzet elektroniczny: komputery, telefony itp.), mass media (tele-
wizja, radio, internet) [Danuta S., kl. II]. Nie pomijali tez dziedzictwa prze-
sztosci zwiazanej z historia, dziejami przodkow, dawnymi dzietami sztuki, ale
i jezykiem - tym narodowym, jak i rodzinnym, tym ogélnym, a takze gwara
czy dialektem. Kulturowy przekaz uczniowie taczyli z dziataniami cztowieka,
a w ich opisie zrecznie nawiazywali do znanych im zaleznosci biologicznych:

ludzie powielaja kulture, tak jak replikuje sie DNA. Podczas replikacji do starej nici
DNA dobudowuje sie nowa. Tak jest rowniez z kultura. (...) Tak jak DNA tworzy
czlowieka, (...) tak ludzie tworza kulturowe DNA [Agata W,, kl. I].

Wskazywali na starozytna Grecje i starozytny Rzym oraz Biblie jako na
zrodla waznych ,nici” wspierajacych budowe ich obecnego DNA kulturo-
wego. Ukonkretniajac te ogdlne sugestie, przywolywali dawne mitologie
i teatr antyczny, prawo rzymskie i zasady demokracji, filozofie i kanony
architektoniczne, chrzescijanstwo i kosciot. Cho¢ w wiekszosci prac domi-
nowat swoisty europocentryzm (zdecydowanie nie byt to polonocentryzm),
pojawialy sie i takie, w ktorych mtodzi autorzy, rejestrujac wtasne kultu-
rowe zakorzenienie, uzasadniali znaczenie i potrzebe zrozumienia/poznania
intrygujacej ich cudzej odmiennosci. Przywolywali zjawiska z pozaeuropej-
skich kregow, m.in. Japonii, Chin, Dalekiego Wschodu i Ameryki f.acinskiej...
Dostrzegali, ze kazdy obszar ma swoj wiasny kod kulturowy. Niekiedy bywaja
one podobne, ale nigdy nie sa identyczne. Deklarowali przy tym akceptacje
dla kulturowego zréznicowania.

Choc¢ kazdy z nas ma inny uktad DNA, to przeciez u wszystkich sktada sie ono z tych
samych czesci. Ksztaltuje to nasz poglad na swiat. Sprawia, ze jesteSmy rozni. Dla
jednego religia bedzie islam, a dla drugiego buddyzm [Tymoteusz K., kl. I].
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Prace mtodych ludzi ujawnily tez, ze potrafia oni mysleé¢ historycznie
i dostrzegaja zwigzek przesztosci z ich terazniejszoscig rowniez w zakresie
estetyki.

Otoczenie, w jakim przebywamy, ma ogromny wplyw na nasze doznania, a zmie-
niajace sie na przestrzeni wiekéw kanony piekna, cho¢ sztywne dla danej epoki,
wciaz ewoluuja i wplywaja na nasz gust. Kiedy spojrzymy np. na dzielta malarzy
z konkretnego okresu historycznego, zauwazymy, iz przedstawione na nich posta-
cie sa w jakis sposéb do siebie podobne. Ocena takiego dzieta bedzie jednak rézna
w zaleznosci od perspektywy czasowej. (...) Pojecie piekna jest bowiem zmienne
w zaleznosci od panujacych trenddéw, nie tylko zreszta w kwestii mody, urody, ale
takze filozofii, religii czy w ogélnym podejsciu do zycia [Wojciech F. kl. I].

Jedni uczniowie opisywali swoje przemyslenia, inni obrazowali je, gro-
madzac zdjecia, reprodukcje, rysunki... Przedstawiaty one historyczne ewo-
lucje w stroju/ubiorach, wizerunki kojarzone z kolejnymi etapami rozbudo-
wywania nici kulturowego DNA - poczawszy od naskalnych ornamentow
i ilustracji wiezy Babel czy chinskiego muru, poprzez egipskie piramidy,
rzymska wilczyce, koloseum, piete Michata Aniota, drzwi gnieZnienskie,
po obraz Delacroix Wolnos¢ prowadzqca lud na barykady czy impresjoni-
styczne malarstwo Moneta, wieze Eiffla, opere w Sydney, brooklynski most,
ale i puszke z zupa firmy Campbell autorstwa Andy Warhola..., a wszyst-
kie te ikony architektury i sztuki umieszczali na podwdjnej, skreconej
helisie... Wazne okazywaly sie tez proporcje miedzy wizerunkami daw-
nymi a tymi blizszymi wspotczesnosci uczniow. Byly bowiem i takie prace,
w ktérych kilku obrazom z czaséw minionych towarzyszyty duzo liczniej-
sze wizerunki popkultury (radio, telewizor, sala kinowa, hasta reklamowe
i anglojezyczne napisy).

Uczniowie pogitebiali wlasne myslenie o kulturowym DNA, korzystajac
nie tylko z inspiracji pojawiajacych sie w ramach rozmaitych przedmiotéw
szkolnych (historii, jezyka polskiego, muzyki, plastyki, biologii...), ale i pene-
trujac zasoby Internetu. Podobnie jak Jan Domaradzki - socjolog medy-
cyny i genetyki - na ktorego tekst opublikowany w 2015 roku na tamach
»Kultury Popularnej” rzetelnie sie powotywali, licealisci byli zafascynowani
oddziatywaniem odkrytej w 1953 roku molekularnej struktury kwasu deok-
syrobonukleinowego nie tylko na nauke, ale i tym, ze stata sie ona wyobra-
Zeniem pojawiajacym sie w pracach rzezbiarzy, malarzy (z najczesciej przy-
wolywanym Salvadorem Dali), architektow (projekty mostéw, budynkéw,
wiez, schoddw), a nawet designeréw projektujacych sztuke uzytkowa.

Jest przy tym fenomenem, Ze oddzialywanie DNA znacznie wykracza poza swiat
nauki: fascynuje ono naukowcow, inspiruje artystow, wplywa na wyobraznie zbio-
rowa i zmienia spoteczenstwo. Czasteczka DNA jest bowiem niezmiernie bogata
w znaczenia kulturowe: przypisuje sie jej wyjatkowos¢, piekno i moc sprawcza.
Utozsamia sie ja z zyciem, nieSmiertelnoscia i esencja. To ona czyni wszystkich
ludzi réwnymi, a zarazem wyjatkowymi (Domaradzki 2015, 42).
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Temat okazal sie nosny edukacyjnie. Zmobilizowal uczniéw do namy-
stu nad sferami budujacymi ich indywidualnosé. Dostrzegali oni role tra-
dycyjnych elementow rodzimej kultury. Wskazywali na wielos¢, ale i swo-
ista rotacje zjawisk uznawanych za istotne dla nich , geny kulturowe”.
Prezentowali je zarowno w aspekcie diachronicznym, jak i synchronicznym.
Liczne odwotlania do sztuki elitarnej i popularnej, etyki i estetyki, ideatow
i spraw codziennych, ale tez rozmaitych obszaréw cywilizacyjnych i ich
wielorodnych zrédet ujawnity tez, jak dyskusyjne bywaja przekonania doro-
stych o powierzchownym/wybiérczym postrzeganiu rzeczywistosci przez
mlodziez. Cho¢ trudno jednoznacznie stwierdzi¢, ile jest w deklaracjach
mtodych ludzi presupozycji podejmowanych pod wpltywem ich wyobrazen
o oczekiwaniach nauczyciela i szkoly, to jednak nie sposob nie zauwazy¢, ze
czlowiek zawsze ma najpierw przeswiadczenie o czyms, by potem dopiero
uruchamiaé proces potegowania myslenia. Skoro za udokumentowanie
tego zjawiska psycholog Daniel Kahneman dostat nagrode Nobla?, to moze
warto jego odkrycie dydaktycznie wykorzysta¢. Przekonuje ono przeciez,
Ze inspirowane przez cos lub przez kogos (w naszym wypadku przez eduka-
cje) wskazania/oczekiwania w miare uplywu czasu moga stac sie trwalymi
czynnikami oceny. Kategoria nadrzedna w pracy nauczyciela nie jest
- i takze w tym konkretnym przypadku nie bylo - wylacznie sondowanie
swiadomosci nastolatkow, ale wspieranie uczniow w kreowaniu ich
wlasnej, nieudawanej tozsamosci kulturowej. Jak stusznie pisali auto-
rzy Edukacji w czasach cyfrowej zarazy:

punktem wyjscia jest ,ja” poddajace swoje istnienie w Swiecie autorefleksji. Nie
chodzi jednak tylko o diagnoze stanu zastanego - okreslenie atrybutéw konkretnego
~ja” w danym srodowisku, ale tez o wysitek (na ile to mozliwe - przygode) budo-
wania ,ja” w ramach edukacyjnych dziatan oraz wielorakich interakcji (Kasprzak,
Ktakoéwna, Kotodziej, Regiewicz, Waligéra 2016, 179).

Takie tez pozniejsze czynnosci dydaktyczne staly sie udziatem miodych
autoréw przywolywanych wypowiedzi. Temat ,, Moje kulturowe DNA” wywo-
tal potrzebe dalszej analizy zjawisk wskazanych przez uczniow. Pierwsze
refleksje w naturalny sposéb domagaly sie ukonkretnienia i pogtebienia,
niekiedy doprecyzowania pojeciowego i terminologicznego (cho¢by w kwe-
stii rozrdéznienia uzytych przez jednego z uczniow kategorii: ideologii
i idealéw, obrazu i roli Swiata wartosci, walorow i ograniczen chronologii
W procesie poznawania...). Kolejne prace byly inspirowane przez nauczy-
ciela, ale ich wykonanie zawsze zalezalo od zainteresowan i twdérczych
aspiracji mtodziezy. Najwazniejsze jednak wydawalo sie polaczenie
dzialan podejmowanych w szkole z pozaszkolna praktyka kulturowa

2 Na odkrycie Kahnemana w odniesieniu do mlodziezy zwracal uwage Jacek Santorski w wywia-
dzie przeprowadzonym przez Dorote Wodecka: zob. Santorski J., 2017, Klucz do milenialséw. Prawda,
autentycznos¢, szacunek, Magazyn Swiateczny , Gazety Wyborczej”, 28 lipca; por. Kahneman D.,
2012, Putapki myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym, Szymczak P. (przetl.), Poznan.
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nastolatkow®. Wymienie moze - jedynie przykladowo - tylko trzy sposrod
dziesieciu z opracowywanych przez licealistow tematow: ,Kultura nad-
miaru - jak mozna rozumiec¢ to pojecie; co na é6w nadmiar sie sktada; jaka
jest wartos¢ owego nadmiaru”; ,,Obcos¢ czy innos¢ - ku czemu prowadza
w kulturze. Wskaz zjawiska i ich konsekwencje”; ,Na peryferiach..., czyli
gdzie i co mozna znalez¢”4. Prezentacja uzyskanych efektéw humanistycz-
nych to juz historia na inng dydaktyczna opowies¢ obrazujaca jedna
z mozliwych drog przywracania szkolnej edukacji polonistycznej jej
rzeczywistej, choc¢ nielatwej autentycznosci. Droge majaca zaple-
cze w postaci teorii dydaktycznej otwartej na praktyczne, konkretne
projekty uczniowsko-nauczycielskie.
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