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KAZIMIERA MYCZKO

ZU PROBLEMEN
DES FRUHEN FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Hugo von Hofmansthal schrieb im Jahre 1897 von dem Zauberring einer
Fremdsprache, den der Sprachlehrer ,auf einen anderen Finger schieben kann,
am leichtesten auf den eines Kindes.” Diese Behauptung gilt auch noch heute,
obwohl der Autor nicht an einen Regelunterricht dachte.

Ein frither Fremdsprachenunterricht bietet sicher viele Vorteile. Er weist
aber zugleich bestimmte spezifische Merkmale auf, die an Fremdsprachenlehrer
hohe Anforderungen stellen. Im vorliegenden Beitrag wird kurz die Situation
des frithen Fremdsprachenunterrichts in Polen dargestellt, es werden die spezifi-
schen Merkmale des Unterrichtsprozesses erortert sowie bestimmte methodisch-
didaktische Verfahren skizziert.

1. Friiher Fremdsprachenunterricht in Polen

Bereits in den 70er Jahren gab es fakultativen Fremdsprachenunterricht in den
ersten Klassen der Grundschule. Der Unterricht wurde mit Einverstidndnis der
Bildungsbehérden von verschiedenen Institutionen des auBerschulischen Unter-
richts organisiert u.a. von TWP. In diesen Kursen wurde hauptsachlich Englisch
und Deutsch unterrichtet. Man hat auch Fremdsprachenkurse in den Kindergar-
ten eingerichtet. Sehr hiufig unterrichteten dort Germanistik- und Anglistikstu-
denten des letzten bzw. vorletzten Studienjahres, die sich in der Methodikaus-
bildung befanden’.

! Die Verfasserin dieses Artikels hat auch ihre ersten Erfahrungen als Fremdsprachen-
lehrerin an diesen Kursen gesammelt.
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Obwohl die Nachfrage nach diesen Kursen relativ hoch war und man viele
derartige Kurse in Gang gesetzt hatte, mangelte es an der Ausarbeitung einer
koharenten methodischen Konzeption, an curricularen Arbeiten und an Lehrma-
terialien.

Mit den politischen Verinderungen, die im Jahre 1989 stattfanden, kam es
auch zu tiefgreifenden Verdnderungen in der Sprachenpolitik (alle Fremd-
sprachen bekamen den gleichen Status). Die Schulen konnten bereits ab der
ersten Klasse mit dem Unterricht einer weseuropdischen Sprache beginnen, was
recht selten zustande kam, denn es herrschte groBer Mangel an Fremdsprachen-
lehrem.

In den 90er Jahren verstarkte sich das Interesse der Schulbehérden an
Fritherwerb der Fremdsprachen in den Schulen in Polen®. Diesen Bestrebungen
kamen auch die Arbeiten des Europarates entgegen, die Wege fiir die Frithver-
mittlung im vereinten Europa auszuarbeiten versuchten. Zu nennen sind vor
allem die Empfehlungen des Europarates, die in Velm 1995 formuliert wurden.
Es wurde empfohlen, daB man sich in den Mitgliedstaaten darum bemiihen soll,
allen Kindern ab dem 8 Lebensjahr Fremdsprachenunterricht zu erméglichen.

In den letzten Jahren steigt auch das Interesse der Fremdsprachen-
methodiker, die Frithvermittlung der Sprache eingehender zu untersuchen. In
Polen ist in diesem Zusammenhang vor allem auf die Forschungen an der Uni-
versitat Gdansk hinzuweisen, die im Rahmen eines deutsch-polnischen Projekts
in den Jahren 1993-1997 unter Leitung von Prof. Stasiak durchgefiihrt werden.

2. Forschungsergebnisse und der friihe Fremdsprachenunterricht

In der polnischen Fachliteratur versuchten Methodiker und Linguisten in den
70er Jahren der Frage nachzugehen, in welchem Alter man mit dem Erlernen
einer Fremdsprache beginnen sollte. So betont z.B. Czochralski (1974:291), daB
man die Fremdsprache ab dem sechsten Lebensjahr unterrichten sollte, weil das
Kind in diesem Alter die sprachliche Sensibilitit noch nicht verloren hat, und es
ist giinstig thm etwas Neues zu bieten, wofiir es sich interessieren kénnte.
Zabrocki (1977:11) schreibt: ,,Wenn man den Schiilem die Fremdsprache von
der Grundschule an beibringt, so besteht unter entsprechenden Bedingungen die
GewifBheit, daB wir die Fremdsprache auch im Bereich der phonischen Substanz
in einem MaBe beibringen kénnen, das der Beherrschung durch den native
speaker gleichkommt.” Brzezinski (1987:27) sieht es fiir sinnvoll an, den
Fremdsprachenunterricht bereits im Kindergarten oder auch in den ersten Klas-
sen der Grundschule zu beginnen, allerdings unter der Voraussetzung, daB sich

? 1990 wurde der erste Lehrplan fiir westeuropéische Fremdsprachen fiir die Grundschule
(Klassen I-VIII) veroffentlicht.
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die didaktischen Bedingungen zumindest denen annihern sollten, unter denen
die Sprache in natiirlicher Umgebung erworben wird.

Im Zusammenhang mit dem Fremdsprachenerwerb wird oft auf die For-
schungsergebnisse der Neurologen Penfield/Roberts (1959) und Lenneberg
(1967) hingewiesen, die zur Annahme iiber die Plastizitit des kindlichen Ge-
hims gefiihrt haben. Die Forschungen ergaben, daB im Falle einer Gehimverlet-
zung die Steuerung der Sprachfunktionen, die von der linken Gehimhilfte ge-
tragen wird, im Alter vor der Pubertit von der rechten Halfte iibernommen wer-
den kann. Diese Erkenntnisse iibertrug Lenneberg auf den Erstsprachenerwerb
und nahm dafiir eine kritische Phase an. Diese kritische Phase ist auf das Alter
von zwei Jahren bis zur Pubertit bezogen und bedeutet, daB es nach diesem
Alter nicht mehr méglich ist, eine Sprache akzentfrei zu erwerben. Die Annah-
me der kritischen Phase wurde von den Wissenschaftlen auf den Zweitspra-
chenerwerb erweitert. Gegen die Behauptung, nur in der kritischen Phase sei
eine vollkommene Spracherlemung méglich, stellte Vogel (1991: 542f) in An-
lehnung an die spater durchgefithrten Forschungen eine Reihe von: Argumenten
zusammen. Er bezieht sich u.a. auf die Untersuchungen von Krashen zum di-
chotomischen Hérverfahren, die darauf schlieBen lassen, daB die Lateralisierung
_nicht erst mit der Pubertiit abgeschlossen ist, sondem bereits im Alter von vier
Jahren®.

Die Pubertit als Grenze fiir den erfolgreichen Erwerb einer Sprache
nimmt auch Felix (1982) an. Die Grundlage des Spracherwerbsprozesses beim
pripubertiren Kind bildet nach dem Verfasser der biogenetisch angelegte
Spracherwerbsmechanismus. Die allgemein-kognitiven Fahigkeiten, die sich
mit dem Eintritt der Pubertit entwickeln, wirken sich negativ auf die sprachspe-
zifisch-kognitiven Fahigkeiten aus (Felix 1982:255). Auch diese Theorie wurde
in der Fachliteratur u.a. von Vogel (1991:545) wegen der Tatsache kritisiert,
daB sie eine empirische Uberpriifung ausschlieft.

Die meisten der gegenwartig entwickelten Theorien des Zweitsprach-
erwerbs’ sind auf die Annahme von Lenneberg (1968) zuriickzufiihren, die be-
sagt, daB das Kind mit einem besonderen Spracherwerbsmechanismus (LAD)
zur Welt kommt, der bis zu einem bestimmten Alter wirkt und der es ithm er-
méglicht eine neue Sprache schnell und ohne Schwierigkeiten zu erwerben.

Im Zusammenhang mit dem Lemalter geht Vogel (1991) auf das Verhilt-
nis von Sprache und Kognition ein. Nach ihm ist ,die Entwicklung der Kogniti-
on und mit thr auch die der Sprache ein kontinuierliches Geschehen”. Er betont:
Auftretende Unterschiede, besonders im Hinblick auf die Erwerbsgeschwin-
digkeit, brauchen nicht durch biologisch-neurologische Verinderungen oder
durch die Wirksamkeit hypostasierter angeborener sprachspezifischer Erwerbs-
mechanismen erklirt zu werden, sondern sind Ausdruck eines Reifungsprozes-
ses, der den EinfuB aller genetischen Effekte, aller vorangegangenen Er-

? Vgl. hierzu auch z.B. die Erganzungstheorie von Nold/Dines (1985).
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fahrungen und allen vorigen Lemens auf die kognitive Strukturierung und das
Wachtum kognitiver Fahigkeiten widerspiegelt” (Vogel 1991:546).

In Anlehnung an das vom Verfasser dargestellte Konzept der kognitiven
Reifung® weisen die jingeren Lemer den alteren Lernem gegeniiber gewisse
Nachteile auf, durch:

e cine geringere kognitive Kontrolle bei der Sprachperzeption und -pro-
duktion

e cine geringere Beherrschung von Inferenzstrukturen und ein weniger entwi-
ckeltes metasprachliches Wissen

e ein geringeres Weltwissen fur die Interpretation von AuBerungen

e ecine geringere Fahigkeit zur Analyse und Generalisierung und dadurch
niedrigere Transferertrage

e cine geringere Fahigkeit des Erkennens und der Korrektur eigener und
fremder Fehler

e einen weniger bewuBten und 6konomischen Einsatz von Lern-, Behaltens-
und Problemlosungsstrategien

e eine geringere Kapazitit des Gedéachtnisses

Kinder lemen also langsamer und weniger erfolgreich, schluBlfolgert der Verfas-
ser.” Dies kann aber bei weitem nicht bedeuten, daB man auf den frilhen Fremd-
sprachenunterricht verzichten sollte. Wode (1993:306) betont in diesem Zu-
sammenhang: , Jiingere Erwachsene kénnen kurzfristig schneller und erfolgrei-
cher vorankommen als andere Altersgruppen, werden aber meistens langerfris-
tig von Lemem, die als Kinder oder Jugendliche Kontakt zu L2 erhalten, iiber-
holt”. Kéhring und Beilharz (1973:92) schreiben: , Fremdsprachlich geschulte
Kinder erreichen ein relativ hohes auditives Differenzierungsvermégen und die
Geschmeidigkeit der zur Artikulation notwendigen Organe, die bis zur Pubertit
normalerweise bestdndig abnimmt”, bleibt ithnen im Gegensatz zu den fremd-
sprachlich nicht geschulten Kindern erhalten.

Ein weiteres Argumente fiir den frithen Fremdsprachenunterricht, das sehr
oft in den Arbeiten des Europarates angefiihrt wird, lautet: nur wenn man die
erste Fremdsprache spétestens ab dem achten Lebensjahr anbietet, kénnen noch
die zweite oder auch weitere Fremdsprachen ab der vierten Jahrgangsstufe mit
Erfolg eingefithrt werden. Der Vorteil des Frithbeginns besteht darin, daB die
Lemzeit der jeweiligen Fremdsprache verlangert wird. Der Frithbeginn des

# Vogel (1990:130, 1991:546¢.) stellt u.a. eine Reihe von Vorteilen zusammen, die ein élte-
rer Lerner aufgrund seiner kognitiven Entwicklung dem jiingeren gegeniiber aufweist. Wir bezie-
hen uns nur auf einige und stellen sie aus der Perspektive des aufgearbeiteten Themas zusammen.

3 Vgl. hierzu auch die Ausfithrungen von Apeltauer (1997:74).
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Fremdsprachenunterrichts bildet also die Voraussetzung fiir die gegenwartig
angestrebte Erziehung zur Mehrsprachigkeit.

Der an Kinder erteilte Fremdsprachenunterricht kann erfolgreich sein,
wenn die methodische Konzeption ihren Entwicklungsvoraussetzungen ange-
pafBt wird.

Gegenwirtig weicht also die Fragestellung nach dem optimalen Alter fur
den Beginn des Fremdsprachenunterrichts der Frage, wie die Frihvermittlung
einer Fremdsprache zu gestalten ist, damit die Bediirfnisse und die Méglichkei-
ten des Kindes bzw. der Kindergruppe beriicksichtigt werden (Komorowska
1992:325).

Der Fremdsprachenunterricht an Kinder muB also den Entwicklungsstand
der Kinder reflektieren und zugleich auf ihre Bediirfnisse eingehen.

3. Kognitive, soziale und emotionale Entwicklung
der Kinder im Alter von 7-10 Jahren

Nach Piaget gilt diese Alterstufe als Stufe der konkreten Denkoperationen, in
der das Kind die Fahigkeit entwickelt, Eindriicke und Handlungen zu verinner-
lichen. Es fangt an, Operationen nicht mehr nur real, sondem auch im Denken
durchzufiihren. Die Voraussetzung dafiir bildet jedoch der Aspekt der konkreten
Anschaulichkeit. Das Kind operiert im Alter von sieben Jahren immer nur im
Bereich des Konkreten und Bildhaften. Es ist imstande, die wichtigsten Denk-
operationen durchzufithren: die Klassenbildung, Teilmengenbildung, Addition
von Mengen usw. Auf der Grundlage von konkreten Materialien ist es fahig,
bestimmte Teileigenschaften zu erkennen und sie in die richtige Reihe zu brin-
gen.

Die Primarstufe bildet den Ubergang zwischen dem Kindergartenalter, in
dem das Lemen als bewuBte Tétigkeit noch iiberhaupt nicht vorhanden ist und
der Unterrichtsstufe der alteren Grundschiiler, auf der das reproduktive Lernen
wesentlich an Bedeutung verliert (Woloszynowa 1972:346).

Die Kinder besitzen in diesem Alter eine noch stark ausgeprégte Fihig-
keit der Nachahmung. Sie lemen viel vom Zuschauen und Nachmachen. Die
Kinder lernen viel und gem auswendig. Im Alter von 7-10 Jahren wird die
Dauerhaftigkeit und Geschwindigkeit des Behaltens im Vergleich zum Kinder-
gartenalter um das Zweifache erhoht. Die Untersuchungen belegen auch, daf
unwillkiirliches Behalten in der zweiten Klasse der Grundschule effektiver ist,
als willkiirliches (Woloszynowa 1972:344fF)°.

° In den Untersuchungen konnte nachgewiesen werden, daf diese Kinder noch nicht imstan-
de sind z.B. die Gliederung des Textes bei der Textwiedergabe zu benutzen (Woloszynowa
1972:346).
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In der Primarstufe weisen die Kinder eine begrenzte Konzentrations-
fiahigkeit auf. Sie kénnen sich also nur kurz auf etwas konzentrieren.

Eine wichtige Form des Denkens ist auch das Phantasieren (Kohn-
stamm 1984:137). Fiir ein Kind sind die Bilder aus der Wirklichkeit und
Phantasie gleichermafBen wahr und lebendig. Die Phantasie bereichert die
Wirklichkeit. Sie spielt im Leben des Kindes eine viel groBere Rolle als im
Leben der Erwachsenen. Ein Kind hat kein vollstédndiges Bild von der Realitat
und es ersetzt die fehlenden Elemente durch Phantasie. Es besitzt die merk-
wiirdige Fahigkeit, alle Fragen auf eine Art und Weise zu beantworten, die
jegliche Schwierigkeiten beseitigt. Fir ein Kind gibt es kein ,,Warum”, das
nicht beantwortet werden konnte. Erst im Alter von 11/12 Jahren wird das
Kind sagen ,Man kann es nicht wissen” (Piaget 1992:185) Kinder sind schop-
ferischer und kreativer als Erwachsene

Sie sind spontan und neugierig. Fir die Kinder ist alles moglich, beson-
ders die Vorschulkinder kennen noch keine Grenzen. ,Begrenzte Vorstellun-
gen, insbesondere von der eigenen Lernfahigkeit findet man mehr mit zuneh-
mendem Alter und in ausgeprigter Form erst bei Erwachsenen” (Philipov
1988:15).

Die sprachliche Gedachtnisleistung von Kindern in der Fremdsprache
wird anscheinend auch affektiv beeinfluBt, so wie das im Muttersprachener-
werb der Fall ist. Die Kinder benennen zuerst Dinge, die einen affektiven oder
aktionalen Reiz ausiiben (Maier 1991:69). Firr dieses Alter ist der Ego-
zentrismus charakteristisch. Die Kinder wollen die gelemten Inhalte auf sich
beziehen. Sie haben auch ein grofles Bediirfnis nach Lob und Anerken-
nung.

Der Schulbesuch bedeutet fiir das Kind eine groBe Verinderung in seinem
bisherigen Leben. Die Familie spielt weiter eine sehr wichtige Rolle fiir das
Kind, aber die soziale Orientierung des Kindes richtet sich immer mehr auf
seine Altersgenossen und auf den Klassenlehrer. Es entwickeln sich in dieser
Phase wichtige Fahigkeiten, wie z.B. die Fahigkeit zur Zusammenarbeit. Im
Alter von 8-9 Jahren sind Spiele mit Regeln sehr beliebt. Diese Spiele weisen
meistens einen kooperativen Charakter auf (Vasta/Haith/Miller 1995:596). Das
Kind ist fahig intentional zu wirken: es ist imstande die vorgenommene Titig-
keit zu Ende zu bringen sowie seine Emotionen zu beherrschen (Przetacznik-
Gierowska/Makietto-Jarza 1992:344). Offensichtlich sind nicht alle Kinder
gleich. Die aufiretenden Unterschiede sind u.a. auf das hiusliche Umfeld sowie
auf psychologische Grinde zuriickzufiihren und es gehort zu der Aufgabe des
Lehrers diese Unterschiede zu erkennen und mit ihnen im didaktischen ProzeB
entsprechend umzugehen. Zusammenfassend ist zu betonen, daB die kognitive,
emotionale und soziale Entwicklung des Kindes die methodische Konzeption
der frithen Fremdsprachenentwicklung determinieren sollte.
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4. Unterrichtsziele und -inhalte: zwischen Sensibilisierung
fiir die Fremdsprache und sprachlicher Kompetenz

In der fremdsprachendidaktischen Diskussion wurde eine Reihe von Konzep-
ten fir die frihe Fremdsprachenvermittlung ausgearbeitet. Zu nennen sind:
der Immersion-Ansatz, Begegnungskonzepte und das language awareness-
Konzept. Alle bisher konzipierten Modelle weisen sowohl Stirken als auch
Schwichen auf ./

Das Hauptziel der friilhen Fremdsprachenvermittlung besteht darin, die
jungen Lemer fiir die andere Kultur zu interessieren sowie Offenheit und To-
leranz den anderen Kulturen und Nationen gegeniiber zu entwickeln.

In diesem Zusammenhang formuliert man in der bisherigen Diskussion
die generelle Frage, ob man die fremdsprachliche Kompetenz entwickeln oder
einfach nur die Kinder fiir das neue Sprachsystem sensibilisieren soll (Komo-
rowska 1996:14). Diese Frage ist u.E. keine ,entweder-oder-Frage”. Der
Fremdsprachenunterricht sollte nicht nur die Kinder fiir die neue Sprache sen-
sibilisieren, sondem sie auch dazu befihigen, grundlegende Sprachhandlungen
zu vollziehen. Die jungen Lemer sollten also lernen sich zu begriiBen, zu ver-
abschieden, eine Bitte zu formulieren, sich zu bedanken usw.?

In bezug auf die Entwicklung der Sprachfertigkeiten ist zu betonen, daf
der frihe Fremdsprachenunterricht die Entwicklung des miindlichen Codes in
den Vordergrund stellt, wobei dem Hérverstehen eindeutig der Vorrang einge-
raumt wird. Die Entwicklung des Sprechens ist vor allem auf das reproduktive
Sprechen bezogen.

In der ersten Klasse der Grundschule steht das schriftbildlose Lernen im
Mittelpunkt. Zu begriinden ist dies vor allem dadurch, daB die Kinder erst das
Lesen und Schreiben in der Muttersprache lemen missen. In der zweiten
Klasse kann das Schriftbild allméhlich einbezogen werden, grundsétzlich ge-
richtet auf das Erkennen bzw. schriftliche Reproduzieren der bereits eingeiib-
ten lexikalischen Einheiten bzw. kurzer Satze.

Als wichtigstes Ziel des frilhen Fremdsprachenerwerbs gilt, das Interes-
se fiir die Sprache aufrechtzuerhalten.

Die Inhalte sollten auf die nihere (hdusliche und schulische) Umgebung
des Kindes bezogen sein, das eigene Land und andere Léander mitreflektieren.
Wichtig ist es auch, daB die Inhalte teilweise die Marchenwelt beriicksichtigen’

’ Einen Uberblick iiber die Konzepte und ihre Evaluation findet der Leser u.a. bei Brusch
1993:951F.

8 Hierbei ist z.B. auf den Lehrplan fiir die Primarstufe (1999) hinzuweisen, der von Star-
czewska und Szot konzipiert wurde.

g Vgl. das Lehrwerk ,,Deutsch Global 17, das fiir die dritte Klasse der Grundschule ausgear-
beitet wurde. In diesem Lehrwerk werden die Inhalte auf die Motive des Mirchens ,,Die Bremer
Stadtmusikanten” bezogen.
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S. Didaktisch-methodische Hinweise
fiir den frithen Fremdsprachenunterricht

Wie bereits betont, fangen die Kinder im Grundschulalter erst an abstrakt zu
denken. Der Schwerpunkt der fritlhen Fremdsprachenvermittlung mufl demzu-
folge im Konkreten und Anschaulichen liegen. Das Gedéchtnis des Kindes
braucht visuelle Stimuli. Miller (1992:130) betont, daB die Wirksamkeit des
Beobachtungslemens ,immer durch eine starke affektive Beteiligung am beo-
bachteten Vorgang” bedingt ist Die emotionale Beteiligung der Kinder am Un-
terrichtsgeschehen spielt eine groBe Rolle. Kinder lemen gem Ausdriicke, die
sie Ich- bezogen einsetzen. Die Beriicksichtigung der emotionalen Faktoren,
bildet auch die Voraussetzung fir die Aufrecherhaltug und Stirkung der indi-
rekten Motivation (Stasiak 2000:415)". Der Lehrer muB sich also bemiihen, die
Kinder stets aufs Neue fiir den Fremdsprachenerwerb zu gewinnen.

Das grofle Imitationvermégen, der Kinder kann im Fremdsprachenunter-
richt gut genutzt werden. Es bietet viele Vorteile, vor allem in bezug auf die
Schulung der Aussprache und Intonation. Die jungen Lemer rezipieren die
Aussprache, den Rhythmus und die Intonation sehr genau und reproduzieren
das Gehorte lautgetreu (Tisdell 1999:472).

In diesem Alter ist auch das Auswendiglernen von grofer Bedeutung.
Das Gedachtnis des Kindes hat eine relativ groBe Aufnahmekapazitit. Es wird
betont, daBB das reproduktive Lernen (jedoch bei vélligem Verstindnis des ge-
lemten Textes) auf der Primarstufe sehr giinstig ist. Es entwickelt das willkiirli-
che Gedachtnis, das Gedachtnis lernt kontrollieren und Fehler korrigieren. Das
auswendig gelernte Sprachmaterial bleibt lange im Gedichtnis und bildet eine
ginstige Grundlage fiir die Erweiterung der Sprachkenntnisse. (Woloszynowa
1972:346).

Der Lehrer sollte nie versaumen, die Sinnentdeckung einer fremd-
sprachlichen AuBerung durch das Kind zu loben ,,Lob stirkt das Gedéchtnis —
MiBerfolg schwicht das Gedichtnis!” (Maier 1991:69). Das Kind braucht
Erfolgserlebnisse. Demzufolge miissen die Selektion und Anordnung des
Sprachmaterials den Verarbeitungsmoéglichkeiten des jungen Lemers angepaBt
sein. Dies erfordert auch, daB neue Aufgaben mit minimalen Schritten gelost
werden sollten. Es ist also wichtig, die Fahigkeiten eines jeden Kindes einschit-
zen zu konnen, sein Selbstsicherheitsgefiihl aufrechtzuerhalten und ihm zu hel-
fen, wenn es Fehler macht (Donaldson 1986:152). Der Unterricht muf die
Schwierigkeiten beriicksichtigen, das Sprachmaterial ins Langzeitgedichtnis zu

"% Die Rolle der emotionalen Faktoren im friihen Fremdsprachenunterricht sowie ihre Aus-
wirkungen auf den Verlauf des Unterrichtsgeschehens und auf die Unterrichtsergebnisse wurden
eingehend im Beitrag von Stasiak (2000:415ft.) dargestelit.
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iiberfiihren. Hiufiges und abwechslungsreiches Wiederholen bildet den
Weg fiir die Aneignung des Sprachmaterials. Bei der Fehlerkorrektur der jun-
gen Lerner ist das positive affektive Feedback sehr wichtig. Wenn der Lehrer
auf die fehlerhafte AuBerung des Lemers positiv reagiert und zugleich das
Gesagte in der korrekten Form wiederholt, wird das Spracherlebnis des Kin-
des trotz der Korrektur positiv bleiben (Tisdell 1999:472).

Der Unterricht muB sehr abwechslungsreich und ganzheitlich erfolgen.
Mit Recht weist Maier (1991:168) darauf hin, daB sich bei der frithen Fremd-
sprachenvermittlung bestimmte Elemente der alternativen Methoden wir-
kungsvoll erweisen kénnen, so kann z.B. vom suggestopadischen Ansatz die
gestimmte und entspannte Art der Sprachvermittlung iibernommen werden.
Verfahren der Total Physical Response-Methode kénnen bei allen Wértern
und Strukturen angewendet werden, die sich mit korperlichen Bewegungen
darstellen lassen.

Charakteristisch ist auch die Phase des verzigerten Sprechens. Im Mit-
telpunkt steht das rezeptive Fremdsprachenlemen. Kein Schiiler sollte zum
Sprechen gezwungen werden. Die labile Konzentration des Kindes fiihrt dazu,
daB man die Phase der Sprachvemittlung zeitlich begrenzen muB. Den Pha-
sen der konzentrierten Spracharbeit miissen Phasen der Entspannung folgen.
Dies bedeutet, daB man wahrend einer Fremdsprachenstunde von 45 Minuten
verschiedene Aktivititen einplanen muB: Lieder, Sprachspiele, Gedichte, Be-
wegungsspiele u.a. (Maier 1991:72).

Es wird sehr oft unterstrichen, daB Kinder nach der natirrlichen Methode
(The Natural Approach) lemen. Dies bedeutet, daB man weitgehend auf den
Gebrauch der Muttersprache verzichtet. In diesem Zusammenhang ist anzu-
merken, daB in der Schule meistens nur zwei Wochenstunden Fremdsprachen-
unterricht geboten werden, was eine sehr begrenzte Zeit fiir den fremdsprach-
lichen Input bedeutet. Hierbei konnte man u.E. bestinmte Erfahrungen der
Audio-immersion nutzen und den Kindern in Zusammenarbeit mit Eltern aus-
gewihlte Videomaterialien bzw. Tonmaterialien zur Verfiigung stellen. Kin-
der sehen sich in diesem Alter die gleichen Videomaterialien viele Male an,
ohne sich zu langweilen und kénnen auf diesem Wege den Kontakt mit der
Fremdsprache wesentlich vergroem.

In bezug auf die methodische Reflexion kénnen hier die langjahrigen
Traditionen des Fremdsprachenunterrichts in den Waldorfschulen gelten.
Hierbei ist u.a. auf die enge Zusammenarbeit zwischen dem Fremdsprachen-
lehrer und dem Klassenlehrer hinzuweisen. Der Fremdsprachenlehrer kann
somit auf gleiche Inhalte zuriickgreifen, mit denen sich die Kinder im mutter-
sprachlich gefiihrten Unterricht beschaftigen (eine ideale Situation besteht
dann, wenn der Klassenlehrer auch zugleich der Fremdsprachenlehrer ist).
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6. Formen des Unterrichts

Die wichtigste Voraussetzung eines erfolgreichen Unterrichts ist seine Dynami-
sierung, die durch die Kombination von verschiedenen Unterrichtsformen zu-
stande kommen kann.

Eine wichtige Form des Fremdsprachenunterrichts bilden Spiele. Hierbei
ist auf Sprachspiele, Rollenspiele, Bewegungsspiele usw. hinzuweisen.'" Sie
kommen den Bediirfnissen der Kinder entgegen, lassen sich lehrwerkunabhin-
gig verwenden, regen die Phantasie der Kinder an und wirken sich motivierend
auf das Sprachenlemen aus.

Nach einer entsprechenden inhaltlichen Vorbereitung kann man auch kur-
ze und einfache Mirchen ausarbeiten. Bei der Vorstellung miissen aber alle
Kinder beteiligt werden. Die Vorbereitung der Requisiten aktiviert die Lerner
ganzheitlich."

Die Form des sog. ,,singenenden Lernens” ist nicht Neues. Man versteht
darunter nicht nur Lieder sonden auch rhythmische Prosa der Alltagssprache.
Die Vorteile dieser Unterrichtsformen sind didaktischer, erzicherischer und
emotionaler Natur. Sie wirken der Langenweile entgegen, die z.B. bei den Wie-
derholungs- und Drillibungen entstehen kann. Sie lockern die Stunde auf und
erleichtern somit den LernprozeB. Die Bearbeitung der Lieder und Gedichte
fir Unterrichtszwecke hdngt vom Ideenreichtum der Lehrers ab. Es ist giinstig
fur diese Unterrichtsstufe, wenn Lieder und Gedichte Bewegung einschlieBen.

Sehr wichtig ist dabei auch der Bezug zu anderen Fiachem u.a. zur Kunst-
erzichung. Im Fremdsprachenunterricht sollten die Kinder malen, basteln, sin-
gen und rechnen.

In diesem Zusammenhang kénnen wir auch Voraussetzungen fiir einen er-
folgreichen Unterrichts formulieren:

* entspannte Atmosphéire, Warme (die Emotionen der Kinder sind, wie wir
bereits oben betont haben, noch stark ausgeprigt, es besteht die Notwen-
digkeit einer engen Bindung der Gruppe an die Lehrerin)

» einen Gesprichspartner einbeziehen, der in die Phantasiewelt der Kinder
paBt (Puppe, Teddybir, Eule)

* es muB dafiir gesorgt werden, daB sich ein bestimmtes Kind nicht standig
in den Vordergrund dringt

* Spielsituationen gestalten, in denen jedes Kind mitmachen kann

'! Zu den Rollenspielen vgl. Stasiak 2000:419fF.

? In diesem Zusammenhang mochten wir auf die Form der Monatsfeier in der Waldorfschu-
le hinweisen. Diese Feier, zu der die Eltern eingeladen werden, bietet den jungen Lernern die
Moglichkeit, das bereits Gelernte vorzustellen und gibt auch den Eltern die Gelegenheit, sich iiber
das Auftreten ihrer Kinder zu freuen.
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e den Unterricht abwechslungsreich durchfithren (es ist sehr giinstig fir U-
berraschungen zu sorgen)

e wenig neues Sprachmaterial einplanen und viel wiederholen

e die Prasentation des Sprachmaterials emotional binden und anschaulich
gestalten

7. Lehrervoraussetzungen

Der frilhe Fremdsprachenunterricht stellt hohe Anforderungen an den Lehrer.
Der Lehrer muBl iiber eine gute sprachliche, methodische und padagogische
Ausbildung verfiigen. Er muBB aber auch bestimmte Persénlichkeitsmerkmale
aufweisen. Im einzelnen bedeutet dies u.a.:

e gut mit Kindern auskommen kénnen

¢ die Kinder in einer entspannten Atmosphére zum Lemen bringen
e geduldig und freundlich sein

e eine organisatorische Begabung aufeisen

e offen und flexibel sein

» mit dem Tatendrang der Kinder umgehen kénnen

o schauspielerische Talente aufweisen (entsprechend Mimik, Gestik, Stimm-
modulation einsetzen kénnen)

e einfallsreich sein und humorvoll den Unterricht gestalten kénnen
e iiber sehr gute phonetische Kenntnisse und Fahigkeiten verfiigen

Es ist offensichtlich auch giinstig, wenn der Fremdsprachenlehrer ein Instru-
ment spielen kann. Die hohen Anforderungen bedeuten, daB die Ausbildung der
Lehrer fiir den frithen Fremdsprachenunterricht besonders sorgfiltig geplant und
durchgefiihrt werden muB, was in naher Zukunft sicher neue Aufgaben u.a. vor
die Fremdsprachenmethodik stellen wird.

8. Abschliefiende Bemerkungen

Der frithe Fremdsprachenunterricht 148t noch viele Fragen aufkommen u.a. auch
organisatorischer Art. Hierbei ist z.B. das Problem einer kontinuierlichen Fort-
setzung des Fremdsprachenunterrichts auf der zweiten Bildungsstufe zu nennen.
Die Weiterentwicklung des in den ersten Klassen der Grundschule angeeigneten
Sprachvermégens ist eine der grundlegenden Voraussetzungen des erfolgrei-
chen frithen Fremdsprachenunterrichts.
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