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AKWIZYCJA JEZYKA OBCEGO W SWIETLE NIEKTORYCH CZYNNIKOW
ZWIAZANYCH Z OSOBOWOSCIA UCZACEGO SIE

KRYSTYNA JANASZEK

Cechy osobowoséciowe uczacego sig z punktu widzenia zainteresowan badawczych
glottodydaktyki mozna podzieli¢ na dwie grupy:

1) wrodzone whasciwodei indywidualno-osobnicze: uwarunkowania wiekowe, poziom
inteligencji, zdolnosci ogolne do uczenia sig oraz tzw. zdolnoéci specyficzne, a takze
typ temperamentu, typ osobowosci i inne cechy indywidualne, takie jak: empatia,
lek, agresja, czy tez tzw. ego ucznia;

2) wiasciwosci nabyte, ksztattujace si¢ W toku okreélonej dziatalnoci, wéréd ktérych
wyroznia sig¢ migdzy innymi postawy, motywacje, strategie uczenia sig, strategie
komunikacyjne.

Cechy te sktadaja sig na osobowos$¢. Jedna 2 propozycji zdefiniowania tego terminu
podaje T. Tomaszewski. Wedlug niego odpowiada on stateéci w Zyciu i zachowaniu sig
cztowieka, mimo, Ze poza tym wszystko jest bardzo zmienne. Zrodla tej statodei sa
zarbwno na zewnalrz, jak i wewnatrz czlowieka. Staloéé zewnetrzna wiaze sig ze
statoscia stosunkow, jakie lacza czlowieka ze $wiatem, takimi jak stalosé jego reli
spotecznej, sposobu bycia wobec innych ludzi, stosunku jednostki do uznawanych
wartofci 1 przyjstych obyczajéw. Statos¢ wewngtrzna jest konstrukcja majaca
wytlumaczyé niezaleznoé¢ zachowania sic czlowieka od zmian zachodzacych w
otoczeniu, a zwlaszcza stato§¢ kierunku jego dzialanial.

Definicja ta jest reprezentatywna dla psychologii réznic indywidualnych. Nazwy tej
po raz pierwszy uzyt lekarz i psycholog francuski A. Binet?, Chodzilo o konkretne
ustalenie psychologicznych uwarunkowan dziatalnogci ludzkiej. Nurt ten nigdy nie byt

1 T.Tomaszewski, Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa 1970, s. 23,
2 A. Binet, V. Henri, La psychologie individuelie, L’ Anne psychologique 1896.
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jednelitym kierunkiem. W jego ramach wyodrgbniono kilka orientacji, a wréd nich
zachodnig i rosyjska. J. Strelau® i T. Lewowicki? scharakteryzowali oba prady na
zasadzie wyodrgbnienia przeciwienstw. Zasygnalizowali oni fakt, ze, podczas gdy
psychologowie zachodni i amerykafiscy duZa range w uczeniu sig przypisywali
uzdolnieniom i inteligencji, zajmujac si¢ gléwnie ich baganiem, psychologowie rosyjscy
znaczny mnacisk potozyli na badanie typéw ukfadu nerwowego, temperamentu i
dyspozycji motywacyjnych, wykazujac ich zwiazek z dziataniem i uczeniem sie.

Terminem, ktory zreszta nie doczekat si¢ w psychologii ogélnie przyjetej definigji
jest inteligencja. Niektorzy psychologowie uwazaja, ze jest to podstawowy czynnik
decydujacy o Zyciu i zachowaniu czlowicka, inni za$ w ogdle neguja istnienie takiej
cechy osobowosci. Ilustracja umownosci rozumienia tego terminu niech beda stowa
wypowiedziane przez ER. Hilgarda, ki6ry na pytanie: ,,Co to jest inteligencja?” —
odpowiada: ,,To co mierzy odpowiednio znormalizowany test inteligencji”’s. Niezaleznie
Jednak od szczegotowych sformutowan inteligencje wiaze si¢ zwykle z pewna ogdlna
zdolnodcia umyshi do uczenia sig i rozwigzywania zadan. Pierwszy uzyteczny test
inteligencji opracowal wspomniany wczeSniej A. Binet. Test ten wielokrotnie
modyfikowano nazywajac go skala Bineta-Simona, Stanford-Bineta$. Nastgpnie L.
Terman spopularyzowat wskaznik pomiaru inteligencji wprowadzony przez W. Sterna,
ktory nazwano ilorazem inteligencji. Znane sa takZe brytyjska skala zdolnosci i test
Ravena’,

Badania prowadzone w obrgbie tej problematyki potwierdzaja, ze inteligencja
wyrazona tzw. ilorazem inteligencji wykazuje korelacje dodatnia z ogélng tatwoscig
uczenia si¢ i rozwigzywania zadan, Badania takie w glottodydaktyce byly prowadzone
poczynajac od lat sze§¢dziesiatych. Badania von Witticha i P. Pimsleura dowiodly, ze
wyniki uzyskiwane przez ucznidw o wyzszym ilorazie inteligencji sa wyzsze od
wynikow ucznidw, u ktérych iloraz ten jest nizszy. Wykazaly one zaleznogé +0.40 i
+0.48, a wigc istotng na skali wspélczynnika korelacji®. Powyzsze dane mozna
uzupeini¢ badaniami polskimi T. Lewowickiego® i W. Figarskicgo!®. Wspétezynnik
korelacji ustalony zostat przez nich na poziomie +0.40 i +0.50. Z inteligencja wiazemy
ogolne zdolnoSci poznawcze (poziom wiedzy) i towarzyszacy im ogolny rozwéj
Jjezykowy, zdolnod¢ plynnego wyslawiania si¢ w jezyku ojezystym, poziom rozwoju
intelektualnego oraz ogolne zdolnosci do uczenia sig. W przyswajaniu jezyka obcego
najwazniejsze s jednak specyficzne zdolnosci do uczenia sig: 1) zdolnoéci shuchowe —
tzw. stuch fonematyczny (lfatwo$¢ rozpoznawania diwiekéw, rozrézniania ich i
reprodukowania); 2} wrazliwoé¢ gramatyczna - zdolno$é wyrdzniania funkeji
gramatycznych wyrazéw w zdaniu; 3) zdolnoéei do indukcyjnego uczenia sie — zdolnosé

3 1. Strelau, Wybdr i opracowania. Zagadnienia psychologii roznic indywidualnych (prace

psychologéw radzieckich), Warszawa [971.

T. Lewowicki, Psychologiczne réinice indywidualne a osiagniecia uczniow, Warszawa
1675,

E. R. Hilgard, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1968, s. 594,

A. P. Sperling, Psychologia, Poznan 1995, s, 131-132.

Ibidem, s, 134-135.

H. Komorowska, Sukces i niepowodzenie w nauce jezyka abcego, Warszawa 1987, s. 89.

T. Lewowicki, op. cit., s, 117-130.

V\g/). Figarski, Wyznaczniki powodzenia w szkolnej nauce jezyka rosyjskiego, Warszawa
1984, s. 85-86.
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uogélniania regut jezykowych; 4) pamigé asocjacyjna — zdolno§¢ rozmaitych sposobéw
kojarzenia wyrazéw, konstrukejill. ) i .

Osobowosé ucznia okreslaja takze pewne cechy charakteru, do ktérych zalicza sig
typ temperamentu i typ osobowosci’2  Skomplikowane eksperymenty ) nad
temperamentem wzigly swe zrédlo od koncepcji LP. Pawlowa, wedhug k.torc'g(?
fizjologiczne podloze temperamentu stanowi typ ukladu ncrwowegolé. Whasciwosci
tego ukladu te: 1) sita podstawowych procesow nf;rwowych: pobudgflma i hamowa.ma;
2) réwnowaga tych proceséw; 3) ich ruchliwos¢. Biorac za.punkt wyjscia trzy powyzsze
wiaciwosci Pawlow wydzielit 4 typy odpowiadajace starozytnej koncepcii
temperamentéw Hipokratesa-Galena:

1} SANGWINIK — typ silny, zrownowazony, ruchliwy;
2) FLEGMATYK - typ silny, zréwnowazony, powolny;
3) CHOLERYK - typ silny, niezréwnowazony;

4) MELANCHOLIK — typ staby!4.

W Polsce badaniami tego typu zajmowali sig J. Strelau i T. Lewowicki. J. Strelau
zaproponowal metode obserwacji i ankiety badajacej tempgrament”. Propozycjg tg w
badaniach wykorzystat T. Lewowicki, dowodzac, ze efektywne ksztalcqnlq
determionowane jest poprzez poszczegdlne cechy uktadu nerwowego: pobudzam'a.x
hamowania, Duza ruchliwo$¢ tych procesdw oraz ich réwnowaga sprzyjaja
efektywnemu uczeniu sig (przyklad sangwinika). Flegmatycy i mel_a}ncholxcy ucza sie
mniej efektywnie i napotykaja na trudnosci w nauce. Poza tym uczniow o sla‘t_;ym typie
uktadu nerwowego oceny negatywne zniechgcaja do Inaukl,“. Hipotetycznie mozna
zalozyé, ze podobne wyniki uzyskamy w odniesieniu do jezykow obs:ys:h. o

W psychologii wyréznia sig zwykle dwa typy o_sqbowosq: ekstreilwers.]qll
introwersjg. Ekstrawersja — to usposobienie przejawiajace si¢. w klerowar}lq
zainteresowan na $wiat zewngtrzny, we WwzmozZongj a_ktywnc:osm,. \d latwo’sctl
nawigzywania kontaktdéw z otoczeniem, _towarzyskos’cl, ogolnej zaradnosci,
przedsigbiorczodci i praktyczno$ci, Introwersja — to cecha polegajaca na braku

: H funr oz, kunieniu sie na wlasnych przezvciach
zainteresowania swiatem zewnetrznym, skupieniu si¢ na wlasnych przezy

wewngtrznych, zamykaniu sig w sobie i niechgei do utrzymywania lgonta!{téw z innymi
ludzmil”. M. Szalek, powolujac sie na R.C. Gardnera pisze, Ze istnieje d9§q powszechne
przekonanie, iz ekstrawertycy opanowuja jezyk szybciej }’skutec_:zmej niz introwertycy.
U podloza tego zjawiska lezy bowiem wrodzona }atwo§c nawigzywania !(ontaktpw z
otoczeniem 1 zwigzana z tym zwigkszona ckspozycja na jezyk. Tw1erdzt_ame to
uzasadnione jest jednak tylko wéwczas, gdy nauka jezyka sprowadzona jest do

Il W, Wozniewicz, Metodyka lekeji jgzyka rosyjskiego, Warszawa 1991, s. 1. ‘

12 . Stawowska, Psychologia réznic indywidualnych w nauczaniu jezykdéw obeych, (w:)
Nauczanie jezykéw obcych na kursach dla dorostych, Warszawa 1983, s. 49-50. o

13 [ P. Pawlow, Dwadzieicia lat badah wyZzszej czynnoSci nerwowej (zachowania sig
zwierzat), Warszawa 1952.
T. Tomaszewski, Psychologia, Warszawa 1970, s. 700.

15 J. Strelau, Temperament i typ ukladu nerwowego, Warszawa 1974,

16 T, Lewowicki, op. cit., s. 113-114, o )

17 M. Szatek, Sposgby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obeego, Poznan 1992, s. 252.
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sprawnodci ustnych, w tym przede wszystkim moéwienia. Pozostale sprawnosci
wymagajg po prostu pewnej $wiadome;j refleksjil®. J. Arabski w kontekscie rozwazan
nad tzw. jezykiem drugim (L2 — jezyk przyswajany w jego naturalnym otoczeniu),
stwierdza, Ze hipoteza jakoby ekstrawertycy uczyli si¢ jgzyka obcego szybciej i lepiej
nie zawsze znajduje poparcie w badaniach. By¢ moie cecha ta jest cecha bardziej
spoleczna i kulturows, anizeli indywidualna. Ekstrawertyk Japonczyk, bowiem mogiby
byé zakwalifikowany jako introwertyk w kulturze amerykafskiej. Stad tez nie jest do
kofca jasne, czy ckstrawersja moze byé brama pod uwage jako jedna z cech
stanowiacych o przyswajaniu L215.

Cecha wrodzona, ktéra w decydujacym stopniu okresla stopient otwartosci jednostki
na otoczenie jest empatia. Przez to pojecie rozumie sig na ogdt zdolno$¢ wezucia sig w
sytuacjg drugiej osoby i gotowos¢ jej zrozumienia. Warunkiem pethego zrozumienia jest
zaé umiejetnosé nawiazania kontaktu psychicznego pomiedzy uczestnikami
komunikacji. Ustanowienie kontaktu psychicznego jest zatem niezbednym warunkiem
dalszej, zasadniczej czefci aktu komunikacyjnego. Empatia umozliwia wiasciwg
interpretacjg jezykowego i niejezykowego zachowania sig rozméwcy, a tym samym jest
jednym z najwazniejszych czynnikéw umozliwiajacych niezakidcony przebieg akiu
komunikacji. Wywiera ona pozytywny wplyw na przebieg i rezultaty procesu uczenia
sig jezyka obcego20.

Tzw. ego ucznia doczekalo sig juz w glottodydaktyce pewnych interpretacji. H.
Komorowska przytacza badania zachodnie R.B. Cattela. Udowodnit on, ze uczniowie
bardzo dobrzy wykazuja tzw. silne ego. Oznacza to: wysoko rozwinigte cechy
sumiennosci, wytrwaloéci, poszanowania norm, zdecydowania w dziataniu?!. Grupa
tych uczniéw jest réwniez nacechowana pomyslowoscia i inwencja, co wydaje sig
szczegdlnie waine w procesie, jakim jest poshigiwanie sig jezykiem obcym?2
Uczniowie osiagajacy wyniki dostateczne i niedostateczne wykazujg stabe ego. Nie
wystgpuja u nich wyzej wymienione cechy, natomiast duze jest nasycenie czynnikami
oznaczajacymi brak réwnowagi emocjonalnej. Ujawniaja oni lgkliwoéé, niecierpliwosé,
sklonmos¢ do frustracji i napigé?3. Cechom tym towarzyszy tzw. neurasteniczna

meczliwosé, a takie gwaltowne wzrosty i spadki napigcia, co szczegblnie podkresla
uczony rosyjski, A.J. Muraczkowski2*., Uczniowie stabi posiadaja jeszcze jedna ceche,
co do ktérej nie mozna mieé pewnosci, jak korelowataby z wynikami nauczania jezykow
obcych, Okazuja sig oni cyklotomikami, tzn. jednostkami charakteryzujacymi sig duza
plynnoécia wymowy i latwoécia kontaktowania si¢ z ludzmiZS. Jezykowe ego ucznia
analizowane jest przez J. Arabskiege w kontekscie rozwazan nad L2. Wedlug niego

osoby pewne siebie uznaje sie za potencjalnie lepszych uczniéw, anizeli osoby o duzym

18 hidem, s. 44-45.

19 7. Arabski, O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa 1985, s. 6.

20 M, Szalek, op. cit., 5. 45-46.

2l H, Komorowska, op. cit., 5. 91.

22 L. Niebrzydowski, Wplyw motywacji na uczenie si¢, Warszawa 1972, s. 232.

23 M. Tyszkowa, Czynniki determinujace pracg szkolna dziecka, Warszawa 1964, s. 176.

24 A, J. Muraczkowskij, Tipy nieuspiewajuszczich szkelnikow, ,Sowietskaja Piedagogika”
1965, nr 7, 5. 59-69.

25 L. Niebrzydowski, op. cit., s. 232,
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stopniu inhibicji, ponicwaz mniej obawiaja sig popehiania bigdow, swobodniej méw'%a
w jezyku obcym, a to prowadzi do szybkiego sprawdzania hipotez,. ktére uczacy sig
tworzy poznajac jezyk. Na odwrdt — inhibicja, czyli zespot cech chroniacych wlasne ego
nie sprzyja przyswajaniu  mowy obcojezycznej. Osoba posiadajaca obawy 1
zahamowania ma trudnoéci ze stworzeniem nowego jezykowego ego?. _

Jedna z cech indywidualnych, o ktérych wspomina tenze autor jest agresja. Badania
prowadzone nad tym problemem na Zachodzie potwierdzily, ze gdy uczniowie
zdenerwuja sig na siebie, méwia szybciej i lepiej sig porozumiewaja. Chodzi tutaj o stan
emocjonalny  przyspieszajacy wychodzenie poza jezykowe cgo L quyka
przyswajanego w dziecinstwie, w sposdb naturainy) i tym samym obniZenie inhibicji i
opor6w??, Jednak w badaniach nad przyswajaniem jezyka obcego w naszym kraju, w
tolu nauki szkolnej wazniejsze jest skoncentrowanie uwagi na czynniku, jakim jest lc_:k,
okre§lony jako strach, bojazi, niepokdj, napigcic lub trema. Lek z reguly obniza
skuteczno$é uczniowskiego dzialania. Potwierdzaja to badania prowadzone takze w
Polsce, rowniez przeze mnie?8.

Generalnie 1zecz biorac, postulat zapewnienia uczniowi poczucia bezpieczenstwa
jest ze wszech miar stuszny i uzasadniony. Eksponuja ten problem tworcy tzw. metod
niekonwencjonalnych, opisanych w polskiej literaturze glottodydaktycznej, m.in. przez
H. Komorowska?’. -

Metoda milczaca droga, uczenie sig jezyka we wspdlnocie, sugestopedia i inne
proponuja nauke, jezyka obcego calg osobowodcia, poprzez uaktywnienie wszy§tkich j?.l
sfer: intelektualnej, behawioralnej, emocjonalnej. Eliminacja stresu, zwickszenie
motywacji i spontanicznoécei, poprawa obrazu wlasnego ja, danie prawa do ciszy i prawa
do regulacji tempa pracy i startu do méwienia, wspormaganie pamigei koncentracjy 1
muzyka — to tylko niektore propozycje, ktore w opinii twércéw i propagatoréw tych
metod gwarantuja sukces komunikacyjny3°.

Do cech osobowoSciowych, ktére traktowane sa jako wiadciwosci nabyte nalezy
zaliczyé m.in. postawy i motywacje. Postawg okresla sig najczesciej jako staty sposdb
odnoszenia sig do pewnego obiektu, ktérym moze by¢ czlowiek, pojecie, wartos¢ lub
norma’!, Wedlug S. Nowaka postawa obejmuje zazwyczaj tizy aspekty odpowiadajace
trzem jej skiadnikom: emocjonalnemi, kognitywnemu i behawioralnemu. Moze wiec
majdowat wyraz w pewnych emocjach i odczuciach w stosunku do obiektu postawy, w
wiedzy, pogladach i sadach o tym obiekcie, a takze w dzialaniach z nim zwigzanych32,
Na Zachodzie przeprowadzono wiele badan nad postawami. Te, ktore znamy z licznych
opracowan, dotycza gléwnie problematyki etnocentryzmu i anomii*3. W poréwnaniu z
rozlegloscia watkéw badawezych podejmowanych na Zachodzie oraz duzj liczba

26 . Arabski, op. cit., s. 85.

27 Ibidem, s. 87. )

28 K. Janaszek, Niepowodzenia uczniéw w procesie glottodydaktyczaym, Szczecin 1995, s.
165.

29 {. Komorowska, Tak zwane metody niekonwencjonalne w nauczaniu jezykéw obcych,
,Neofilolog” 1992, nr 4, s. 7-20.

30 Tbidem, s. 19.

31 T, Newcomb, Psychologia spoleczna, Warszawa 1970, s. 11.

32§ Nowak, Teoria postaw, Warszawa 1973, 5. 23-24.

33 H. Komorowska, Sukces..., op. cit., s. 101.
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publikacji na temat postaw, badania polskic w obrgbie tej problematyki sa nadal
skromne. Dysponujemy jednak danymi dotyczacymi nawet prob reprezentatywnych,
Pod koniec lat siedemdziesiatych przeprowadzili je H. Komorowska’* nad jezykiem
angielskim i W. Figarski®S nad jezykiem rosyjskim. Wykazaty one wéwczas pozytywny
stosunek do obu jezykow.

W ciagu ostatnich dwudziestu lat obraz postaw milodziezy polskiej uczacej sie
jezyka angielskiego nie ulegl przeobrazeniom, tzn. caly czas sg one pozytywne.
Dowodzg tego publikacje posrednio dotyczace tej kwestii, a potwierdza otaczajaca nas
rzeczywisto$¢. Postawy wobec jezyka rosyjskiego zmienily sie jednak na niekorzysc.
Stwierdzenie. to mogg poprze¢ wynikami badan, ktére przeprowadzitam w drugiej
polowie lat osiemdziesiatych wéréd uczniéw szkét podstawowych i érednich Szczecina.
Postawy analizowano wedlug akceptowanego w glottodydaktyce schematu badawczego.
Wskaznik postaw negatywnych (70%) odzwierciedlal niechetny wéwczas stosunek
uczniéw polskich do jezyka rosyjskiego jako przedmiotu nauczania®. Wkrétce potem
Jezyk ten przestal by¢ przedmiotem obowigzkowym w szkotach polskich.

Przytoczone powyzej dane potwierdzaja fakt istotnosci badan nad tym zjawiskiem.
Okazuje si¢ bowiem, Ze postawy wobec jezykow obcych moga si¢ zmieniaé w
zaleznosci od zaistniatych okolicznosci, a zmianom tym sprzyjaja okresy przetomowe.

Badania nad tym problemem podjgtam jeszcze raz w koricu lat dziewieédziesigtych.
Przeprowadzono je na reprezentatywnej probie 1000 studentéw uczacych sig jezykow
obcych na lektoratach’”. Wzbogacily one badania empiryczne nad postawami o szereg
dodatkowych faktow, wyswietlajacych obraz postaw mlodziezy polskiej wobec czterech
jezykow obeych: angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego i francuskiego. Postawy w
stosunku do tych jezykéw obcych analizowano w trzech uzupehiajacych sig
plaszczyznach:

—stosunku emocjonalnego do jezyka;
- oceny jego wartosci estetycznej;
—oceny jego przydatnosci w Zyciu.

Analiza danych empiryeznych potwierdzila, ze o ile w przypadku jezyka
angielskiego wszystkie badane plaszczyzny harmonijnie sie uzupeliaja, tworzac
wspélnie niezwykle korzystny uklad, implikujacy bardzo pozytywne postawy, o tyle
pozytywny stosunek do jezyka niemieckiego wyznacza przede wszystkim plaszczyzna
jego przydamosci, a mnie wartofci emocjonalno-estetyczne. Przydatno$é jezyka
francuskiege w przysztoici oceniono w badanej prébie umiarkowanie korzystnie.
Natomiast bardzo pozytywny stosunck do niego wyznaczaja dwa aspekty: jego estetyka
oraz silny zwiazek emocjonalny badanych z tym jezykiem (fakt ten nalezy thumaczyé
wzgledami historycznymi, bliskoscia kulturowa narodéw polskiego i francuskiego oraz
wysokim stopniem atrakcyjnosci kultury francuskiej w naszym spoteczefistwie).

34 Ibidem, s. 103-104.

35 W. Figarski, op. cit., s, 82.

36 K. Janaszek, op. cit., s. 124-125.

37 K. Janaszek, Nauczanie jezykow obcych w éwietle aspiracji i potrzeb zyciowych studentéw
niefilologéw, Szczecin 2001,
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Podobnych implikacji nie dostrzeZono w odniesieniuv do jezyka rosyjskiego. Jego
uzytecznoéé oceniana jest do$¢ skromnie, aspekt emocjonalno-estetyczny tez nie ma dla
badanych tak istotnego znaczenia, jak dla studentéw uczacych sig jezyka angielskiego
czy francuskiego. Postawy w stosunku do tego jezyka mozna okreslic jako
umiatkowanie korzystne lub ambiwalentne. W badaniach nie odnotowano postaw
etnocentrycznych w stosunku do jakiegokolwiek narodu3s.

Blizsze zdefiniowanie zjawiska motywacji jest trudne z uwagi na ogromna
rozmaito$¢ interpretacji tego terminu. Zdecydowana wigkszo$¢ badaczy podkresla
ztozony, wielowymiarowy charakter motywacji, definiujac ja jako ogdt (zespdl, zbidr)
czynnikoéw, motywow, impulséw, pobudzen, pragnien sklaniajacych jednostke do
podejmowania okre$lonych dziatan, przy czym zardwno cel, jak i rodzaj tych dziatan
bywa okreslany bardzo rozmaicie (ogélnikowo, szczegdtowo, enigmatycznie).

Wedlug M. Szalka dogodnym kryterium podziaiu jest zestawienie motywacji w
pary opozycyjne. Mozemy wigc mowié o podziale motywacji ze wzgledu na:

— stopief intensywno$ci (pierwotna — wyst¢puje przy nauczaniu jezyka ojczystego
lub drugiego; wtdrna — towarzyszy uczeniu si¢ jgzyka w szkole);

- rodzaj wzbudzanych przez nig uczué i emocji (pozytywna — perspektywa nagrody:
uczucia radosci, zadowolenia; negatywna — perspektywa kary: strach, Iek);

- rodzaj spodziewanej korzysci (integrujaca — gléwnym impulsem do podejmowania
dziatalno$ci uczenia sie sa wartosci tkwiace w niej samej; instrumentalna — istota
jest traktowanie jezyka obcego jako narzedzia do osiagniecia innego celu);

- blisko$¢ / odleglo$¢ wytknigtego celu (zewnetrzna — dalsza, zwigzana np, z planami
na przyszlo§¢; wewnetrzna - blizsza, ktdrej Zrodlem jest sam proces
glottodydaktyczny, np. postawa nauczyciela, cele, treici, zasady, techniki itp.);

- stopief u§wiadomienia i skonkretyzowania: ogélna i szczegotowa®®.

Badania prowadzone w Polsce nad motywami uczenia si¢ jezykéw obcych
dowiodly, ze istnieje wyrazna zalezno§¢ miedzy motywacja pozytywna, wyrazona
uczuciami radodci, zadowolenia, satysfakcji lub zwiazang -z perspektywa okreslonej
korzysci a wysokimi efekiami ksztaicenia jezykowego. Dowiodiy tego m.in. publikacje
Figarskiego*!, M. Kli$*2, T. Lewowickiego®, Z. Putkiewicza%. Z badan prowadzonych
w obrebie tej problematyki wynika rowniez zaleznoéé odwrotna®s,

Zdaniem niemieckiego uczonego W. Apelta waznymi wiasciwosciami motywacji
sa jej obiektywny charakter i spoleczno-historyczne podloze. Podkresla on, ze

38 Ibidem, s. 80-85.

3% M. Szalek, op. cit., s. 83.

40 Tbidem, s. 92-98.

41 W, Figarski, op. cit.

42 M, Klis, Motywy uczenia si¢ jezyka rosyjskiego u uczniéw klas VIII, ,Jezyk Rosyjski”
1982, nr 5.

43 T. Lewowicki, Motywy uczenia sig jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1970, nr 1.

44 7. Putkiewicz, Wyniki nauki szkolnej a motywy uczenia sig, ,,Psychologia Wychowawcza™
1972, nr 1.

45 K. Janaszek, Niepowodzenie..., op. cit., s. 126-136.
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motywacja nie jest jaka$ hipotetyczna konstrukcja, lecz realnie istniejacym zjawiskiem,
ktore w znacznym stopniu okre§la sposdb widzenia Swiata przez jednostkg, a tym
samym jej zachowanie. Zaréwno wigkszo$é potrzeb czlowieka, jak i motywow
kierujacych jego postgpowaniem oraz wigkszo§¢ celow, do ktérych zmierza jest
zdeterminowana jego polozeniem spotecznym?s. Teze autora w calej peini potwierdzaja
badania polskie. Otéz okazuje si¢, iZ zapotrzebowanie na naukg okreslonego jezyka w
duzej mierze warunkuje spofeczno-polityczna sytuacja w kraju. Na przykiad, badania,
ktére przeprowadzono w latach siedemdziesiatych, a nawet osiemdziesiatych, wykazaty
pozytywny stosunek miodziezy do nauki jgzyka rosyjskiego, jej przekonania o potrzebie
uczenia si¢ tego jezyka oraz o jego praktycznej przydatnosci w podrdzach,
korespondencji, kontaktach migdzynarodowych. Przeobraienia spoteczno-ustrojowe, a
takze zmiany w polityce ekonomicznej panstwa przelomu lat osiemdziesiatych i
dziewigédziesiatych zmienily status jgzyka rosyjskiego. Zainteresowania milodziezy
zwrocily sig ku jezykom zachodnioeuropejskim, dajacym w jej odczuciu perspektywe
lepszego startu w doroste Zycie. Zmienily si¢ tez motywy, ktérymi kieruje si¢ mtodziez
w nauce tych jezykdw, choé¢ zmiany te nic sg tak istotne, jak w przypadku jezyka
rosyjskiego. Z badaft H. Komorowskiej, przeprowadzonych w latach siedemdziesiatych
nad jezykiem angielskim wynika, ze dominowala wowczas motywacja mieszana:
integrujaco-instrumentalnat?. PoZniejsze badania dowodza, ze milodziez podejmujaca
nauke jezykoéw obcych kieruje sig prawie wylacznie wzgledami praktycznymi®®. Owo
praktyczne podejécie do uczenia si¢ przedmiotu, jakim jest jezyk obcy odnotowatam
rdwniez podczas badaf prowadzonych na lektoratach w zakresie wspomnianych
wezesniej czterech jezykow obcych. Fakt oddziatywania czynnikow motywacyjnych w
okreslonej konfiguracji ustalit ostateczny ksztalt motywacji, ktora w odniesieniu do
respondentéw badanej populacji studentéw okreslono jako instrumentalno-integrujaca.
Charakterystykg motywacji badanych studentéw wzbogacono o wskazanie kilku jej
dodatkowych cech. Bezsprzecznie ma ona obiektywny charakter, warunkowany sytuacja
spoteczno-polityczna. Ponadto wyréznia jq celowos¢ i intencjonalnosé, przejawiajaca sig
w dazeniu do zaspokojenia konkretnych, blizej okreslonych potrzeb. Ze wzgledu na to,
Ze w pewnym sensie motywy integrujace i instrumentalne uzupelniaja si¢ wzajemnie,
ma ona charakter polimotywacji. Nosi cechy tzw. motywacji dalszej, bowiem zwiazana
jest z wykorzystaniem jezyka obcego w mniej lub bardziej odleglej przyszlosci. Brakuje
jej natomiast klimatu umiarkowanych emocji dodatnich i motywow prowadzcych do
wytworzenia sig u uczacych tzw. motywacji redniej. Motywy instrumentalne dziataja z
tak duzg silg, Ze usuwaja na plan dalszy wszystkie inne, w tym szczegélnie warto$ciowe
motywy integrujace®.

Na zakonczenie tych rozwazan warto pokrotce odnieé¢ si¢ do zagadnien
zwiazanych ze strategiami uczenia si¢. Nalezy zgodzi¢ si¢ z W. Wilczynska, ktora pisze,
Ze pojecie strategii robi ostatnio zawrotng wreez karierg, zardwno w badaniach, jak i w
praktyce dydaktycznej, cho¢ z teoretycznego punktu widzenia jest ono ciagle
niewystarczajaco opracowane (ogolnikowa definicja, brak wyraznego zakresu

46 W, Apelt, Motivation und Fremdsprachenunterricht, Leipzig 1981, s. 45-50.

47 H. Komorowska, op. cit., s. 113.

48 K, Iwan, K. Janaszek, Czynniki motywacyjne uczenia sie jezyka rosyjskiego i jezykow
zachodnioeuropejskich, ,,Neofilolog” 1994, nr 8.

49 K. Janaszek, Nauczanie..., op. cit., s. 76-80.
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stosowania i jednolitej typologii)®®. Podzielajac w petni to stanowisko postaramy sig
wybibrezo zasygnalizowad tylko kilka faktow odnoszacych sig do tej problematyki.

Strategie uczenia si¢ odpowiadaja pewnym ogélnym stylom poznawczym.
Wyrazaja si¢ one w indywidualnych sposobach zapamigtywania materiatu, jego
réznicowania, w sposobach uogélniania i porzadkowania do§wiadczenia jezykowego. H.
Komorowska w slad za H.D. Brownem wymienia cztery rodzaje styléw:

1) styl myélenia — od refleksyjnege podchodzenia do zjawisk do impulsywnego
wrioskowania i podejmowania decyzji — (refleksyjno$¢ — impulsywnos¢).

2) styl generalizacji i porzadkowania zjawisk — od szerokich generalizacji do waskiej
kategoryzacji — (szeroki — waski).

3) styl ujmowania zjawisk — narzucenie na rzeczywistosé szkieletu logicznego a tzw.
nawarstwianie informacji bez potrzeby ich porzadkowania — (logiczny -
nawarstwiany).

4) styl inkorporowania — wlaczanic informacji do posiadanego systemu
[nietolerowanie — tolerowanie sprzecznych faktow] — (zamknigty — otwarty)s!.

Réwnolegle lub w zwiazku z wymienionymi stylami my$lenia i odpowiadajacymi
im strategiami uczenia si¢ wyrozniane sa roéwniez innego rodzaju strategie. Niektore z
nich podaje E. Ingram. S3 to:

1. Uczenie sig przez dziatania, w szczegdlnosci wedlug systemu S — R; budowanie

wypowiedzi wedlug wzoru utrwalone;j struktury,

Uczenie sig pamigciowo-intuicyjne (intuicyjno-zmystowy typ dziatan).

Uczenie sie laficuchowe — (faczenie prostych ogniw S — R w laficuch nazwowy).

Uczenie si¢ poprzez rozroznianie wielokrotne (wyrafne rozréznianie pewnych

ogniw i fancuchéw wyuczonych znaczeh leksykalnych, znaczen i kategorii

gramatycznych).

5. Uczenie sig pojeé — zdonosé kategoryzowania okreslonej grupy dowiadczen na
podstawie postrzeganych i utrwalenych w pamigei cech.

6. Uczenie sie zasad, czone z uczeniem sig pojec, polegajace na umiejgtnodci
identyfikowania réinych elementdw sytuacji, a nastepnie na wyborze
prawidtowych form jezykowych. Uczenie si¢ poje¢ w dalszej fazie oznacza
zdolno$é definiowania pojeé w postaci okre$lonej zasady dzialania jezykowego2.

Pl ol o

Pojecie strategii komunikacyjnej przybliza nam A. Michoiska-Stadnik® i M.
Szalek, ktéry stwierdza, ze strategia komunikacyjna to planowe, ;qrganizowang
dziatanie jednostki zmierzajace do przezwycigzenia okre§lonych trudnosci jezykowych i

50 W. Wilczynska, Uczy< sig czy byé nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego,
Warszawa — Poznan 1999, s. 234.

5! H. Komorowska, op. cit., 5. 97-99. .

52 E. Ingram, Psychologia a uczenie si¢ jezyka, (w:) Rusiecki J. (red.), Kurs edynburski
jezykoznawstwa stosowanego, t. 1, Warszawa 1983, s. 240-250.

53 "A.'Michonska-Stadnik, Strategie uczenia sig i autonomia ucznia w warunkach szkolnych,
Wroctaw 1996.
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osiagnigcia ta droga okreslonego celu komunikacyjnego’*. Autor przedstawia schemat
strategii komunikacyjnych35. Oto on:

STRATEGIE KOMUNIKACYJNE
(produktywne)
[R. Ellis, J. Wagner, L. Sobolew,
C. Faerch, G. Kasper]

STRATEGIE REDUKCJI STRATEGIE OSIAGNIEC

strategie strategie strategie stEtegie

redukeji redukeji kompensacyjne przywolywania

formalnej funkcjonalnej / \ Z pamigci
strategie strategie

nickooperacyjne  kooperacyjne

LN

strategie strategie strategie
oparte na oparte na niewerbalne
jezyku przy- innych

swajanym jezykach

Strategie te — pisze M. Szalek — zwigzane s z generowaniemn wypowiedzi w jezyku
obcym. Ogot produktywnych strategii komunikacyjnych twotzy pewna hierarchie. Jak
wida¢ na schemacie, wszystkie strategie komunikacyjne dzielg si¢ na dwa podstawowe
typy: strategie redukcji i strategie osiagnigé. Strategia redukcji (zwana tez strategia
zmniejszonego ryzyka lub unikania) polega na dostosowaniu treéci przekazu do
aktualnego stopnia znajomosci jezyka. Zgodnie z nia osoba méwiaca bedzie sie
ogran?czala do wypowiedzenia tylko tego, co potrafi wyrazi¢ poprawnie przy swojej
ograniczonej znajomosci jezyka, rezygnujac z tego, co cheiataby naprawde powiedziec.
Uczen stosujacy strategig redukeji formalnej bedzie dazyt do porozumiewania sie za
pomocy uproszczonego systemu jezykowego po to, aby uniknaé tworzenia wypowiedzi
blednych lub mato ptynnych. Strategia redukeji funkcjonalnej odnosi sig nie do formy,

54 M. Szatek, op. cit., s. 66.
55 Ibidem, s, 67.
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lecz do tresci generowanej wypowiedzi. Uczen stosujacy t¢ strategie bedzie po prostu
unika¢ pewnych tematow, poprzez: 1) zmiang tematy, 2) udawanie nieporozumienia, 3)
nieudzielanie odpowiedzi na zadane pytanie, 4) niepodejmowanie tematu lub rezygnacjg
z kontynuowania swojej wypowiedzi®.

Strategie osiagnieé (zwane tez strategiami zwigkszonego ryzyka) charakteryzuja sig
tym, Ze osoba postugujaca sig nimi bedzie starala si¢ za wszelka ceng porozumieé sig w
jezyku obcym. Strategie te dziela si¢ na dwie podstawowe grupy:

1) strategie kompensacyjne;
2) strategie przywolywania z pamigci.

Istotg strategii kompensacyjnych jest wyrazenie zamienionej tre§ci w inny sposob,
zastapienie jednych $rodkéw jezykowych innymi, z reguly ubozszymi i mniegj
adekwatnymi. Operacja ta moze by¢ dokonywana przez mowiacego samodzielnie, bez
pomocy interlokutora (tzw. strategia niekooperacyjna), badZz z pomoca interlokutora
(tzw. strategia kooperacyjna). Strategie niekooperacyjne, nie wymagajace wspolpracy ze
strony pozostalych uczestnikow aktu komunikacji, dzielone sa dodatkowo na strategie
realizowane w ramach jezyka przyswajanego, strategie wymagajace odwolania sig do
jezyka ojczystego lub innego jezyka obcego oraz strategie niewerbalne. Najczedciej
stosowanymi strategiami niekooperacyjnymi, realizowanymi w granicach jezyka
docelowego, sa: 1) parafraza, 2) substytucja, 3) generalizacja, 4) restrukturyzacja, S}
tworzenie neologizméw. Do strategii niekooperacyjnych, zwiazanych z uzyciem innego
jezyka, niz jezyk przyswajany, naleza: 1) przejécie z jezyka przyswajanego na jezyk
ojczysty, 2) thumaczenie dostowne z jezyka ojczystego, 3) zapozyczenie. Podstawowymi
formami strategii niewerbalnych sa natomiast gesty i mimika7.

Strategia kooperacyjna ma miejsce wtedy, gdy osoba mowiaca zwraca sig do swego
intertokutora z prosba o pomoc, tak posrednio (np. z pomoca wymownego spojrzenia,
pauzy, podniesienia brwi i innych §rodkéw niewerbalnych), jak i bezposrednio (np. w
formie konkretnego pytania, prosby o powtdrzenie lub wyjasnienie itp.).

Druga podstawowsq, kategorie strategii osiagnig¢ tworza strategie przywotywania z
pamigci. Glownymi przejawami tego rodzaju strategii sa: 1) pauza, chwila
zastanowienia sie w celu przypomnienia sobie potrzebnego wyrazu, zwrotu, konstrukcji;
2) odwotanie si¢ do odpowiedniego pola semantycznego (dni tygednia lub nazwy
miesiecy), a nastepnie wyszukanie w nim potrzebnego wyrazu; 3) odwotanie si¢ do
innych jezyk6w (przypomnienie sobie potrzebnego wyrazu, a nastgpnie adekwatne
przethumaczenie go na jezyk przyswajany)’.

Rozwazania po$wiecone strategiom uczenia si¢ jezyka obcego i strategiom
postugiwania si¢ nim nalezy zakonczy¢ kilkoma uwagami natury praktycznej. W
odniesieniu do osoby ucznia bedzie to proba okreslenia najbardziej skutecznych strategii
uczenia si¢ i strategii komunikacyjnych, zas w odniesieniu do osoby nauczyciela beda to
pewne sugestie dotyczace ksztaltowania i rozwijania u uczniéw tych strategii.

56 Ibidem, 5. 67-68.
57 Ibidem, s. 68-69.
58 Ibidem, s. 69.
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W artykule tym staraliSmy si¢ podja¢ problematykg akwizycji jgzyka obcego w
ramach wybranych zagadniefi zwigzanych z osobowoscia uczacego sig. Chodzilo nam
giéwnie o zasygnalizowanie wazniejszych kwestii, ktére w S$wietle podmiotowosci
uczacego si¢ w procesie glottodydaktycznym weiaZ stanowig wyzwanie do nowych
dociekan badawczych.




