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Abstract. Reception of Edouard Séguin’s pedagogical concepts in the pedagogy of the Second
Republic of Poland

The article discusses the direct and indirect influence that the concepts of Edouard Séguin, creator
of a pedagogy for people with intellectual disabilities, had on the development of Polish special and
general pedagogy in the interwar period. It also presents a brief overview of the biography and
achievements of this Franco-American pedagogue and doctor.
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Wprowadzenie

Zyciorys i dokonania Edouarda Séguina, jakkolwiek kluczowe dla rozwoju pedago-
giki ogdlnej oraz specjalnej, zwlaszcza zas pedagogiki osob z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng (de facto nalezy uzna¢ Séguina za rzeczywistego tworce tejze subdyscypliny
pedagogicznej), nie sg powszechnie znane. Splot niesprzyjajacych okolicznosci spowo-
dowat, ze ten francuski, a nastgpnie amerykanski pedagog i lekarz zaréwno za swego
zycia, jak i po $mierci nie miat szcz¢$cia do popularyzacji swych dokonan, zwlaszcza
promocji, ktora odbywataby si¢ pod jego wlasnym nazwiskiem. Osiagnigcia te bowiem,
jakkolwiek na trwate weszly w obieg teoretyczny i praktyczny pedagogiki, to jednak
atrybuowane sa bardziej znanym spadkobiercom mysli Séguina, takim jak Maria Mon-
tessori i Ovide Decroly. Ten stan rzeczy, mimo prob jego zmiany, podejmowanych takze
na tamach ,,Biuletynu Historii Wychowania™', pozostaje niestety aktualny. Dlatego tez,

' T. Fetzki, Edouard Séguin — jeszcze jeden zapomniany geniusz, ,Biuletyn Historii Wychowania”
2005/2006, nr 1-2, s. 108 — 114.
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jakkolwiek gtownym celem niniejszego opracowania jest przedstawienie wptywu kon-
cepcji Edouarda Séguina na rozwoj polskiej pedagogiki okresu Migdzywojnia, to jednak
na wstegpie niezbedne wydaje si¢, bodaj skrotowe, przedstawienie biografii i podstawo-
wych zatozen metody Séguina oraz wptywu, jaki wywart on na swych kontynuatorow?.

Edouard-Onésime Séguin urodzit si¢ burgundzkim mie$cie Clamecy 20 stycznia 1812 r.
Ukonczyt kolegium w Auxerre oraz liceum Saint-Louis w Paryzu. Nastgpnie, w listopa-
dzie 1831 r., zapisal si¢ na tamtejszy wydzial prawa. Probowal rowniez swoich sit
w dziennikarstwie, piszac do paryskiej prasy artykuty z zakresu krytyki sztuki. Zaanga-
zowat si¢ tez politycznie, uczestniczac w dziatalnosci Saint-Simonistéw, grupy radykal-
nych rewolucjonistow, socjalistow utopijnych.

Rok 1837 przynidst przetom w zyciu Séguina, ktéry po przebyciu cigzkiej choroby
porzucit dotychczasowe zainteresowania i catkowicie poswigcit si¢ pracy z osobami nie-
petnosprawnymi intelektualnie, w tamtej epoce okreslanymi mianem ,,idiotow”. Poczat-
kowo w Instytucie Gluchoniemych asystowat Jeanowi Itardowi (wychowawcy stynnego
,.dzikiego” Victora z Aveyronu), ktory wprowadzil go w tajniki swych wlasnych do-
$wiadczen. Itard skontaktowat mtodego Edouarda z Jean-Etienne Esquirolem, jednym
z tworcoOw nowoczesnej psychiatrii. Obaj, Esquirol i Itard, inspiruja i zachgcajg Séguina
do prob i poszukiwan w zakresie edukacji oraz terapii ludzi niepetnosprawnych intelek-
tualnie. Po $mierci dwoch mentoréw Séguin otworzyt, w roku 1840, prywatng szkole
przy ul. Pigalle 6. Byta to pierwsza w dziejach szkota dla dzieci niepelnosprawnych in-
telektualnie. Jego dziatania uzyskaty rozgtos, dzigki ktéremu mianowano go wychowaw-
ca w Hospicjum dla Nieuleczalnie Chorych, gdzie kontynuowatl swoj eksperyment peda-
gogiczny. Do$wiadczenia zdobyte w Hospicjum opublikowal drukiem. Ksigzka zostata
dobrze przyjeta przez decydentdow, co otworzyto Séguinowi drzwi stynnego szpitala
Bicétre. W roku 1841 objat tam posad¢ nauczyciela.

Przetozonym Séguina w Bicétre byl inny uczen Esquirola, doktor Félix Voisin. Po-
czatkowo ich wspotpraca ukladata sie dobrze. Jednak do$é szybko Edouard popadt
w konflikt z Voisinem i dyrekcja szpitala. Przyczyn niesnasek byto wiele; najistotniejsza
z nich wydaje si¢ ta, ze Séguin nie byt zwolennikiem stosowania wobec niepetnospraw-
nych intelektualnie przemocy, nie uwazat tez za wskazane wykorzystywanie ich do prac
na rzecz szpitala. Przetozeni dali postuch krytyce, ktora go dotkneta. W grudniu 1843 r.
Séguin w niestawie opuscit Bicétre.

Jednak mimo to nie zaprzestat dziatalnosci. Ponownie otworzyt swa prywatng szkote.
Przede wszystkim jednak publikowal. W 1846 r. ukazato si¢ opus magnum Séguina,
czyli Traitement moral, hygiene et éducation des idiots (Terapia moralna idiotow, ich
higiena i edukacja). W ksiazce tej przedstawit dojrzala koncepcje pracy z osobami upo-
$ledzonymi, zwang metoda fizjologiczna. Dzieto to zostato jednak zignorowane przez
wigkszo$¢ srodowiska lekarskiego, z ktorym — jak wspomniano — Séguin byt skonflikto-
wany. Ostracyzm $rodowiskowy to nie jedyny problem, z jakim musiat si¢ zmierzyc.

2 Dokladniejsze dane na ten temat Czytelnik odnajdzie w: T. Fetzki, Koncepcje Edouarda Séguina i ich
znaczenie dla rozwoju pedagogiki 0sob niepelnosprawnych intelektualnie, praca doktorska napisana pod kie-
runkiem prof. dr hab. Wiestawa Jamrozka, Poznan UAM WSE 2011 oraz w cyklu artykutéw opublikowanych
w nr 1 — 4 czasopisma ,,Szkota Specjalna” z 2012 r.
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Podczas Rewolucji Lutowej 1848 r. ponownie zaangazowal si¢ po stronie radykalnych
rewolucjonistow, ktorzy poniesli klgske. W nastepstwie tych wydarzen stat si¢ we Francji
persona non grata — tak ze wzgledow politycznych, jak i zawodowych.

W roku 1850 wraz z cata rodzing wyemigrowat do Stanéw Zjednoczonych Ameryki
Potnocnej. Tam, w licznych instytucjach, zastosowat swa metode¢ edukacji oséb niepet-
nosprawnych intelektualnie.

W roku 1862 uzyskat tytut doktora medycyny. Jako delegat Amerykanskiego Towa-
rzystwa Medycznego bral udziat w licznych kongresach i spotkaniach. W roku 1873
przybyt do Wiednia na Wystawe Swiatowa jako delegat tegoz stowarzyszenia. Umart
28 wrzesnia 1880 r., w wieku 69 lat, na dyzenteri¢ w Nowym Jorku, w siedzibie zatozo-
nej przez siebie Séguin Physiological School.

Koncepcja edukacji i terapii osob niepelnosprawnych stworzona przez Edouarda Sé-
guina nosi nazwe metody fizjologicznej. Jej autor uznat bowiem, ze w procesie edukacyj-
no-terapeutycznym nalezy uwzglednia¢ naturalne procesy rozwoju i funkcjonowania or-
ganizmu; o ile z powodu niepelnosprawnosci przebiegaja one nieprawidlowo, o tyle
trzeba uczyni¢ wszystko, aby przywroci¢ stan pozadany, zgodny z natura. Terapeuta po-
winien w przebiegu swych dziatan i w kolejnosci usprawnianych funkcji nasladowac
naturalny, fizjologiczny rozwdj organizmu.

Za najtrafniejsza charakterystyke principiow metody fizjologicznej mozna uznaé
uwagg, ktorg Séguin zawarl w jednej ze swych pdznych, amerykanskich publikacji:
Cwiczenie i edukacja zaczynajg si¢ tam, gdzie zatrzymaly si¢ funkcje i nabyte umiejet-
nosci. Poczqtek terapii kazdego dziecka jest tam, gdzie zatrzymal sie jego naturalny roz-
wdj. Ile dzieci, tyle poczqtkow?®.

W metodzie fizjologicznej terapi¢ rozpoczyna si¢ od wptywania na ,,peryferie”, czyli
,,0bwdd”, tzn. na cialo i na zmysly, ktore sg bezposrednio dostgpne naszym oddziatywa-
niom. Dlatego tez Séguin opracowal rozbudowany system ¢wiczen gimnastycznych
ksztattujacych ruchy ciata i poddajacych je kontroli — najpierw terapeuty, a potem same-
go dziecka*. Na tej samej zasadzie Séguin zastosowatl szereg ¢wiczen i oddziatywan
stymulujacych zmysty, rozbudzajacych ich wrazliwos$¢ i porzadkujacych $§wiat doznan
sensorycznych dziecka®. W metodzie fizjologicznej dopiero po pewnym okresie pobudza-
nia ,,peryferii” przechodzi si¢ do ksztatcenia intelektu i zasad moralnych oraz wdrazania
dziecka w wykonywanie uzytecznych prac. W tym celu Séguin wymyslit szereg zabawek
i pomocy dydaktycznych, wspierajacych proces doskonalenia percepcji, ksztattowania
poje¢ i rozwijania pamigci.

Kwestia wplywu, jaki koncepcje Edouarda Séguina wywarly na Mari¢ Montessori,
wydaje si¢ by¢ sprawg oczywista; oba te nazwiska do$¢ czg¢sto wymienia si¢ razem.
Zwiazkow tych sama Montessori byta w petni $wiadoma, a nawet podkreslala ich istnie-
nie. W swoim najwazniejszym dziele, zatytutowanym Domy dziecigce, szczegdtowo

3 E. Seguin, Idiocy and its treatment by the Physiological method, New York 1866, s. 97.

4 E. Séguin, Traitement moral, hygiéne et éducation des idiots (1846), Comité d’histoire de la Sécurité
Sociale, Paris 1997, rozdz. XXXVII-XXXVIII.

5 Ibidem, rozdz. XXXIX.
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omoéwila histori¢ swoich kontaktéw z dzielem Séguina oraz zaprezentowata jego wptyw
na ksztattowanie si¢ jej wlasnych koncepcji. Ze wzglgdu na ograniczenia formalne ni-
niejszego tekstu oraz biorac pod uwage fakt, ze Domy dziecigce to publikacja powszech-
nie dostgpna, ograniczymy si¢ jedynie do przytoczenia fragmentu, w ktorym Montessori
podsumowata swoj stosunek do dorobku Séguina i swa wlasng role w tancuchu pokolen
pedagogow: Oto moje dwuletnie doswiadczenia w Casa dei Bambini. Tworzg one wiele
prob, dotyczgcych wychowania w okresie wczesnego dziecinstwa za pomocq metod, sto-
sowanych do dzieci nienormalnych. Nie jest to proste i niewolnicze stosowanie metod
Seguina [...); jednakze we wszystkich tych doswiadczeniach thwi zasada, ktora jest dzie-
tem calego zZycia Séguina [...]. W trzydziesci lat po ogloszeniu drugiej pracy Séeguina
podjetam na nowo mysli i, Smiem nawet twierdzié¢, misje tego pedagoga [ ...]. Moje dzie-
sig¢ lat studiow mozna wigc dorzucié do czterdziestu lat pracy Itarda i Séguina®.

Analiza wplywu, jaki Séguin wywart na Ovide Decroly’ego, jest zadaniem nieco
trudniejszym, niz w wypadku Marii Montessori, poniewaz Decroly nie odwotywal si¢
réwnie bezposrednio do zwigzkow, ktore taczyly go z Séguinem. Jednak wnikliwa anali-
za prac Belga’ pozwala stwierdzi¢, ze znat on dobrze koncepcje seguinianskie i wykorzy-
stal je, tworzac wlasng metod¢ pedagogiczna.

Angéla Médici w swym fundamentalnym i wielokrotnie wznawianym dziele L édu-
cation nouvelle: ses fondateurs — son evolution (Nowe Wychowanie, jego tworcy — jego
ewolucja) wprost postawila tezg, ze korzenie ruchu Nowego Wychowania tkwiag wlasnie
w dokonaniach Séguina oraz Itarda: Studia nad aktualnymi aspektami nowej pedagogiki
proponujmy przeprowadzic poprzez analize dwoch podobnych dziel, ktore siegajg poczgt-
kow XX wieku, z jednej strony zawdzieczamy je wloskiej lekarce Marii Montessori,
a z drugiej belgijskiemu doktorowi Decroly. Oba te dzieta majq swe zrodia w rodzgcej sie
sto lat wezesniej na gruncie pracy terapeutycznej z dziecmi niepefnosprawnymi nowej
dyscyplinie nauki. Dwoma jej tworcami, lekarzami francuskimi, Itardem i Séguinem, zaj-
miemy sig¢ w pierwszym rzedzie. Korzystajgc ze swych doswiadczen terapeutycznych, po-
tozyli fundamenty pod metode, ktorq pozniej miano zastosowacé wobec zdrowych dzieci.
Montessori i Decroly, ktorzy sami tez zaczynali od nauczania dzieci uposledzonych, stali
si¢ kontynuatorami tradycji; z jednej strony oparli si¢ na technikach swych poprzedni-
kow, a z drugiej wynalezli nowe procedury, tworzgc w ten sposob nowq metode edukacyi,
ktora przyniosta im stawe. Sgdzimy, Ze w dziele tej czworki lekarzy mozna odkryé naj-
wezesniejsze, a jednoczesnie najdoskonalsze zastosowanie Nowego Wychowania®.

W dalszej czesci pracy Médici doprecyzowata swa tezg wykazujac, iz kazdy ze wspo-
mnianych pedagogoéw przyswoit dla swej koncepcji inne elementy metody Séguina:
Montessori oparta si¢ w najwigkszym stopniu na ¢wiczeniach rozwijajacych zmysty i po-
jecia oraz na procedurach ich stosowania, za§ Decroly najefektywniej wykorzystat se-
guinianskie koncepcje ksztattowania woli i pobudzania aktywnosci dziecka.

¢ M. Montessori, Domy dziecigce; metoda pedagogiki naukowej stosowana w wychowaniu najmtodszych
dzieci, Warszawa 2005, s. 27 — 36.

7 T. Fetzki, Koncepcje Edouarda Séguina i ich znaczenie. .., s. 225-233.

8 A. Médici, L éducation nouvelle: ses fondateurs — son evolution. Paris 1940, s. 95.
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Recepcja koncepcji pedagogicznych Séguina w Drugiej Rzeczpospolitej

Wydawatoby si¢, ze ze wzgledu na wspomniany brak obecnosci w nauce dokonan
Edouarda Séguina pod jego wlasnym nazwiskiem, kwestia znajomosci i praktycznej
aplikacji jego metod pedagogicznych w Drugiej Rzeczypospolitej sprowadzac si¢ bedzie
do przyjecia i zastosowania koncepcji Marii Montessori i Ovide Decroly’ego. Okazuje
si¢ jednak, ze tworcy polskiej pedagogiki specjalnej okresu miedzywojennego, Maria
Grzegorzewska i jej wspolpracownicy, bezposrednio i doglebnie znali tworczo$¢ Séguina
oraz obficie z niej korzystali.

Wraz z odzyskaniem przez Polske niepodleglosci w roku 1918 pedagogika w naszym
kraju wkroczyta w nowa epoke, stajac przed zupetlnie nowymi wyzwaniami. Nalezato
stworzy¢ polski system edukacyjny, co wymagato dokonania trudnego zadania unifikacji
trzech réznorodnych systemow, ktére pozostaty ,,w spadku” po panstwach zaborczych.
Niezbedne bylo ujednolicenie organizacji szkot réznych stopni, programow nauczania
i systemow przygotowania zawodowego nauczycieli.

O ile w wypadku szkolnictwa masowego bylo to zadanie trudne, o tyle w przypadku
szkolnictwa specjalnego sprawa przedstawiala si¢ w jeszcze bardziej skomplikowany
sposob. Szkolnictwo specjalne na terenie naszego kraju praktycznie nie istniato i trzeba
je byto budowa¢ niemal od podstaw®. Realizacja zadania, jakim bylo stworzenie w Dru-
giej Rzeczypospolitej systemu szkolnictwa specjalnego, wiagze si¢ nierozerwalnie z osoba
Marii Grzegorzewskiej, ktorag Ewa Zabczynska nazwata klasykiem pedagogiki specjal-
nej'’, za§ Kazimierz Pospiszyl' czy Janina Doroszewska'? nie zawahali si¢ nazwac jej
Tworcq polskiej pedagogiki specjalnej.

Osoba i dokonania Marii Grzegorzewskiej doczekaty si¢ licznych i wnikliwych opra-
cowan'?, dlatego nie ma potrzeby blizej charakteryzowac tej postaci. Dla potrzeb niniej-
szej analizy warto jedynie przypomnie¢ i podkresli¢, ze Grzegorzewska w roku 1913
wyjechata do Brukseli, gdzie podj¢ta studia na Fakultecie Pedagogicznym, ktory rok
wczesniej utworzyta Jozefa Joteyko, pracownica naukowa Instytutu Solvaya i bliska
wspolpracownica Ovide Decroly’ego. Obie kobiety szybko polaczyta glteboka przyjazn,
ktéra przetrwala do konca zycia Jozefy Joteyko. Dzigki swej przyjacidlce i mentorce

? Przed rokiem 1919 mialy oczywiscie na ziemiach Polskich miejsce dzialania na rzecz edukacji 0sob
niepelnosprawnych i byly to inicjatywy niezwykle interesujace, ale o znikomym zasiggu. Na ten temat patrz:
W. Gasik, Rozwdj praktyki i teorii pedagogiki specjalnej w wieku XIX i w poczgtkach XX wieku, w: S. Mauers-
berg (red.), Dzieje szkolnictwa i pedagogiki specjalnej, Warszawa 1990, s. 36-37. Najnowsze ustalenia w tym
zakresie zawiera opracowanie: E. M. Slaska, T. Fetzki, Eugenia Lublinerowa i jej dzieto; pogranicze biografii
literackiej i monografii pedagogicznej, w: Przedmiot, zrodia i metody badan w biografii, R. Skrzyniarz, L.
Dziaczkowska, D. Opozda (red.), Lublin 2016, s. 453-465.

10 E. Zabczynska, Przedmowa do drugiego wydania, w: E Zabczyfska (red.), Maria Grzegorzewska, Pe-
dagog w stuzbie dzieci niepetnosprawnych, Warszawa 1995, s. 9.

" Ibidem, fragment recenzji pracy, zamieszczony na 2 oktadce.
12 J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, t. I, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1989, s. 1.

13 Zob.: E. Zabczynska (red.), Maria Grzegorzewska..., E. Tomasik, Ocali¢ od zapomnienia... Maria
Grzegorzewska w relacjach ze wspotczesnymi, Warszawa 1998, E. Dabrowska (red.), Stulecie urodzin Marii
Grzegorzewskiej. Materialy sesji naukowej 18 1V 1988, Warszawa 1990 i inne.
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Maria Grzegorzewska poznata osobi$cie Decroly’ego oraz jego poglady pedagogiczne,
w tym rowniez te, ktore dotyczyly metodyki nauczania dzieci niepetnosprawnych inte-
lektualnie. Jak mialo si¢ okaza¢ w przysztosci, wywarty one decydujacy wptyw na
ksztattowaniu si¢ wlasnych pogladow pedagogicznych Grzegorzewskiej: metoda osrod-
kow pracy stworzona przez nig opiera si¢ w zasadniczych zatozeniach na metodzie osrod-
kow zainteresowan Belga. Grzegorzewska wielokrotnie przywotywala dorobek De-
croly’ego i podkreslata jego wptywy na swojg tworczo$é. Nalezy uznaé, ze w zwigzku
z tym takze spuscizna Séguina, cho¢ posrednio, naznaczyta poglady Grzegorzewskiej.

Jednak, jak wspomniano powyzej, analiza pism Marii Grzegorzewskiej dowodzi, ze
znala ona koncepcje pedagogiczne Séguina bezposrednio. Co wigcej, zetkneta si¢ z nimi
wczesnie, poznata je wnikliwie i cenita wysoko wiele elementow w nich zawartych.

Grzegorzewska, ktora tak doniosta role przyznata pedagogice specjalnej, jej powsta-
nie opisata w sposob nastgpujacy:

W poczgtkach XIX w. zjawiajg si¢ pierwsze prace oparte na studiach nad dzie¢mi
anormalnemi, gtownie idjotami. W 1801 r. ukazuje si¢ w zarysie pierwsza w tej dziedzinie
praca Itard’a, ucznia Pinel’a, o fizycznym i psychicznym rozwoju <dzikiego z Aveyro-
nu>; w 1846 r. praca E. Seguin’a, wydana rowniez w zarysie p. t. ,, Wychowanie moral-
ne, higjena i edukacja idiotow i innych dzieci anormalnych”. [...] Stopniowo zaczynajg
sig pojawiac rozprawy z zakresu badan nad fizjologjq i psychologiq dzieci anormalnych,
etjologja anomalij, badan wphwow sSrodowiska i dziedzicznosci [...] wytwarzajg sig
nowe metody wychowania i nauczania, oparte na wynikach badan nad strong fizyczng
i psychiczng tych dzieci. Nacisk potozony na ksztalcenie zmystow' [w przypisie umiesz-
czony jest nastepujacy tekst: Seguin w swojej metodzie wychowania wychodzit z zatoze-
nia, ze wychowanie zmystow musi poprzedza¢ wychowanie umystu. Oglasza nadzwyczaj
pomystowe sposoby metodycznego ksztalcenia zmystow i przytacza szczegotowo wypadki,
w ktorych pewne ¢wiczenia byly zastosowane do indywidualnych nieudolnosci. W drugiej
polowie XIX w. Bourneville, nastepca Itard’a i Seuguin’a ulepsza znaczenie i rozwija
metodg ksztalcenia zmystow (Bicetre pod Paryzem ). M. Montessori opiera si¢ na tym
materjale w zajeciach i ¢wiczeniach dzieci w wieku przedszkolnym], daleko posuniety
konkretyzm, poglgdowosé¢, rozwijanie zrozumienia zamiast automatyzmu, samodzielnos¢
zamiast biernosci, indywidualizacja wychowania w pracach tych czerpig podstawy. |...]
Wiemy, ze M. Montessori zastosowata do dzieci normalnych z przytutkow i ztobkow, a
pozniej do wychowancow swoich Domow Dzieciecych metode praktykowang wobec nie-
dorozwinigtych i nienormalnych™.

W innym miejscu Grzegorzewska dodaje: Juz Edward Seguin po trzydziestu latach
pracy nad anormalnemi doszedl do przekonania, ze metoda majgca za podstawe badanie
indywidualne ucznia, postepy jego wychowania i analize objawow fizjologicznych i psy-
chicznych powinna by¢ stosowana i do dzieci normalnych (Idiocy and its treatment by the
physiological method, New Jork, 1866 r.)".

4 M. Grzegorzewska, Znaczenie psycho-pedagogiki dziecka anormalnego w studjach nauczyciela, ,,Ruch
Pedagogiczny” 1921, nr 1-5, s. 10-11.

15 Ibidem.
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Maria Grzegorzewska przyblizala posta¢ i dorobek Edouarda Séguina studentom,
z ktoérymi pracowata. Numer 3 i 4 ,,Szkoty Specjalnej” z 1928 r. byt wydaniem monogra-
ficznym, poswigcconym dziatalnosci Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalne;j.
Wsrod zamieszczonych materialow znajduja si¢ takze doktadne programy poszczegdl-
nych przedmiotéw wyktadanych na uczelni. W programie przedmiotu Historia rozwoju
i podstawy organizacji szkolnictwa specjalnego dla uposledzonych umystowo, wyktada-
nego przez Mari¢ Grzegorzewska, znalazly si¢, m.in., nast¢pujace zagadnienia: Geneza
szkolnictwa dla uposledzonych umystowo. Francja, jako promotorka tego ruchu. [...] —
Los ludzi oblgkanych. Dzieto Pinel’a (1783). — Zrodznicowanie idiotyzmu i obledu
Esquirol (1818 r.). — Zapatrywania owczesne na istote idiotyzmu i na stosunek do niego
akcji wychowawczej. Praca Itard’a. — ,, Dziki z Aveyronu”. [...] Dzielo Seguin’a. Defini-
¢ja idjotyzmu i oparte na niej stanowisko Seguina w sprawie wychowalnosci idjotow. —
Prace Seguina w dziale organizacji i metodyki wychowania. — System wychowawczy Se-
guina i jego podstawa. Porownanie pracy Itarda i Seguina. Znaczenie pracy Seguina dla
szkolnictwa specjalnego. [...] Bourneville. Stosunek jego do pracy Seguina. Definicja
idiotyzmu. System wychowawczy i metody ksztatcenia. Wplyw metod nauczania w szkol-
nictwie specjalnem na rozwoj metod szkolnictwa dla dzieci normalnych'®. Jak widac,
osoba i dokonania Séguina zajmuje w programie tych wyktadow pozycje bynajmniej
nieposlednig.

Na zakonczenie analizy wplywow Edouarda Séguina na Marie Grzegorzewska nie-
zbedne jest zaprezentowanie jeszcze jednego tekstu jej autorstwa, zatytulowanego Wza-
Jjemne wplywy pedagogiki specjalnej i ogolnej'’. Nie ma mozliwosci podania doktadnej
daty jego powstania. Zostat opublikowany w miesi¢czniku ,,Nowa Szkota” w roku 1971,
ale, jak wynika z przypisu redakcyjnego, artykut ten powstat z papierow po$miertnych
Marii Grzegorzewskiej i zostal przygotowany do druku przez Janing Doroszewska'®.
Pewna wskazowka przy datowaniu moze by¢ bardzo zblizony tematycznie tekst Sergiu-
sza Hessena z 1937 r."” Opracowanie Grzegorzewskiej zawiera niezwykle istotne rozwa-
zania, ktore zostang przytoczone w duzych fragmentach ze wzgledu na ich wage dla
analizowanego zagadnienia, konkretnie na fakt, iz jednoznacznie wskazujg na to, ze ich
autorka duze znaczenie przypisywata koncepcjom Edouarda Séguina: Tuk wiec pedago-
gika specjalna zawdzigcza duzo pedagogice ogolnej. [...] Azeby bowiem dobrze poznaé
rozne braki wrodzone czy nabyte dziecka uposledzonego i na tej podstawie dopiero opie-
raé przystosowanie metody pracy kompensacyjnej i wychowawczej, trzeba bylo to robic
z dobrym wynikiem jedynie na gruncie dobrze znanym. Zasadniczy nacisk ktadzie juz na
to tworca pierwszej na Swiecie szkoly dla uposledzonych umystowo dr Edward Seguin
[...] zwraca uwage na koniecznos¢ obserwowania dziecka w roznych chwilach jego zycia
i pracy, a takze poznania wynikow badania lekarskiego odnoszqcych sie do rozwoju fi-

16 M. Grzegorzewska, Paristwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej, ,,Szkota Secjalna” 1928, nr 3-4, s. 191.

17 M. Grzegorzewska, Wzajemne wplywy pedagogiki specjalnej i ogdlnej, ,,Nowa Szkota” 1971, nr 6,
s. 2-7.

18 Ibidem, s. 2.
19 S. Hessen, Pedagogika specjalna i pedagogika ogdlna, ,,Szkota Specjalna” 1937/38, nr 1-5, s. 1-12.
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zycznego i ogolnego stanu zdrowia dziecka i jego ewentualnych anomalii. [...] Seguin
wprowadza, jako pomoc w poznaniu dziecka, wzor schematu zeszytu indywidualnego
dziecka, jak sam go nazywa. W zeszycie indywidualnym lekarz i nauczyciel — wychowaw-
ca zapisujq wszystkie dane o dziecku, wedlug podanych w zeszycie punktow, uznanych
przez Seguina za najwazniejsze. [...] Rzecz nowa zupetnie w swiecie pedagogicznym, nie
znana, podkreslajqca doniosle znaczenie indywidualizowania opieki wychowawczej nad
dzieckiem. Zeszyt ten zawiera rowniez drugq rzecz nowq zupelnie, a mianowicie dane
o srodowisku domowym dziecka, o warunkach w jakich ono tam zZyje i wzrasta, o wply-
wach, jakie na rozwdj jego dzialajg. Zwraca wiec Seguin nauczycielom — wychowawcom
uwage na znaczenie, jakie ma dla poznania dziecka poznanie warunkow i charakteru
Jjego Ssrodowiska domowego, nawigzanie z tym srodowiskiem statego kontaktu i wspolpra-
¢y drogq udzielania rodzicom, ewentualnie opiekunom, informacji, rad i wskazowek, jak
majq z dzieckiem swoim postepowac i jakq je troskq otoczy¢, aby polepszy¢ warunki jego
rozwoju fizycznego i psychicznego®.

Aby obraz wptywéw Edouarda Séguina na rodzaca si¢ polska pedagogike oséb nie-
petnosprawnych intelektualnie byt pelen, wnikliwej analizie, poza dorobkiem Marii
Grzegorzewskiej, nalezy takze podda¢ twodrczos¢ jednego z jej najblizszych wspotpra-
cownikow — Michata Wawrzynowskiego. Miat on znaczacy wktad w uksztattowanie me-
todyki nauczania w szkotach dla dzieci niepelnosprawnych intelektualnie. Poniewaz jest
to postac, nieproporcjonalnie do wagi swych zastug, niemal nieznana i niestusznie zapo-
mniana, a przy tym istotna z punktu widzenia niniejszej analizy, autor uznal za stosowne
przedstawienie w zarysie jej biografii.

Michat Wawrzynowski (1899—-1943) urodzit si¢ w Rabie Wyznej. Pochodzit z rodziny
inteligenckiej, byl synem nauczyciela. W czasie I wojny §wiatowej mtody Michal wal-
czyl jako zohierz I Brygady Legionéw, a po jej zakonczeniu podjat studia w Warszawie
i Wiedniu. Po powstaniu Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej Wawrzynowski
zwiazat si¢ z ta placowka na dhuzej, pelniagc funkcje jednego z wykladowcow. Stal si¢
réowniez bliskim wspotpracownikiem dyrektora Instytutu — Marii Grzegorzewskiej.

Gléwnym obszarem dziatalnosci Wawrzynowskiego staly si¢ wyktady z metodyki
nauczania i wychowania niepetnosprawnych intelektualnie, w ktorych przedstawiat m.in.
zagadnienia: znaczenia naukowego i spotecznego opicki wychowawczej nad niepetno-
sprawnymi intelektualnie, przystosowalno$ci 1 samowystarczalnosci, zadan wychowaw-
czych szkolnictwa specjalnego, jak rowniez problematyke rozwoju fizycznego i psy-
chicznego niepetnosprawnych intelektualnie.

M. Wawrzynowski swoje poglady na temat nauczania i wychowania stosowal w prak-
tyce, w codziennej pracy w istniejgcej przy Instytucie ,,Szkole Cwiczen”, ktorej byl kie-
rownikiem administracyjnym?".

Poza praca nauczycielska w Szkole Cwiczen i naukowa w Instytucie Pedagogiki Spe-
cjalnej, Michat Wawrzynowski byl czynnym dziataczem Sekcji Szkolnictwa Specjalne-

20 M. Grzegorzewska, Wzajemne wplywy...,s. 5 — 6.

21 R. Marcinkowski, Zycie i dziatalno$¢ pedagogiczna Michata Wawrzynowskiego. Niepublikowana praca
magisterska napisana pod kierunkiem dr hab. W. Jamrozka, Poznan 1997.
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go, powotanej do zycia w roku 1924 przez Zarzad Gltéwny Zwiazku Nauczycielstwa
Szkot Powszechnych. Sekcja wydawala wspomniany juz kwartalnik ,,Szkota Specjalna”,
w ktorym Wawrzynowski petnit funkcje redaktora odpowiedzialnego.

Sekcja Szkolnictwa Specjalnego zorganizowala dwa Zjazdy Nauczycieli Szkot Spe-
cjalnych, podczas ktorych Michat Wawrzynowski wyglosit referaty: ,,Czytania i pisania
metoda Decrolyego w zastosowaniu do szkolnictwa uposledzonych umystowo”, bedacy
pierwszg proba dostosowania tej metody do warunkéw polskich oraz ,,Styczne momenty
w nauczaniu i wychowaniu anormalnych réznych typow”, poruszajacy problematyke za-
spokajania potrzeb spotecznych w szkolnictwie specjalnym?.

Od roku 1925 Michat Wawrzynowski sprawowal obowiazki wizytatora ministerialne-
go do spraw szkolnictwa specjalnego. W latach 1928-1935 byt réwniez postem na Sejm
R.P.,, gdzie zajmowat si¢ problematyka szkot specjalnych oraz opieki nad dzieckiem nie-
petnosprawnym.

Wybuch II wojny $wiatowej zmienit charakter pedagogicznej dziatalnosci Wawrzy-
nowskiego. Po utworzeniu Powstanczych Oddziatéw Specjalnych ,,Jerzyki”, zostat kie-
rownikiem nauczania cywilnego. Pod pseudonimem ,,Znachor” zorganizowat specjalny
oddzial oswiaty, w ktorym uczniowie zdawali egzaminy okresowe i promocyjne przed
komisjg nauczycieli (ktérej czesto sam byt czlonkiem) delegowang przez dziat Opieki
nad Dzie¢mi i Mlodziezg®.

W grudniu 1942 r. Michal Wawrzynowski zostat aresztowany i osadzony w obozie
koncentracyjnym na Majdanku, gdzie zamordowano go 10 kwietnia 1943 r.

Podobnie jak Maria Grzegorzewska, Michat Wawrzynowski korzystat w swej pracy
gldwnie z zalozen metody Ovide Decroly’ego. Na jej podstawie podjat dziatania w kie-
runku opracowania programu nauczania dla dzieci niepelnosprawnych intelektualnie.
Byla to pierwsza proba dostosowania osiagni¢¢ Decroly’ego do polskich realiow i do-
$wiadczen. Efektem tych dziatan byta artykut zatytutowany Program nauczania w szkole
specjalnej dla uposledzonych umystowo, zamieszczony w ,,Szkole Specjalnej” w roku
1926*, a pigc¢ lat pozniej wydany w formie ksiazkowej jako Opieka nad dziecmi uposle-
dzonemi umystowo®. Program byt podzielony na sze$¢ poziomow, a za cel miat stopnio-
we przygotowanie dziecka niepetnosprawnego intelektualnie do uczestnictwa w otacza-
jacej go rzeczywistosci spotecznej i przyrodniczej. We ,,Wstepie” do tej pracy
Wawrzynowski zanotowal: Niezmiernie ciekawe i wprost wiekopomne dla rozwoju metod
nauczania sq pierwsze proby tej opieki. Dotychczas jeszcze w dziedzinie ksztalcenia upo-
Sledzonych umystowo pierwowzorow nalezy szukaé w niezapomnianej pracy lekarza
francuskiego Itard’a, a pozniej nastgpcow jego Seguin’a i Bourneville’a. [...] Seguin
[...] jest wlasciwie promotorem ruchu organizacji szkolnictwa specjalnego nie tylko we
Francji i krajach Europy, ale i w Ameryce, gdzie spedza polowe swego zycia. Dotychczas

22 Ibidem, s. 109.

3 R. Marcinkowski, Zycie i dzialalno$é..., s. 112.

2 M. Wawrzynowski, Program nauczania w szole specjalnej dla uposledzonych umystowo, ,,Szkota Spe-

cjalna” 1926, nr 1, s. 26-47, nr 2, s. 85-100, nr 3, s. 156-170, nr 4, s. 204-221.

» M. Wawrzynowski, Opieka nad dzie¢mi uposledzonemi umystowo, Warszawa 1931.
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Jjeszcze w wychowaniu anormalnych stosuje sie niektore ¢wiczenia zmystow, obmyslone
przez Seguin’a [...]%.

M. Wawrzynowski nie ograniczyt si¢ do powyzszych ogoélnych stwierdzen dotycza-
cych wktadu Séguina w rozwoj terapii sensorycznej. W dalszej cz¢séci swej pracy okreslit
bowiem szczegdtowo, jakie ¢wiczenia miat na mysli. W rozdziale ,,Cwiczenia zmystow”
stwierdzit: Najbardziej charakterystycznem céwiczeniem czucia stereognostycznego jest
worek Seguin’a, ktore to ¢wiczenie mozna stosowacé w dwojaki sposob: 1-wszy polega na
wsypaniu do woreczka roznych przedmiotow: tutaj dziecko odpoznaje i nazywa przed-
mioty przez wyczucie dotykowe najpierw bezposrednie (wkiada reke do srodka i wyszu-
kuje), a potem posrednie (odpoznaje przedmiot przez material woreczka); 2-gi polega na
utozeniu roznych przedmiotow na stole i zastonieciu ich specjalng zastawkq, zza ktorej
dziecko wybiera dany przedmiot. Ten drugi sposob ma te dobrq strong, ze zajmuje row-
noczesnie wszystkie dzieci — ktore kontrolujq prace i niezmiernie interesujq sie tem, czy
kolega znajdzie dany przedmiot, czy nie znajdzie® .

Uznanie M. Wawrzynowskiego dla metod Séguina nie dotyczy jedynie stymulacji
sensorycznej. W rozdziale ,,Nauka jezyka ojczystego”, omawiajac metode nauki czytania
0. Decrolye’go, stanowiaca punkt wyjscia dla jego wlasnej metody, Wawrzynowski za-
uwazyt: Metoda czytania Decroly’ego jest wzrokowo-ideograficzna, bierze bowiem za
punkt wyjscia cate zdanie. Metoda ta nie jest w zupetnosci nowa, nie bedziemy si¢ jednak
tutaj zatrzymywali nad poprzedzajgcemi jq probami, gdyz nalezatoby siegngé¢ az do
Itard’a®.

Ponadto, charakteryzujac poszczegdlne etapy wchodzace w sktad metody De-
croly’ego, stwierdzit, ze podobng metode stosowal juz Itard i Seguin w ksztalceniu anor-
malnych®.

Powyzsza notatka jest niestety niezwykle enigmatyczna i nie poparta odwolaniem
bibliograficznym. Jednak, co charakterystyczne, podobny poglad na pochodzenie global-
nych i wielozmystowych metod nauki czytania wyrazala Maria Grzegorzewska. W arty-
kule Gluchociemni, opisujacym przypadki gtuchoniewidomych kobiet: Laury Bridgeman
i Heleny Keller, ktorych terapia odbywata si¢ w osrodku stworzonym przez dr. Samuela
Gridleya Howe, Grzegorzewska stwierdzita: Nalezy przeto Dr. Howe oddaé obok Itarda
i Seguin’a pierwszenstwo w wynalezieniu tak zw. dzis globalnego, czyli synkretycznego
czytania®.

Zaprezentowane powyzej dane $wiadcza, ze zardbwno Maria Grzegorzewska, jak
i Michal Wawrzynowski dobrze znali koncepcje pedagogiczne Edouarda Séguina. Po-
zwalajg rowniez przyjac z duza doza prawdopodobienstwa, ze mialy one istotny wptyw
na ksztaltowanie si¢ pogladow metodycznych Grzegorzewskiej i Wawrzynowskiego.
Jako ze obie wymienione postacie odegraly znaczna, jesli nie decydujaca, rol¢ w ksztat-

26 Tbidem, s. 14.
27 Tbidem, s. 120-121.
28 Ibidem, s. 92.
2 Ibidem, s. 94.

39 M. Grzegorzewska, Gluchociemni, ,,Szkota Specjalna” 1927, nr 1, s. 20.
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towaniu si¢ podstaw polskiej pedagogiki osob niepetnosprawnych intelektualnie w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym, wysoce prawdopodobng staje si¢ teza, ze dorobek Edo-
uarda Séguina realnie wptynat w tym okresie na rozwdj polskiej pedagogiki specjalne;j.
Byt to jednak wptyw ,,dyskretny” i niejako ,,zakulisowy”, gdyz oficjalnie w 6wczesnym
pismiennictwie pedagogicznym dominowato odwotywanie si¢ do teorii i metod Ovide
Decroly’ego.

Na zakonczenie niniejszych rozwazan nalezy poruszy¢ temat obecnosci dorobku Ma-
rii Montessori w polskiej pedagogice okresu migdzywojennego. Warto w tym celu odwo-
ta¢ si¢ do publikacji Ewy Latacz, gdzie zagadnienie to zostato przedstawione szczegoto-
wo. Autorka zaprezentowala galeri¢ autorow roznych specjalnosci, poruszajacych
tematyke montessorianska®!, przedstawita liste czasopism publikujgcych artykuty doty-
czace tego zagadnienia (byly to zwlaszcza czasopisma zajmujace si¢ tematyka pedagogi-
ki przedszkolnej, takie jak ,,Przedszkole”, ,,Wychowanie Przedszkolne” czy ,,Zagadnie-
nia Przedszkolne”, cho¢ nie tylko one)*?. Wymienita tez i scharakteryzowata przedszkola
i inne os$rodki, w ktorych pracowano z zastosowaniem metody Marii Montessori*.

Ewa Latacz wykazata, ze juz przed rokiem 1918 idee montessorianskie stopniowo
przenikaty na ziemie polskie i byly znane coraz wigkszej liczbie pedagogdéw?*. Owo prze-
nikanie rozpoczgto si¢ okoto roku 1912%. Praca Marii Montessori 1/ metodo Della peda-
gogia scientifica applicato d’educazione infant ile nelle case dei Balbini zostala przettu-
maczona na jezyk polski i wydana jako Domy dziecigce juz w roku 1913 (jakkolwiek
E. Latacz zauwaza, ze byl to przektad dokonany nie z wersji oryginalnej, ale z thumacze-
nia francuskiego i zawieral sporo niescistoséci i brakow)*®. Autorka wymienia nazwiska
licznych postaci, zwigzanych z procesem recepcji koncepcji pedagogicznych M. Montes-
sori w pedagogice polskiej, takich jak: A. Szycowna, J. W. Dawid, B. Zulinska, A. Go-
rzycka-Wielezynska czy N. Cicimirska®’. Jednak szczegélng rolg przyznata Aleksandrze
Gustowiczoéwnie, pierwszej Polce, ktora brata udzial w kursie Montessori w Rzymie
w roku 1914 i napisata cztery lata pozniej (opdznienie wyniklto prawdopodobnie ze
wzgledu na toczace si¢ wowczas dzialania wojenne) artykut opisujacy kurs oraz przybli-
zajacy polskiemu czytelnikowi podstawowe zasady metody Marii Montessori*®.

Autorzy, zajmujacy si¢ w Drugiej Rzeczypospolitej problematyka metody montesso-
rianskiej, zazwyczaj doskonale orientowali sie we wplywie, jaki Edouard Séguin wywark
na ksztaltowanie si¢ koncepcji pedagogicznych Marii Montessori. Barbara Zulinska
w recenzji z ksigzki autorstwa Natalii Cicimirskiej, zatytutowanej Moja ochronka

31 E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939, £.6dz, 1996, s. 17—
28, 32 i inne.

2 Ibidem, s. 34.

3 Ibidem, passim.
3 Ibidem, s. 17-62.
3 Ibidem, s. 32.

3 Ibidem, s. 47.
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(w znacznym stopniu bedacej proba zaadaptowania metody Montessori w polskich
przedszkolach) zanotowata: Ze szczegolnym upodobaniem przeprowadza autorka metode
ksztalcenia zmystow, zwlaszcza nauke o barwach. Jest tam wiele oryginalnych pomystow,
jak np. rzucanie pilek do tarcz, marsze z figurami barwnemi i t.d. W nauce o barwach
trzyma si¢ metody Seguin’a i uwaza jq jedynie za wlasciwg™®.

Zofia Zukiewiczowa w artykule opublikowanym przez czasopismo ,,Przedszkole”
stwierdzita: Metode Seguin’a opracowanq dla dzieci niedorozwinietych, Montessori
przenosi do ,,domu dzieciecego” dla dzieci normalnych®.

W tym samym periodyku Sergiusz Hessen zamie$cil opracowanie na temat zrodet
koncepcji pedagogicznych Marii Montessori, w ktorym informowal: Swemu wyksztalce-
niu fizjologa i swemu zawodowi lekarza zawdziecza Marja Montessori opracowanie sys-
temu wychowawczego, opartego na diugoletnich studjach nad organizmem dziecka i na
doswiadczeniu pedagogicznem, zdobytem nad zapoznionemi i uposledzonemi dzie¢mi.
Uczennicy lekarzy Seguin’a i Itard’a, ktorym przypadla w udziale zastuga wypracowania
z doskonalym wynikiem systemow wychowawczych dla dzieci uposledzonych, przyszto na
mysl — jak sama o tem opowiada — zastosowac¢ te same metody do dzieci normalnych*'.

Podobnych notatek mozna znalez¢é wigcej. E. Latacz zauwaza: Przypomnijmy, ze
M. Montessori, szukajgc merytorycznego wsparcia w pracy z dziecmi specjalnej troski,
dotarla do prac Itarda i Seguina. Wplyw tych psychiatrow francuskich byt istotnym skla-
dowym elementem metody Montessori. Seguin dostarczyt nie tylko niektorych wzorow
pomocy dydaktycznych, ale waznej zasady pedagogicznej, ktora brzmiala ,, prowadzi¢
dziecko jakby za r¢ke, od rozwoju uktadu migsniowego i systemu nerwowego do rozwo-
ju zmystow”. Oznaczalo to dla Montessori przechodzenie od rozwoju fizycznego do roz-
woju swiadomosci, od tego zas do moralnego. , Seguin prowadzi uposledzonych z po-
czatku do zycia wegetatywnego, a pozniej $wiadomego; przez rozwijanie zmystow
prowadzi go do wrazen, a od wrazen do poje¢, od poje¢ zas do zasad moralnych”. Mon-
tessori polgczyla zasade Seguina z odkrytq przez siebie , polaryzacjq uwagi”. [...]
o wplywie psychiatrow francuskich na wltasng metode Wloszka napisata duzo. Nie bylo
to bez wplywu na recepcje, tym bardziej, ze dla wielu rodzimych pedagogow polskie
tiumaczenie 1l metodo... [Domy dziecigce — przyp. T. F.] stanowilo podstawowe zZrédio
informacji o teorii Montessori®.

Przytoczone powyzej obserwacje E. Latacz pozostajg w petnej zgodzie z tezami autora
niniejszego artykutu, ktory uwaza, ze dzigki, m.in., po$rednictwu Marii Montessori, na
grunt polskiej pedagogiki okresu migdzywojennego rzeczywiscie przedostawaty si¢ i od-
dziatywaly koncepcje pedagogiczne Edouarda Séguina, przy czym drugorzednym jest za-
gadnienie, czy polscy pedagodzy byli tych wplywow $wiadomi, czy tez nie.

% B. Zulinska, Natalja Cicimirska: MOJA OCHRONKA, ,Czasopismo Pedagogiczne” 1919/20, nr 4,
s. 375.

4 7. Zukiewiczowa, Froebel i Montessori, ,,Przedszkole” 1935/36, nr 7, s. 131.

41

s. 50.
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S. Hessen, Zrédlo pedagogii Montessori, jej zastugi i niebezpieczeristwa, ,Przedszkole” 1935, nr 3,

E. Latacz, op. cit., s. 94.
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Podsumowanie

Podsumowujac zagadnienie recepcji koncepcji pedagogicznych Edouarda Séguina
w polskiej pedagogice Miedzywojnia, mozna uzna¢ za udowodniong i udokumentowana
teze, iz w Drugiej Rzeczypospolitej koncepcje pedagogiczne Edouarda Séguina dociera-
ly do Polski przede wszystkim dzigki posrednictwu metod Marii Montessori i Ovide
Decroly’ego, ale mialy takze bezposredni wptyw na ksztattowanie si¢ pogladéw osob,
ktére w najwiekszym stopniu przyczynity si¢ do stworzenia podstaw polskiej pedagogiki
specjalnej. Co wigcej, koncepcje te maja wcigz istotny wplyw na ksztatt wspolczesnej
pedagogiki ogdlnej i specjalnej w Polsce.

Dlatego niezwykle istotnym, w przekonaniu autora niniejszego tekstu, jest przywro-
cenie pedagogom, terapeutom i psychologom dziatajacym w naszym kraju $wiadomosci
roli 1 znaczenia dzieta wielkiego Burgundczyka.
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