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Gromadzenie i ochrona zrodel szkolnych'

Abstract. Collection and protection of school resources.

Among the historical information on the development of education and upbringing in Poland, it is
the school sources that have cognitive value. The school sources include chronicles, official
documents, photographs, interviews, school diaries, school newspapers, school equipment, and
exhibits in school memorial rooms. Since the school sources have been present as long as the schools
themselves, they provide the most accurate information about the activities of schools. Usually, the
school documentation duty was imposed by the school authorities, which developed appropriate
regulations, and with time the systems for protection of school resources were also implemented.
The school authorities also designed detailed guidelines for the preparation of, inter alia, school
chronicles, and encouraged employees to write them. The interest in school documentation especially
grew in the Second Republic of Poland, which resulted from the process of rebuilding the
administrative structures of the Polish state. All documents were subject to an assessment by the
School Inspector. The process of creating school documentation was accompanied by initiatives to
store and protect it. Pedagogues started to create school museums, where the school documents were
to be kept.

School sources meet the criteria of historical sources. However, it is difficult to suggest a uniform
typology of school sources, as it depends on the definition of the source. School source materials of
invaluable cognitive value and a rich iconographic base might be the basis for research in history,
education science, ethnology, sociology and anthropology. Despite their cognitive value, the school
sources are currently not protected by law and may become dispersed and irreversibly lost.

Keywords: protection, school, history, resources, legal regulation, school museums, chronicles,

dokuments

! Niniejszy tekst jest efektem pracy naukowej pod kierunkiem prof. dr hab. Wiestawa Jamrozka w ramach
trzymiesiecznego stazu naukowego zrealizowanego w Zaktadzie Historii Wychowania, Wydziatu Studiow
Edukacyjnych, Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w 2017 r.
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Polskie tradycje i doSwiadczenia z zakresu wytwarzania
i ochrony zroédel szkolnych

Wsrod informacji historycznych ukazujacych rozwdj o$wiaty i wychowania w Polsce
nieoceniong warto$¢ poznawcza nalezy przypisa¢ zrodtom o proweniencji szkolnej, ta-
kim jak: kroniki, dokumenty urzedowe, fotografie, wywiady, pamig¢tniki szkolne, gazetki
szkolne, sprzgty szkolne czy zgromadzone eksponaty w szkolnych izbach pamigci.
Zrédta szkolne byly od czaséw, kiedy funkcjonowaly szkoly. Postawienie tak $mialej
tezy argumentuje faktem, ze gdyby nie bylo zrodet szkolnych, nie mieliby$my wiedzy na
temat dzialalnosci szkot. Dokumenty szkolne byly efektem dziatalno$ci szkoty, a przez
to staly si¢ jej pozostatoscia swiadczaca o jej funkcjonowaniu. Natezenie wystepowania
szkolnych zasobow archiwalnych zalezy od wielu czynnikow zewnetrznych i wewnetrz-
nego zycia szkoly. W wyniku sytuacji spoteczno-politycznej prowadzenie kancelarii
szkolnej mogto by¢ obligatoryjne i umocowane prawnie przez rozporzadzenia wtadz
szkolnych lub tez wynikato z tradycji szkolnej i zalezato od $wiadomosci historycznej
i rzetelno$ci w prowadzeniu dokumentacji szkolnej przez kierownika/dyrektora szkoty.
Najczesciej obowigzek prowadzenia dokumentacji szkolnej naktadaty wiadze szkolne
opracowujace odpowiednie rozporzadzenia, a z czasem wypracowano takze system
ochrony zrédet szkolnych. Dokumentacja szkolna byta przygotowywana zgodnie z wy-
tycznymi zawartymi m.in. w: Regulaminie szkolnym z r. 1909, Regulaminie szkolnym
Slgskim i pruskim, Tymczasowych przepisach o szkotach elementarnych, Dekrecie Na-
czelnika Panstwa z 17 lutego 1919, Regulaminie dla kierownikow szkot powszechnych
z dn. 25 czerwca 1923 r? Wihadze szkolne opracowywaly takze szczegélowe wytyczne
dotyczace przygotowywania poszczegdlnych dokumentéw, m.in. kronik szkolnych i na
drodze urzedowej zachecaty do ich prowadzenia®.

Szczegodlne zainteresowanie dokumentacjg szkolng nastapito w Drugiej Rzeczypospo-
litej 1 bylo nastgpstwem odbudowywania struktur administracyjnych panstwa polskiego.
W okresie migdzywojennym, gdy jednym z kierunkow polityki panstwa byto ujednolice-
nie systemu o$wiatowego, wladze szkolne zalecaly szczego6lng uwage koncentrowac na
dokumentacji szkolnej. Zadaniem dokumentéw szkolnych bylo prawidlowe wykonywa-
nie czynnosci wychowawczych i ksztalcacych zgodnie z zaleceniami i przepisami szkol-
nymi. Wszystkie dokumenty podlegaly ocenie wizytacyjnej Inspektora Szkolnego. We-
dlug ustaw szkolnych, rozporzadzen i regulaminéw w kazdej szkole mialy by¢
nastgpujace akta i1 ksiggi szkolne: kronika szkolna, metryka szkolna, katalog gltéwny,
dziennik czynnosci (podawczy), dziennik lekcyjny, rozktad materiatu naukowego, ksiega
wizytacyjna, inwentarz majatku szkolnego, inwentarz biblioteczny, zbior ustaw i rozpo-
rzadzen wtadz szkolnych, katalog wpisowy, katalog codziennego uczgszczania (dziennik
frekwencyjny). Procz tego kazda szkota miata by¢é wyposazona w oddzielng ksiege do

2 'W. Lewicki, Z. Zaklika, Kancelaria szkolna, czyli instrukcja do prowadzenia kancelarii szkolnej, Lwow
1930, s. 11.

3 Wskazowki do prowadzenia kronik szkolnych zawarto w specjalnym zeszycie z 1916 r. na terenach
bytej Kongresowki. Natomiast w 1945 r. inspektor szkolny z Konina zachgcat do odtwarzania kronik szkol-
nych. Informacja uzyskana od dr. hab. Piotra Gotdyna w dniu 2 lipca 2017 r.
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wpisywania protokolow konferencyjnych i Rad Pedagogicznych, ksiege urlopow i za-
stepstw grona pedagogicznego, ksigge zarzadzen kierownika szkoty oraz w notatki wizy-
tacyjne kierownika szkoty*.

Ponadto w okresie migdzywojennym w celu wsparcia pracy kancelaryjnej kierownika
szkoty na rynku wydawniczym pojawity si¢ publikacje poradnikowe zawierajace wska-
zOowki dotyczace prowadzenia kancelarii szkolnej’. W roku 1923 we Lwowie wydano
podrecznik autorstwa Wiadystawa Lewickiego i Zenona Zakliki pt. Kancelarja szkolna,
ktory nadawat si¢ tylko do uzytku lokalnego, poniewaz podane w nim instrukcje doty-
czyly prowadzenia kancelarii szkolnej na ziemiach bylego zaboru austriackiego. Nato-
miast juz wydanie czwarte tegoz poradnika z 1930 r. uwzgledniato zmiany wynikajace
z nowych ustaw i rozporzadzen szkolnych obejmujacych caty obszar Rzeczypospolitej®.
Przydatne w prowadzeniu dokumentacji szkolnej byly rowniez tresci zawarte w poradni-
ku dla kierownika szkoty autorstwa Piotra Ttuczka, pt. Kancelarja publicznej szkoly po-
wszechnej” wydanym w Warszawie w 1928 r., a 0 obowigzkach kierownika szkoty infor-
mowano w publikacjach Bolestawa Dontenta® i S. Klebanowskiego®. Na sposob pisania
kroniki szkolnej, jej znaczenie w dziatalnos$ci szkoly i w badaniach historycznych zwro-
cit uwage Wactaw Skarbimir Laskowski, w broszurze pt. O kronice szkolnej'® wydanej
w Sandomierzu w 1926 r. Praktycznym poradnikiem pisania regulaminéw, protokotow
i kronik szkolnych byta praca J. Helczynskiego wydana we Lwowie w 1938 r. w ramach
serii uczniowskiej!''. W niniejszych poradnikach przekonywano kierownikow szkot o po-
trzebie prowadzenia dokumentacji szkolnej i postulowano o rzetelno$¢ i obiektywnos¢
zapisow. W kwestii kronik szkolnych P. Ttuczek pisal, ze nalezy unika¢ starannie wszel-
kich sgdow o wartosci moralnej i umystowej swych wspotkolegow i nie podawac wiado-
mosci z ich zycia prywatnego. Opisujqgc zas swojq prace, nalezy to czyni¢ w formie
skromnej, nie pozujgc na bohatera'. Jednak pomimo licznych publikacji o charakterze
poradnikowym w praktyce kierownik szkoly korzystat gtéwnie z Dziennikow Urzedo-
wych MWRIOP oraz z wlasnej inicjatywy. W efekcie samodzielnej aktywnosci kierow-
nika szkoty zasoby zrddet szkolnych byty zroéznicowane i niejednolite we wszystkich
szkotach powszechnych na obszarze Drugiej Rzeczypospolitej. Niemniej w okresie mig-
dzywojennym wypracowano schemat pracy kancelarii szkolnej, a dwudziestoletnia praca

4 W. Lewicki, Z. Zaklika, op. cit., s. 7.

5 Jeszeze w roku 1915 w Warszawie wydano poradnik do prowadzenia biura, autorstwa Edwarda Zargb-
skiego, w ktorej autor podawat praktyczne wskazowki prowadzenia firm handlowych i przemystowych, co nie
bylo przydatne szkotom. Brakowato w tym zakresie szczegétowych przepisow, pouczen i literatury. E. Zargb-
ski, Organizacja biurowa, t. I, Warszawa 1915.

® W. Lewicki, Z. Zaklika, op. cit.

" P. Ttuczek, Kancelarja publicznej szkoly powszechnej, Warszawa 1928.
8 B. Donten, Kompetencje kierownika szkoly, Krasnystaw 1928.

° S. Klebanowski, Obowigzki i rola kierownika szkoly, Warszawa 1930.
10°W. S. Laskowski, O kronice szkolnej, Sandomierz 1926.

' J. Helczynski, Pisanie regulaminéw Protokotow Kroniki Szkolnej, Praca wewngtrzna organizacji
uczniowskich, Lwow 1938.

12 P. Thuczek, op. cit., s. 74.
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kierownika szkoty stata si¢ fundamentem, na bazie ktérego prowadzono dokumentacje
szkolne w czasie II wojny §wiatowej i prawdopodobnie w PRL-u.

Jednocze$nie wraz z procesem wytwarzania dokumentacji szkolnej pojawiaty si¢ ini-
cjatywy ukazujace potrzebe ich gromadzenia i ochrony. W okresie migdzywojennym
zwrocono takze uwage na kwestie ochrony dokumentacji szkolnej, ktora byta poruszana
W Regulaminie dla kierownikow szkol powszechnych i poradnikach. Lewicki w Kancela-
rii szkolnej ... pisal, ze kronika szkolna winna by¢ pieczotowicie ochraniana®. Postulowa-
no takze o ochrong innych dokumentow szkolnych. Uwazano, ze metryke szkolng nalezy
troskliwie zabezpieczy¢ i przechowywac¢ tak, aby unikng¢ gubienia lub niszczenia arku-
szy, albo kart dzieci. Metryka szkolna spelnia bardzo wazne zadanie, gdyz utrzymuje
w stalej ewidencji wszystkie dzieci bedqce w wieku szkolnym, aby Zadne z nich nie mogto
si¢ wylamaé spod obowigzku uczeszczania do szkoty™.

Rozbudowujacy si¢ w okresie migdzywojennym system dokumentacji szkolnej wy-
wotal jednoczesnie potrzebe ochrony dokumentéw szkolnych, jednak na ich znaczenie
w dziedzictwie narodowym zwracali uwage juz przedstawiciele polskiej mysli pedago-
gicznej. Pierwsze inicjatywy zwiazane z ochrong zrodet szkolnych pojawity si¢ wraz
z ideg 1 dziatalnoscig muzedw szkolnych, ktérych celem nadrzgdnym byto doskonale-
nie nauczycieli za pomoca $rodkow pogladowych, a gromadzenie zabytkéw i histo-
rycznych dokumentacji szkolnych byto ich dziataniem pobocznym. Idea zatozenia mu-
zeum majacego stuzy¢ celom szkoly i nauczania pojawita si¢ juz w XVIII w. Cztonek
Komisji Edukacji Narodowej, Michat Mniszech, wielki cze$nik koronny w 1775 r.
oglosit Mysli wzgledem zatozenia Musaeum Polonicum. O muzeum szkolnym wspomi-
najg takze ustawy Komisji Edukacji Narodowej w rozdziale 1V, ktdore zalecaja wizyta-
torom bada¢ m.in. stan budynkoéw szkolnych, bibliotek i muzeum. W rzeczywistosci
instytucje muzealne zaczely powstawaé w potowie XIX w. w Anglii, Francji i w Niem-
czech, w krajach przodujacych w rozwoju przemystu. Muzea sprowadzaty pomoce dy-
daktyczne i sprzgt szkolny z fabryk, badaty jego przydatnos¢ i zalecaty szkolom kupno
najlepszych wyrobow. W 1907 r. istniato na $wiecie 68 muzedw szkolnych, w tym w
Austro-Wegrzech, Szwajcarii, Wielkiej Brytanii, Holandii, USA, Japonii, Rosji. Nie-
ktore z muzedéw szkolnych gromadzity materiaty archiwalne, dokumenty historyczno-
dydaktyczne, jak chociazby muzeum paryskie, za$ inne przeksztatcity si¢ w biograficz-
ne, jak np. Pestalozzianum w Zurichu. Gdy muzeum paryskie wspierane przez rzad
Francji utworzyto sekcje¢ stowianska w celu zbierania zrédet pedagogicznych, wzbu-
dzito to zainteresowanie polskich dziataczy o$wiatowych — Samuel Dickstein i Adolf
Dygasinski postulowali woéwczas potrzebe utworzenia muzeum szkolnego w Warsza-
wie. Dyrektor warszawskiej szkoly realnej Eugeniusz Babinski zgromadzit sporg liczbe
pomocy dydaktycznych, jednak jego kondycja finansowa uniemozliwila otwarcie mu-
zeum. Dopiero w 1905 r. z inicjatywy Towarzystwa Pomocy Naukowej ,,Urania” po-
wstalo Towarzystwo Muzeum Pedagogicznego, ktore utworzytlo Muzeum Macierzy
Szkolnej w Warszawie z wzorcowymi pomocami naukowymi, gdzie udzielato nauczy-

13 W. Lewicki, Z. Zaklika, op. cit., s. 6.
14 Tbidem.
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cielom wskazoéwek do zakladania pracowni szkolnych. Druga placowka muzealng byto
Muzeum Pedagogiczne Miejskie, zatozone w Warszawie w 1917 r., przy ktorym zorga-
nizowano bibliotek¢ z publikacjami, liczaca w 1927 r. 5500 tomow prac, takze z zakre-
su historii szkolnictwa'>. Na potrzebe gromadzenia i opieki nad zasobami szkolnymi
oraz na ich znaczenie jako zrodet historycznych zwrocito uwage Towarzystwo Nauczy-
cieli Szkot Wyzszych we Lwowie, ktore w roku 1903 zainicjowato zatozenie Muzeum
Szkolnego, pierwszej tego typu instytucji na ziemiach polskich!®. W okresie migdzy-
wojennym funkcjonowaty muzea o$wiatowe we Lwowie i w Warszawie — Muzeum
Pedagogiczne i Muzeum Os$wiaty i Wychowania. Warszawskim placowkom, gdzie gro-
madzono o§wiatowe zasoby muzealne, patronowata Komisja do Badan Dziejow Wy-
chowania i Szkolnictwa w Polsce. W 1937 r. Maria Grzegorzewska na tamach ,,Cho-
wanny” upowszechnita propozycje¢ zalozenia Centralnego Muzeum O$wiaty. Profesor
Grzegorzewska postulowata, aby muzeum byto ogniskiem zZywej, nieustajgcej pracy,
dynamicznym wychowawczo osrodkiem pracy naukowej, badawczej, a zarazem osrod-
kiem odzwierciedlajqcym zycie kulturalne i jego potrzeby'. Po 11 wojnie $wiatowej, juz
w 1947 1. na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” pojawity si¢ postulaty zatozenia Mu-
zeum Os$wiaty i Wychowania przy ZNP'®. Pomimo poparcia nauczycieli, wladz o§wia-
towych 1 autorytetow nauki inicjatywa nie zostata zrealizowana'®. Nie zorganizowano
takze muzeum os$wiaty dorostych, na ktorego potrzebe utworzenia zwrdcit uwage
Adam Horbowski z WSP z Rzeszowa®. Poklosiem szczytnej idei muzealnej byty licz-
nie organizowane szkolne izby regionalne, a pod koniec lat 80. XX w. udalo si¢ otwo-
rzy¢ Muzeum Os$wiaty Ziemi Lodzkiej (1983 r.), Muzeum Os$wiaty w Bydgoszczy
(1985 1.) oraz Muzeum Os$wiatowe w Putawach (1987 r.). To ostatnie zostato zatozone
z inicjatywy emerytowanych nauczycieli, Stanistawa Jedrycha i Mikotaja Spoézia, kto-
rzy zaadoptowali budynek szkoty z 1811 r. i wspdlnie z nauczycielami zrzeszonymi
w ZNP zgromadzili ksiazki, dokumenty i sprzety szkolne?'.

15 A. Glowacka, Z dziejow polskiego muzeum szkolnego, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu im. A. Mickie-
wicza w Poznaniu, Biblioteka” 1966, nr 6/61, s. 2-7.

16 Muzeum szkolne miato si¢ sktada¢ z dwoch dzialow: historycznego i wspotczesnego. W obszarze za-
bytkow historycznych planowano zorganizowac¢ biblioteke z ksiazkami z zakresu dziejow oswiaty polskiej
i monografiami szkot oraz zgromadzi¢ przedmioty szkolne, tj. ryciny, podreczniki; zbiér dawnych srodkow
naukowych, m.in. atlasy, diagramy. Dzial wspotczesny miat eksponowaé najnowsze $rodki naukowe, przyrza-
dy do gimnastyki, gier i zabaw, 6wczesne dzieta pedagogiczne oraz prace ucznidw, Sprawozdanie komisyi,
urzqdzajqcej Polskie Muzeum Szkolne za czas do konca kwietnia 1904 roku, ,,Muzeum Szkolne” 1904, R. 20,
z. 5,s.20-21.

17 Cyt. za W. J. Podgorski, Wolanie o muzeum, ,,Glos Nauczycielski” 1987, nr 24, s. 6.
18 Glos Nauczycielski” 1947, nr 17.

19 J. Rell, Utworzy¢ muzeum oswiaty i wychowania, ,,Glos Nauczycielski” 1979, nr 45; W. Pluta, Ocalié
od zapomnienia, ,,Gtos Nauczycielski” 1979, nr 50; B. Grze$, Muzeum Oswiaty i wychowania, ,,Gtos Nauczy-
cielski” 1979, nr 52; S. Orysiak, Otworzy¢ Muzeum Oswiaty. Zainteresowali si¢ Bulgarzy, ,,Glos Nauczyciel-
ski” 1980, nr 1; W. J. Podgorski, op. cit.

20 A. Horbowski, Kiedy powstanie muzeum oswiaty dorostych, ,,O$wiata Dorostych™ 1982, nr 6, s. 357-359.

2! B.a., Pulawskie Muzeum Oswiatowe, ,,Gtos Nauczycielski” 1994, nr 11.
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Zrédla historyczne a zrédla szkolne

W literaturze przedmiotu z zakresu metodologii nauk historycznych znajduje si¢ wie-
le definicji 1 typologii zrodet historycznych, ktore ewaluowaty wraz z narastajacymi po-
trzebami badawczymi i doskonaleniem technik badan*’. Dobor zrddet zalezy od analizo-
wanego zagadnienia, cezury czasowej, wiedzy oraz umiejetnosci badawczych historyka.
W obszarze pracy naukowej historyka wychowania réwnie istotne miejsce co analiza
mysli pedagogicznej, zajmujg kwestie zwigzane z rozwojem szkolnictwa na przestrzeni
wiekow. W celu zbadania zagadnien zwigzanych ze szkolnictwem korzysta on z zasobow
archiwalnych, ale réwnie cenne sg zbiory zrédet szkolnych zdeponowane w instytucjach
szkolnych, archiwalnych lub w zbiorach prywatnych. Zrodta szkolne dostarczaja infor-
macji o okreslonych zdarzeniach z przesztosci, ale nigdy nie moga by¢ jednak jej lustrza-
nym odbiciem, poniewaz przeszto$¢ przez swoja nieskonczonos¢ jest nieuchwytna. A hi-
storia nie jest prostym opisem nastgpstwa wydarzen, lecz ich interpretacja w uktadzie
diachronicznym i synchronicznym, nie jest tyle nauka o przesztosci, ile nauka o ludziach
w czasie®. Ponadto w literaturze metodologicznej nie zdefiniowano Zrédet szkolnych,
a samo pojecie zrodet historycznych nie jest jednoznacznie okreslone. Zrédtem mozna
okresli¢ wszystko to, co dostarcza informacji o przesztosci, tj. kroniki, pamigtniki, zapi-
ski, dokumenty urzedowe, pomniki, budynki, sprzgty, pamie¢ ludzka, obrazy, fotografia
— wszystko to, co czlowiek wytwarzal i pozostawit po sobie. W kontekscie definicji
stworzonej przez Johana Gustawa Droysena, ktory za kryterium przyjmuje cechy ze-
wnetrzne oraz sposob powstawania zrodel, mozna przyjaé, ze zrodtem szkolnym sa te
wytwory, ktore kadra nauczycielska $wiadomie pozostawita przysztym pokoleniom jako
kanat informacji i $wiadectwo swojej dziatalno$ci, natomiast wytwarzane pozostatosci
powstajace z potrzeby Oowczesnych, czyli sztandary, budynki, sprzety mozna okresli¢
jako zabytki szkolne?*. Natomiast Ernst Bernheim proponuje dwie definicje Zrodta: jako
materiat skad nauka czerpie poznanie i jako rezultaty dziatan ludzkich, ktore szczegolnie
nadaja si¢ do poznania i sprawdzania faktow historycznych®. W mys$l definicji Bern-
heima zrodta szkolne stanowig material badawczy i sa efektem dzialan oséb zwigzanych
z dziatalnoscig szkolty. W celu zdefiniowania zrédet szkolnych zasadne jest takze skorzy-
stanie z propozycji Marcela Handelsmana, ktory zrédtami okresla utrwalony i zachowany
slad mysli, dziatania lub najogdlniej zycia ludzkiego®®. Podobnie zrodta definiowat Stani-
staw Kosciatkowski, ktory uwazal, ze wszelki $lad istnienia ludzkiego w przesztosci shu-
zy do poznania i rekonstrukcji faktow historycznych?’. Gerard Labuda zaproponowat
bardziej ztozona definicje zrodet, w ktorej uwzglednit dualistyczny charakter pozostatosci
psychofizycznych i spotecznych, ktére jednoczesnie sa wytworem pracy ludzkiej i przez

22 J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 354.
2 S. Swiezawski, Zagadnienie historii filozofii, Warszawa 2005, s. 32.

2 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole, Warszawa 2008, s. 199.
2 J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984, s. 342.

26 M. Handelsman, Historyka, Warszawa 1928, s. 44.

27 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, op. cit., s. 199.
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uczestnictwo w rozwoju spotecznym nabierajg zdolnosci odzwierciedlania tego rozwoju?.
Niezaleznie od tego czy przyjmiemy wezszy zakres definicyjny, ktory zaproponowat
Bernheim i Labuda, ktorzy uznali, Zze zrédla mowia jedynie o sladach, pozostalosciach
dziatalnos$ci ludzkiej, czy tak jak Koscialkowski i Handelsman za zrodta historyczne be-
dziemy uwazali wszelki materiat stuzacy do poznania przesztosci — to zasoby archiwalne
zdeponowane w szkotach wykazuja cechy zrodet. Dotychczasowa proba zdefiniowania
zrodet szkolnych odpowiada takze szerszej definicji zrodet historycznych zaproponowa-
nej przez Jerzego Topolskiego, w ktorej uznaje on wszelkie zrodta poznania historyczne-
go (bezposrednie i posrednie), to znaczy informacje wraz z kanalami informacyjnymi
o przesztosci spotecznej®.

Proponowane definicje zrodet oparte na tradycyjnym modelu historiografii, koncen-
truja si¢ gldéwnie na samym zrédle jako formie komunikatu historycznego, ale pomijaja
osob¢ badacza. Natomiast modernistyczna interpretacja zrodta historycznego, zwraca
wicksza uwage na perspektywe badacza, gdzie optyka zrodia zalezy od optyki historyka™.
Znaczenie perspektywy badacza w analizie zrédet szkolnych wydaje si¢ bezsprzecznie
wazne, poniewaz s3 to zrodta mato powszechne i to od jego wiedzy, umiejetnosci, zain-
teresowan i trafnoSci w zadawaniu pytan zalezy efekt koncowy analizy zrodlowe;j.
W kontekscie omawianych definicji zrodta historycznego nalezy umiejscowi¢ takze zro-
dta szkolne, ktore sa wytworem dziatalnosci ludzkiej i jednoczes$nie nos$nikiem informa-
cji historycznej. Wynika to z faktu, ze szkota jest jedng z najstarszych instytucji spotecz-
nych, w ktorej od wiekdéw zachodzity procesy przypisane grupom spolecznym, tj. interakcje
spoteczne pomigdzy poszczegdlnymi cztonkami spotecznosci, wspdlny cel, przypisane
normy, zasady dziatania, role i pozycje poszczegolnych jej cztonkéw. Srodowisko szkolne
mozna okresli¢ jako mikrospoteczenstwo, ktore w naturalny sposoéb wytwarzato/wytwarza
pozostatosci jako zrodta do analizy historycznej. W instytucji szkolnej znajduje si¢ bogaty
1 zréznicowany zasob zrodet szkolnych, ktore nalezatoby w przysztosci podda¢ doktadnej
klasyfikacji w celu opracowania ich metodologicznej typologii.

Zrédha szkolne mozna podzieli¢ wedtug dwoch kryteriow, klasyfikacji zrodloznaw-
czej (forma, pochodzenie lub tres¢ zrodia) 1 metodologicznej (funkeji zrodta w rekon-
strukcji dziejow). W kategoryzacji metodologicznej podzial dokonuje si¢ ze wzglgdu na
procedurg badawcza, co jest wazne przy konstruowaniu narracji historycznej. Dlatego, ze
wzgledu na omawiane zagadnienie zwigzane z gromadzeniem zrodet szkolnych, czyli
pierwszego etapu badan, skupi¢ si¢ gldwnie na klasyfikacji zrodlowej, gdyz metodolo-
giczna wynika z konceptualizacji badan. Zaséb zrodet szkolnych jest zréznicowany pod
wzgledem formy, tresci i sposobu przekazu. Zrodta szkolne to wszystkie wytwory, doku-
menty, pamiatki $wiadczace o zyciu szkolnym i codziennym spolecznosci lokalne;j.
W klasyfikacji zrodtowej uwzglednia si¢ glownie formalne warunki zrodta, koncentrujac
si¢ na jego cechach zewnetrznych, genetycznym pochodzeniu oraz tresci materiatu. Za-

2 G. Labuda G. Proba nowej systematyki i nowej interpretacji zrédel historycznych, ,,Studia Zrodtoznaw-
cze”, t. I, Warszawa 1957, s. 22.

2 J. Topolski, Metodologia historii, s. 344.
39 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, op. cit., s. 200.
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sob zrodet szkolnych jest zréznicowany pod wzgledem formy, tresci i sposobu przekazu.
Zrédha szkolne to wszystkie wytwory, dokumenty, pamigtki $wiadczace o Zyciu szkol-
nym i codziennym spolecznosci lokalne;.

Do zrodet szkolnych mozna zaliczy¢ m.in.:

— kroniki szkolne,

— zrodta ikonograficzne (fotografie, ryciny, obrazy) przedstawiajace zycie codzienne
szkoty, tj. nauczycieli, infrastrukture szkolna, wyposazenie i sprzety szkolne, uroczysto-
$ci, wazne wydarzenia,

— wywiady z najstarszymi nauczycielami, uczniami, pracownikami, osobami znacza-
cymi w zyciu szkoty,

— pamigtniki szkolne (ucznidéw, nauczycieli, os6b zwigzanych ze szkota),

— gazetki, jednodnidwki szkolne,

— sprzgty szkolne i pomoce naukowo-dydaktyczne (okazy, modele, przyrzady, obrazy),

— przybory i artykuty szkolne,

— odziez szkolna,

— szkolne izby pamigci i kaciki regionalne,

— dokumenty szkolne urzgdowe (protokoty z posiedzen rad pedagogicznych, rad ro-
dzicow, dzienniki szkolne, dokumentacja medyczna, akty osobowe nauczycieli),

— dokumentacja dziatalnosci kot zainteresowan, samorzadow, organizacji szkolnych
(Samorzad, Spotdzielnie, Harcerstwo, Koto Czerwonego Krzyza, organizacje sportowe,
Liga morska, powietrzna, przeciwgazowa, Kolo przyjaciot ksigzki, szkolne kota nauko-
we, kota zainteresowan),

— inne zrédta szkolne (usprawiedliwienia szkolne).

Ze wzgledu na ich przeznaczenie podzielitam je na pig¢ dzialow: Akta uczniéw, Spra-
wy personelu nauczycielskiego, Proces dydaktyczno-wychowawczy, Dokumenty me-
dyczne, Korespondencja, Zycie codzienne szkoty, Rachunkowo$¢, Inwentarz szkolny,
Wywiady i wspomnienia.

Tabela 1. Rodzaje zrodet szkolnych (opracowanie wtasne)

Zrodla szkolne

Akta uczniéw metryki szkolne, dziennik frekwencyjny

ksiega zwolnien

dowody osobiste uczniow (metryki urodzenia, swiadectwa szkolne,
legitymacje szkolne)

Sprawy personelu nauczycielskiego | akta personalne nauczycieli
ksigga urlopow i zastgpstw
dokumentacja ptacowa i ubezpieczeniowa

Proces dydaktyczno-wychowawczy | ksigga i notatki wizytacyjna

ksiega protokotéw Rady Pedagogicznej
dziennik lekcyjny

podzial materiatu naukowego
programy szkolne

spisy podre¢cznikow

ksiega protokotéw rad rodzicielskich
katalog ksiazek z biblioteki szkolnej
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Dokumenty medyczne ksigga sanitarna
Swiadectwa szczepien
dokumenty lekarza szkolnego

Korespondencja dziennik czynnosci
ksiagzka doreczen
teczki z aktami urzedowymi

Zycie codzienne szkoty kronika szkolna

kronika samorzadu, kot zainteresowan
inwentarz majatku szkolnego

ksigga zarzadzen kierownika/dyrektora szkot

Rachunkowos¢ ksigga dochodow i rozchodow
ksiega kontowa

kwitariusze dochodéw i rozchodow
teczki z kwitami

Inwentarz szkolny sprzety
pomoce naukowe
stréj szkolny

Wspomnienia i relacje pamigtniki
relacje z nauczycielami, absolwentami szkot oraz osobami znaczacy-
mi w zyciu szkolnym

Uwzgledniajac status ontologiczny zrodta, wsrod zrodet szkolnych znajduja si¢ zro-
dta materialne, w tym: pisane — historiograficzne, normatywne, narracyjne, epistolarne
i niepisane — przedmioty codziennego uzytku szkolnego oraz zrodta niematerialne w for-
mie obyczajow, uroczystosci, obrzedow szkolnych. Zrédta szkolne mozna podzieli¢ na
relacje ustne, zrédla niepisane i zrédla pisane, przyjmujac typologie zrodet zaproponowa-
ng przez Joachima Lelewela, jednego z pierwszych prekursorow kategoryzacji zrodet,
ktory w swojej Historyce z 1815 r. podzielit zrodta na: tradycje (relacje ustne, wywiady),
zrodta niepisane (,,nieme pomniki*'), tj. fotografia i zrodta pisane, np. kronika szkolna.
W $lad za koncepcjami metodologicznymi J. G. Droysena czy E. Bernheima®, ktore
pojawity si¢ od 2 pot. XX w., zrodta szkolne mozna podzieli¢ na pozostatosci, czyli ma-
terialne (pisane i niepisane) $lady dziatalnosci szkoty, zrédta celowo sporzadzonych re-
lacji dla potomnych. Zgodnie z kategoryzacjg zrédet M. Handelsmana, ktory na bazie
koncepcji Droysena i Bernheima zaproponowal wtasny podziat, uwzgledniajac kryterium
celowosci 1 swiadomosci przeznaczenia zrodta, zrodta szkolne mozna doktadnie podzie-
li¢ na: posrednie i bezposrednie. Jako szkolne zrédta bezposrednie, czyli zachowane sla-
dy bezposredniego istnienia i dzialania czlowieka w przesziosci®, nalezy wymieni¢ baze
materialng szkoty, tj. budynki, sprzgty, podrgczniki, pomoce naukowe, ktore moga stano-
wia kategori¢ zabytkéw szkolnych. Za$ szkolne zrodta posrednie to dokumenty przezna-

31 J. Lelewel, Dzieta, t. 11 (1836-1841), Krakow 1949, s. 180.

32 J. G. Droysen podzielit Zrodta na trzy kategorie: pozostatosci, czyli materialne (pisane i niepisane) $lady
dziatalnosci ludzkiej; zrodta czyli celowo sporzadzonej relacje dla potomnych oraz pomniki, forma celowych
pozostatosci ktorych zadaniem jest przekazanie informacji o jednostce, rodzinie (nagrobki, medale, dokumenty
prawne). E. Bernheim przyjat za kryterium podziatu celowos$¢ zrodta, podobnie jak Droysen wyrdznit pozosta-
tosci 1 tradycje, ktora przez znaki umowne przedstawia przeszte fakty historyczne. J. Topolski, Metodologia
historii, s. 346.

3 M. Handelsman, op. cit., s. 44-45.
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czone do zachowania pamieci czaséw minionych®, jest to tradycja szkolna, podzielona
na forme¢ przekazu: ustng (relacje), obrazowa (fotografie) i pisana (kroniki, inne doku-
menty szkolne). Celowos¢ wyboru typologii Handelsmana uzasadnia podziat przyjety
przez S. Ko$ciatkowskiego, ktory przyjat podziat na zrodta pisane i niepisane jako zasad-
nicze kryterium zroéznicowania zrodet®>. Catkowicie nowy podziat Zrodet zaproponowat
G. Labuda, ktory za kryterium klasyfikacji przyjat stopien ,,odbijania” przez zrodto okre-
Slonej dziatalnos$ci. Wyrdznit Zrédia ergotechniczne, socjotechniczne, psychotechniczne
i tradycje, czyli formy przezytkow pamieci o czasach przesztych tkwigce w zywych lu-
dziach®. Rozwazajgc status zrodet szkolnych jako nosnikéw wiedzy historycznej, mozna
podzieli¢ je w obrgbie zaproponowanej klasyfikacji Labudy. Uwzgledniajac cechy mate-
rialne zrodta, takie jak jego tres¢, wérdd zrodet szkolnych wyréznimy za G. Labuda: er-
gotechniczne (gospodarcza strona aktywnosci, dane materialne i demograficzne), czyli
budynki, sprzgty, pomoce naukowe; socjotechniczne (wynik oddziatywania migdzyludz-
kiego i spotecznego), czyli kroniki szkolne i psychotechniczne (stan $wiadomosci ludz-
kiej, pamigtniki), do ktorych mozna zaliczy¢ pamigtniki szkolne, relacje. W kontekscie
proby typologii zrédet szkolnych warto jeszcze zasugerowacé si¢ jedna z propozycji J. To-
polskiego?’, ktory zwrdcit uwage na zrodta bezposrednie i posrednie, méwiace o ludzkiej
dziatalnos$ci 1 wigzace si¢ z osoba informatora. Przy korzystaniu ze zrodet bezposrednich
wazna jest weryfikacja ich autentycznosci, a przy posrednich — autentycznosci i wiary-
godnos$ci autora. Bezposrednie zrodia szkolne obejmujace materialne zasoby stanowig
fragment ludzkiej dziatalno$ci w szkole, przyktadem moga by¢ narzedzia, meble, ubiory,
budowle, ale takze kronika w sensie wyrobu materialnego. Zrodta szkolne posrednie to
informacje za czyims$ posrednictwem, ktére sg obcigzone sposobem postrzegania, wiedzy
autora, naznaczone jego interpretacja. Informator nie petni roli posrednika pomigdzy
przesztoscia a historykiem, poniewaz nie moze obserwowac catej przesztosci, tylko jej
fragment. Do tej kategorii mozemy zaliczy¢ zrodta posrednie zastane, tj. kroniki szkolne,
pamietniki i wywotane, jak np. wywiady. Zrodla szkolne to zrédta potencjalne, stanowia
nieskonczona moc informacyjna, uzalezniong od stawianych pytan, wiedzy wstepnej hi-
storyka 1 przyjetych przez niego zasad, co w konsekwencji przeksztatca wiedze poten-
cjalng w efektywna®.

Zaproponowanie jednolitej typologii zrodet szkolnych nastrecza trudnosci, poniewaz
granice kategoryzacji sa pltynne i zalezne od kontekstu rzeczowego oraz przyjetej defini-
cji danego zrodta, ktore moze wykazywac kilka cech. Mozna si¢ tutaj postuzy¢ przykta-
dem fotografii szkolnych jako zrédta historycznego. Wedhug typologii J. Lelewela foto-

3 Tbidem.

3 S. Kosciatkowski, wychodzac z podziatu na Zrddta posrednie i bezposrednie, ponadto zaproponowat
wyrdznienie zrodet niepisanych (rzeczowych, pozostatosciowych) i zrodet pisanych tj. zrodta dokumentalne
(bezposrednie), zrodta narracyjne (posrednie) i zrodta epistolarne (listowe). S. Kosciatkowski, M. Handelsman,
op. cit., s. 24, 52.

3 @G. Labuda, op. cit., s. 3-52.

37 Druga koncepcja metodologiczna zaproponowana przez J. Topolskiego w 1972 r. dzieli Zrodta na adre-
sowane i nieadresowane. J. Topolski, Teoria wiedzy historycznej, Poznan 1983, s. 261.

3% J. Topolski, Wprowadzenie do historii, Poznan 2001, s. 37.
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grafia to bez watpienia ,,pomnik”, a wedlug Droysera to pozostatos¢, zabytek, ktory nie
jest tekstem, dlatego nie jest zrodlem, chociaz jest tworzona celowo z mysla o przekaza-
niu informacji kolejnym pokoleniom. Jako Zrédto fotografia szkolna odpowiada definicji
zrodta Bernheima, 1 jako Zrodto niepisane ukazujace $lad ludzkiego istnienia spetnia kry-
teria S. Ko$ciatkowskiego. Wedtug Handelsmana fotografia bedzie dokumentem prze-
chowujacym pamigc, ktdry reprezentuje przekaz tradycji obrazowej, a wedlug G. Labudy
bedzie to zasob zrodet socjo- i psychotechnicznych. Podobnie rzecz si¢ ma z kronikg
szkolng, ktora moze by¢ i zabytkiem, i celowym Zrédlem posrednim, ukazujacym trady-
cje szkolng w formie pisemnej, wchodzaca w zakres zrddel socjo- 1 psychotechnicznych.

Znaczenie zrodel szkolnych

Szkota jako instytucja o§wiatowa, wokot ktorej czesto skupia si¢ cale zycie kulturalne
miejscowosci, jest bezposrednim i bezstronnym $wiadkiem faktow zachodzacych w naj-
blizszym jej otoczeniu. Zrodta szkolne sa zdeponowane w instytucji szkolnej, w ktorej
jednoczesénie sg przygotowywane. Materialy szkolne jako Zrédlo potencjalne posrednio
ukazuja strukture organizacyjng oraz zycie codzienne szkoty w konteks$cie spolecznosci
lokalnej 1 zmiennej sytuacji politycznej. Ze wzgledu na swoja tre$¢, forme i proweniencje
maja znaczenie naukowe, lokalne i spoteczne.

W kontekscie badan naukowych stanowig bogaty zasob wiedzy faktograficznej doty-
czacej dziatalnosci szkoly i procesow zachodzacych w spotecznosci lokalnej. Zrodta
szkolne znosza barier¢ czasu, przez co niezyjacy juz osoby sa nadal obecne w pamigci
zbiorowej, a utrwalone zdarzenia i obiekty z przesztosci sa na nowo odtwarzane w teraz-
niejszosci. Szkolne materiaty Zrodlowe o nicocenionej warto$ci poznawczej i bogatej
bazie ikonograficznej moga stanowi¢ podstawe prac naukowych z historii, pedagogiki,
etnologii, socjologii czy antropologii. W historii o§wiaty sag fundamentem monografii
szkot. Ukazujg procesy oSwiatowe zachodzace w obrebie regionu. Stanowia reprezenta-
cje zatozen edukacyjnych i ustaw szkolnych realizowanych w codziennosci szkolnej. Ze
wzgledu na ich wybiorczy charakter, wynikajacy z selekcji materialu zachowywanego
w formie zrodet szkolnych, wymagaja od badacza rzetelnej weryfikacji i krytyki. Sa
emanacja, odzwierciedleniem i realizacja polityki oswiatowej, lokalnej i regionalnej. Ar-
chiwalne zasoby szkolne moga odzwierciedla¢ przesztos¢ szkoty w kontekscie jej wply-
wu na spolecznos¢ lokalng i tworzy¢ mikrohistorie regionalne. W kontekscie badaw-
czym, uwzgledniajac zroznicowane formy zrodet szkolnych, w sposob kompleksowy
mozna analizowaé ich tresci w czterech wymiarach pamieci spotecznej. Za pierwszy
proponuj¢ przyja¢ wymiar pamigtanych zdarzen, opisywanych chronologicznie w kroni-
kach szkolnych i wspominanych w wywiadach z najstarszymi nauczycielami, uczniami
i osobami zwigzanymi z zyciem szkolnym. Z tych tresci wytoni¢ mozna drugi wymiar
dotyczacy pamigtanych postaci, czyli nauczycieli, dyrektorow, uczniow, patrondw czy
0s0b znaczacych w pracy szkolnej. Kolejny wymiar ma charakter materialny i wiaze si¢
z pami¢tanymi wytworami i przedmiotami, takimi jak: pomoce dydaktyczne, sprzety
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szkolne, kroniki, gazetki szkolne. Ostatni kierunek analizy zrodet szkolnych jest przypi-
sany kategoriom wartosci, czyli ideom, wzorom zachowania z uwzglgdnieniem kontek-
stu spoteczno-politycznego. Uwzglednienie wszystkich czterech wymiaréow analizy zro-
det szkolnych daje szans¢ ukazania catoSciowego zagadnienia zwigzanego z historig
szkoty w kontekscie spotecznosci lokalnej i przemian spotecznych.

Natomiast w przypadku spotecznosci szkolnej zadaniem zrodet szkolnych jest repre-
zentacja wspolnoty szkolnej poddanej idealizacji, na bazie ktorej budowany jest wizeru-
nek szkoty, co stanowi no$nik tradycji szkolnej. Zrodta szkolne, a w szczegolnosci foto-
grafie, zachowane kroniki i sztandary petnia funkcj¢ prestizowa, stajac si¢ niejednokrotnie
symbolem statusu i §wiadomosci historycznej. Archiwalne materiaty szkolne sa warto-
$cig dla samej spolecznosci szkolnej, poniewaz wazna jest ich tres¢ przekazywana kolej-
nym pokoleniom, ale takze sam proces ich wytwarzania. Wytwarzaniu zrédet szkolnych
towarzyszy element emocjonalny, o réznym charakterze, czego przyktadem moze by¢
integrujacy 1 od$wigtny czas wspodlnej fotografii klasowej, poczucie odpowiedzialnosci
lub niechgci wynikajacej z wyznaczonego zadania przygotowania gazetki szkolnej czy
prowadzenia kroniki. Wspotczesnie zrodta szkolne moga stanowi¢ baze dziatan praktycz-
nych i promocyjnych, moga by¢ wykorzystane przez nauczycieli, muzealnikoéw, liderow
kultury, pracownikow z instytucji rzadowych i samorzadowych. Niemal w kazdej szkole
mogg by¢ powodem do dumy, warto$cig poznawczg i atrakcyjnym elementem tozsamo-
sci lokalne;j.

W wymiarze spotecznym zrédla szkolne integruja spoteczno$¢ szkolna, tworzac
i podtrzymujac wigzi lokalne. Zachowuja w pamigci i przekazuja tresci dotyczace waz-
nych przestrzeni zyciowych szkoty. Sa jednoczesnie no$nikiem pamieci zbiorowej, jak
i biora udziat w jej ksztattowaniu, przebudowie i utrwalaniu. Zrédta szkolne pozwalaja
oswoi¢ przestrzen szkolng po zmianach spoteczno-politycznych. Petnig role medium, za
pomoca ktorego przekazywane sa informacje o zmianach zachodzacych w obrgbie grupy
szkolnej i lokalne;j.

Ponadto kazda z form zrédet szkolnych posiada wartos¢ badawcza i spoteczng sama
w sobie. Czyli z jednej strony zrodia szkolne dostarczajg wiedzy kompleksowej o dzia-
talnos$ci szkoty w spotecznosci lokalnej, a z drugiej kazda z form stanowi samodzielne
zrédlo historyczne. Przyktadowo, wartoscig kroniki szkolnej jest jej tre$¢ ukazujaca zycie
wewngetrzne i zewnetrzne szkoly oraz najblizszej okolicy, jak i sama jej forma, ktora
rowniez ulega zmianom pod wpltywem przemian spotecznych. Kronika przez zapisanie
w porzadku chronologicznym wydarzen odnoszacych si¢ do szkoty, gminy, kosciota do-
starcza materiat do historii szkolnictwa w kraju; informuje o rozwoju szkoty i miejsco-
wych stosunkach. Ukazuje dziatalno$¢ ucznidw, ich zaangazowanie w aktywnosci szkol-
ne i informuje o pracy nauczycielstwa pod wzgledem wychowawczym, spotecznym
i rezultatach pedagogicznych. Wydarzenia szkolne poza chronologicznym zapisem maja
takze cykliczny i powtarzalny charakter. Strukture¢ tresci kroniki szkolnych mozna po-
dzieli¢ na obszary:
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Tabela 2. Obszary analizy kroniki szkolnej (opracowanie wtasne)

Kronika szkolna: analiza

1. Cechy zewngtrzne

data i miejsce, struktura, autor, forma

II. Tres¢
1. Dane statystyczno- wykaz nauczycieli, zmiana personelu
-informacyjne liczba ucznidéw rozpoczynajacych i promowanych do nastepne;j klasy

liczba absolwentow
utrudnienia w nauce

2. Zycie szkolne rozpoczecie roku szkolnego

uroczystosci

uroczystosci panstwowe, narodowe, szkolne

odczyty, wycieczki

przedstawienia teatralne, kinowe, koncerty, rozrywki sportowe
zakonczenie roku szkolnego

3. Zycie uczniowskie tworzenie si¢ i rozwoj réznych organizacji uczniowskich (samorzad,
sklepik, kasa oszczednosci, spotdzielnie)

odczyty, pogadanki, wycieczki organizowane przez organizacje
uczniowskie; wzmianki o rozwoju organizacji szkolnych (wyciagi ze
sprawozdan)

osiagnigcia i zastugi uczniow

4. Otoczenie spoteczne informacje dotyczace 0sob znaczacych, odwiedzajacych 1 wizytujacych
szkole, wspolpraca szkoty z rodzicami,
oddziatywanie szkoty na spoteczno$¢ lokalna

Poza warto$cig poznawcza wynikajaca z tresci kronik szkolnych analizie naukowej
moze podlega¢ sama jej forma, ktora w odpowiedzi na zmiany spoleczne przeszta od
opisowej, przez obrazowg do wirtualne;.

Rowniez dokumentacja szkolna dostarcza wiedzy o procesach demograficznych
ucznidéw, frekwencji, wyznaniu, plci, indywidualnych predyspozycjach i zdolnosciach
oraz przebiegu procesu wychowawczego i dydaktycznego. Cennym poznawczo doku-
mentem jest inwentarz majatku szkolnego, ksigga inwentarzowa, zazwyczaj dzielona na
dziaty dotyczace gruntu szkolnego, budynkow szkolnych, zapisow (deputat) na rzecz
szkoty, sprzetu szkolnego, pomocy naukowych, zasobow bibliotek uczniowskich i na-
uczycielskich. Inwentarz stanowi obraz majatku szkolnego, jego bazy dydaktycznej i po-
ziomu rozwoju struktury materialnej szkoty. Zachowane pomoce naukowe $wiadcza
o rozwoju przedsiebiorstw szkolnych, wspolczesnie stanowia juz warto$¢ zabytku muze-
alnego. Ponadto szkoty petnig funkcje depozytariuszy tradycji lokalnej, w swojej prze-
strzeni organizujg izby pamigci czy kaciki regionalne, gdzie poza szkolnymi zabytkami
gromadzg takze pozostatosci kultury regionalnej.

Wsrod zrodet szkolnych warto takze zwrdci¢ uwage na warto$¢ fotografii, ktora
umozliwia bezposredni dostep do minionego czasu, gdyz czas historyczny zostaje uchwy-
cony przez obiektyw jako pelne zZycia srodowisko. Nawet aranzowane ujecia pokazujg
rzeczywiste, realne osoby, prawdziwy swiat. Obiekt na fotografii jawi sie jako wcigz
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Zywy, poniewaz utrzymuje wiez z czasem wiasnej terazniejszosci. Odbija, odzwierciedla
i jest potwierdzeniem istnienia czegos, widzialnym Sladem przeszlosci. Spelnia marzenia
historyka, zeby ,,zobaczy¢ na wlasne oczy”. Wizualne archiwum, ,,przemienia przedmioty
w obrazy, i przechowuje je pod postacig obrazow, ktore nawet po zniknieciu przedmiotow
swiadczq o ich istnieniu’.

Nieoceniong warto$¢ poznawcza stanowig takze wywiady z osobami zwigzanymi ze
szkola, z nauczycielami i absolwentami. Relacje z przesztych wydarzen widzianych na
wlasne oczy i doswiadczanych w ciggu zycia moga poza faktami historycznymi zawierac
takze tresci folkloru szkolnego, obyczajowosci i zwyczajow szkolnych i w tym kontek-
$cie mogg stanowi¢ podstawowy zasob zrddel niematerialnych. Dzigki wywiadom pozy-
skuje si¢ materiat badawczy, tam gdzie nie ma zrodet pisanych. W latach 80. XX w.,
uwazano, ze historia méwiona (oral history) daje cenny material uzupetniajacy wiedzg
historyka®. Wspotczes$nie przy wykorzystaniu warsztatu etnologicznego pozyskane pod-
czas wywiadu tresci moga wzbogaci¢ i wypehi¢ wiedzg¢ historyczna.

Zakonczenie

Zrodta szkolne stanowia nieoceniony zasob wiedzy o procesach szkolnych i zmianach
spotecznych. Jednak trudnosci z dostepem ograniczaja mozliwosci optymalnego
wykorzystania zroédet szkolnych, ktére rozproszone, niesklasyfikowane, zniszczone,
stanowig wlasno$¢ prywatng lub ging bezpowrotnie. Dotychczas archiwizacja
dokumentdéw szkolnych nastgpowala w oparciu o ustawe z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o sys-
temie oswiaty, ustawe z dnia 14 lipca 1983 r. 0 narodowym zasobie archiwalnym i archi-
wach oraz rozporzadzenie Prezesa Rady Ministréw z dnia 18 stycznia 2011 r. w sprawie
instrukcji kancelaryjnej, jednolitych rzeczowych wykazow akt oraz instrukcji w sprawie
organizacji i zakresu dzialania archiwow zakladowych. W wyniku rozporzadzen praw-
nych cata dokumentacja wytwarzana i gromadzona przez szkoly i placéwki oswiatowe
jest niearchiwizowana, oznaczona archiwalng kategoria ,,B” (o czasowym znaczeniu
praktycznym), czyli nie wychodzi do panstwowego zasobu archiwalnego. Jest przez
okreslony czas przechowywana w placéwce przez okreslony i wdrozony jednolity rze-
czowy wykaz akt, klasyfikujacy dokumentacje¢ szkolng wedtug symboli zawartych w roz-
porzadzeniu i okreslajacy, jak dlugo dane dokumenty winny by¢ przechowywane.
W szkole prowadzona jest sktadnica akt (archiwum szkolne) zgodnie z przepisami Usta-
wy z dnia 14 lipca 1983 r. o narodowym zasobie archiwalnym i archiwach (Dz. U. z 2011 .
Nr 123, poz.698 z poézn. zm.), rozporzadzenia Ministra Kultury z dnia 16 wrzesnia 2002 r.
w sprawie postgpowania z dokumentacja, zasad jej klasyfikowania i kwalifikowania oraz
zasad 1 trybu przekazywania materialow archiwalnych do archiwéw panstwowych
(Dz. U. z 2002 r. Nr 167 poz.1375). Natomiast z chwilg likwidacji szkoty czg¢s¢ doku-

3 B. Stiegler, Obrazy fotografii. Album metafor fotograficznych, Krakéw 2009, s. 22.
40 K. Kersten, Relacja jako typ Zrédta historycznego, Warszawa 1968.

50



mentacji zostaje przekazana do Zaktadowego Archiwum Kuratorium O$wiaty*'. W przy-
padku likwidacji placowki, na podstawie spisow zdawczo-odbiorczych dokumentacja
przebiegu nauczania zostaje przekazana do organu sprawujacego nadzor pedagogiczny,
za$ pozostala dokumentacja, na podstawie spisow zdawczo-odbiorczych, do archiwum
placowki, ktora przejeta obowiazki placowki zlikwidowanej lub do organu prowadzace-
go placowke. Akta manipulacyjne szkoty po wykorzystaniu moga zostaé¢ przekazane na
makulature z komorki organizacyjnej, jednak pod kontrola osoby prowadzacej archiwum
panstwowego.

W zwiazku z faktem, ze zrodta szkolne nie sg prawnie chronione, to efektem plano-
wanej reorganizacji szkot moze by¢ ich znaczne rozproszenie i bezpowrotna strata®.
Pomimo cennych inicjatyw szkolnych, o charakterze lokalnym, ktérych celem jest zacho-
wanie wszystkich zrédet szkolnych, wiele dokumentow ginie bezpowrotnie. Zabezpie-
czenie zrodet szkolnych jest pilng potrzebg w danej chwili, a pozyskanie wywiadow
z najstarszymi nauczycielami jest ostatnim momentem ze wzgledu na nieuchronnosé
uplywajacego czasu.
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