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Sto lat metody projektow w Polsce

Abstract. A Hundred Years of the Project Method in Poland

The text presents the development of the project method in Polish education throughout the last
century. The project method was introduced into Poland after regaining independence, and it was
implemented during the inter-war period (1918-1939) in some schools, both in urban and rural
environments. Nevertheless, the method was at that time treated as a pedagogical novelty and
experiment, rather than a natural part of school life. After 1945, education, like other aspects of
socio-political life, was influenced by the communist propaganda, and the project method, supporting
autonomy, democracy and empowerment, was not promoted as a valuable educational approach.
After 1989, when progressive trends appeared in Polish schools, the project method gained some
popularity but it was not until 2008 when it was granted national and formal recognition. Then, the
new core curriculum was developed, and the project method became an obligatory part of school
reality. The revival of the project method was connected with the alarming findings concerning
social capital in Poland. In this situation, making students cooperate within projects seemed a
remedy for the decreasing social capital. As the author points out, formal introduction of the method
does not necessarily mean its effective accomplishment, which should be accompanied by
spontaneity and authentic engagement. What is more, as the author shows, after decades of the
absence of this method in Poland, and the lack of the relevant socio-cultural background, teachers
might find it difficult to implement a project so as to contribute to the increase of social capital. All
these areas need further investigation. Nevertheless, the author hopes that the text will contribute to
better understanding of contemporary challenges and opportunities related to the implementation of
the idea of projects in Polish education.
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Wprowadzenie

Metoda projektéw nalezy dzi§ do znanego uczniom i nauczycielom repertuaru akty-
wizujacych sposoboéw nauczania, stosowanego powszechnie na roznych szczeblach
szkolnej edukacji. Kwestia interpretacji samego pojecia metoda projektow 1 praktyczne
sposoby jej realizacji stanowia z pewnoscig interesujacy obszar pedagogicznych docie-
kan, natomiast celem artykutu jest analiza rozwoju popularnosci tej metody na przestrze-
ni wieku. W owym rozwoju, okresy zywego zainteresowania nowatorskim sposobem
pracy byty przeplatane dekadami zapomnienia, po ktorych nastapit czas ponownego do-
cenienia omawianej metody w edukacyjnej rzeczywistosci. Tekst powstalt w oparciu
o analize przedwojennych i wspodtczesnych czasopism i publikacji pedagogicznych,
w ktorych poruszano temat bedacy przedmiotem opracowania. Mam nadziej¢, ze takie
spojrzenie wstecz moze przyczyni¢ si¢ do lepszego zrozumienia wspotczesnych wyzwan,
problemdéw i mozliwos$ci, ktore tacza sie z realizacjg projektow w polskiej oswiacie.

Metoda projektow w Polsce w latach 1918-1939

Jak zauwaza Mirostaw Szymanski, zalozenia metody dotarty do Polski glownie za
sprawa pracy Johna Alforda Stevensona pt. The Project Method', przettumaczonej na
jezyk polski 10 lat po jej publikacji w Stanach Zjednoczonych. W przedwojennych cza-
sopismach pedagogicznych znajduja si¢ omowienia tej metody (zwanej metodq zamie-
rzen) z powolywaniem si¢ wlasnie na t¢ publikacj¢, cho¢ byta ona dzietem raczej wtor-
nym?. Jeden z pierwszych artykutdéw opublikowanych w Polsce dotyczacy metody
projektow pochodzi z roku 1925 z czasopisma ,,Praca Szkolna” i bazuje wtasnie na tek-
scie J. A. Stevensona’. Takze w oparciu o tekst wspomnianego amerykanskiego autora
w 1927 r. na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego” opisywano metod¢ projektéw, zwracajac
uwage na takie jej cechy, jak powigzanie mys$lenia logicznego z dzialaniem majacym
odniesienie do realnego zycia, odmienng od tradycyjnej rola nauczyciela i aktywizujacy
przebieg zajec¢’. Poniewaz przed wojng opracowanie J. A. Stevensona byto jedyng ksigz-
ka przettumaczona na jezyk polski dotyczaca omawianej metody, to ja wtasnie pedago-
dzy powszechnie traktowali jako zrodto wiedzy®. Autorka, ktora w swoim opracowaniu
odnosita si¢ do szerszej perspektywy, positkujac si¢ m.in. tekstami Johna Deweya i Wil-

' J. A. Stevenson, Metoda projektow w nauczaniu, Lwow-Warszawa 1930.

2 M. Szymanski, O metodzie projektow. Z historii, teorii i praktyki pewnej metody ksztalcenia, Warszawa
2000, s. 44-46.

3 F. Bereznicki, Hasta ,,Nowej szkoly” w dydaktyce drugiej Rzeczpospolitej, Torun 1998, s. 129.

4 H.K. (a), Metoda , projektéw”, ,,Ruch Pedagogiczny” R. X1V, 1927, nr 5, s. 147-151; H.K. (b), Metoda
., projektow”, ,Ruch Pedagogiczny” R. X1V, 1927, nr 4, s. 118-121.

5 H. Rowid, Henryk Szkola twércza, Krakow 1931, s. 325-340; W. Dzierzbicka, S. Dobrowolski, Ekspe-
rymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900—1939, Wroctaw 1963, s. 303; Bereznicki, op. cit., s. 130-135;
Szymanski, op. cit., s. 45.
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liama Kilpatricka byta Zofia Bastgenéwna. Analizujac zasady metody projektéw, autorka
wskazywata takie jej zalety, jak dowartosciowanie dziecka i jego zainteresowan, ksztat-
cenie samodzielnosci i umiejgtnosei pracy. Jednoczesnie wedhug Z. Bastgenéwny metoda
projektow obarczona byla nadmiernym utylitaryzmem i faczyla si¢ z powierzchownoscia
dziatan edukacyjnych. Ponadto, autorka podzielala opini¢, ze metoda jest dobrq, ale
przejsciowq formqg wychowania, ulatwiajgcq doplyw nowych pomystow, swiezych sit i co-
raz to innych przedsiewzieé, lecz cierpigeq zarazem na nagle skoki i gwattowne odchyle-
nia od pewnego zakresu nauki®.

W wymiarze praktycznym, metoda projektow stosowana przez nielicznych w Polsce
pedagogow wydawatla si¢ atrakcyjna ze wzgledu na jej aspekt psychologiczny (uwzgled-
nianie psychicznego rozwoju dzieci) i spoteczny (uzytecznos¢ wytworow pracy, wdraza-
nie do pracy zbiorowej, wspoldzialania i wspotodpowiedzialnosci). Ponadto, wskazywa-
no na elastyczno$¢ metody, czyli mozliwo$¢ jej stosowania w réznych grupach wiekowych
1 warunkach szkolnych. Jednocze$nie, jak zauwazaja W. Dzierzbicka i S. Dobrowolski,
polscy pedagodzy starali si¢, aby w naszym kraju stosowanie metody projektow nie byto
biernym nasladownictwem amerykanskich wzorow, ale tworczym rozwigzywaniem zagad-
nienia uznanego za wazne [...]". Szkoty przedwojenne, w ktorych stosowano omawiang
metode w sposob $wiadomy i planowy, to m.in. w Szkota Cwiczen przy Panstwowym
Seminarium Zenskim im. E. Orzeszkowej w Warszawie (1926-1939), Szkota Powszech-
na w Mosinie (1932-1936) oraz Szkota Powszechna w Hotobach koto Kowla (1928—
1939)8. Ostatnia z wymienionych placowek jest przyktadem kompleksowej, wieloletniej
realizacji metody projektow, dzieki ktorej przeksztatcono nie tylko szkote, ale odci$nigto
pi¢tno na lokalnej spotecznosci. W Holobach dyrekcja szkoly wraz z zespotem pedago-
g0w, uczniami i z biegiem czasu takze rodzicami, prowadzita systematyczne prace zwia-
zane z jednej strony z zagospodarowywaniem terenu wokot szkoty i szkolnego ogrodu,
a z drugiej z samodzielnym wytwarzaniem pomocy dydaktycznych dla uczniow. Wszel-
kie wykonywane prace mialy wymiar przedmiotowy, np. prace ogrodnicze stanowily
podbudowe lekcji biologii i matematyki, zagospodarowywanie terenu wokot szkoty ta-
czylo si¢ ze wspolnym planowaniem prac, obliczaniem kosztow, wyborem materialow,
pisaniem listow z prosba o pomoc w realizacji przedsigwzigcia, by nastgpnie znalezé
odbicie w uczniowskich pracach pisemnych i odpowiednio dobieranych tekstach literac-
kich. Co wazne, praca szkoty zacz¢ta oddziatywac na lokalne $rodowisko, aktywizujac
rodzicow i wptywajac na ich postawy prospoteczne’. Jako placowke, gdzie najdiuzej
(1926-1939) realizowano w Polsce metode projektow wymienia si¢ Szkole Cwiczen
przy Panstwowym Seminarium Zenskim im. E. Orzeszkowej w Warszawie. Planujgc pra-
cg, czerpano z pracy J.A. Stevensona, nawet zanim zostata ona przetlumaczona na jezyk
polski. Metoda projektéw stata si¢ forma pracy gtownie w klasach najmtodszych (I i II),
nastepnie byta kontynuowana jako metoda dodatkowa az do klasy VI. Pierwsze przedsig-

¢ Z. Bastgenowna, Metoda projektéw, ,,Ruch Pedagogiczny” R. XVII, 1930, nr 6, s. 268-274.
7 W. Dzierzbicka, S. Dobrowolski, op. cit., s. 306.

8 M. Szymanski, op. cit., 47.

> W. Dzierzbicka, S. Dobrowolski, op. cit., s. 313-314.
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wzigcia, zwane ,,zamierzeniami” przeprowadzane z dzie¢mi najmtodszymi dotyczytly
nauki rachunkow, ktora taczono z pracami ogrodowymi, rysunkami i pracami recznymi
i w rezultacie w sposob zupetnie naturalny nauczanie przedmiotowe w tych klasach zo-
stalo zastgpione przez nauczanie majgce za punkt wyjscia najblizsze srodowisko dziecka
i jego przezycia w tym srodowisku, przy uwzglednieniu w najszerszej mierze wlasnej
aktywnosci uczniow'. Poza wymienionymi szkotami, elementy metody projektow byty
realizowane takze w kilku innych placowkach (Turkowicze, Mosina, Warszawa, Wilno),
przybierajac forme dziatan raczej jednorazowych niz planowych i systematycznych. Nie
bylo przy tym szkoly, w ktorej ta metoda bylaby wylaczna metoda pracy, nawet w przy-
padku omawianej szkoly warszawskiej. Analiza realizacji projektow w szkole w Warsza-
wie 1 Hotobach pokazuje, ze w drugiej z wymienionych placowek projekty mialy mie¢
przede wszystkim warto$¢ uzytkowa, co wynikato z podstawowego zalozenia, aby przez
prace w szkole pozytywnie zmienia¢ srodowisko. Jesli chodzi o szkote warszawska, to
celem byl wszechstronny rozwoj osobowosci dzieci, bez szkolnego przymusu, ale przez
organizacje pracy szkolnej i osobowos¢ nauczyciela — towarzysza i doradcy"'.

Lata powojenne

Po roku 1945, cho¢ polska oswiata ulegata catoSciowym przeobrazeniom, owe zmia-
ny nie miaty na celu wychowania w duchu aktywnej, uczestniczacej demokracji, autono-
mii czy wspotdziatania, ktore stanowig rdzen metody projektow. Oficjalnie zadekretowa-
ne wowczas wychowanie ,,nowego cztowieka” oznaczato ideat wychowawczy oparty na
postuszenistwie i zalezno$ci, przy zaangazowaniu dopuszczalnym w $cisle ustalonych
ramach wyznaczanych przez komunistyczng ideologi¢. Chociaz przyznawano tej meto-
dzie poczesne miejsce w historii mysli pedagogicznej podkreslajac cechy, dzieki ktorym
na nie zastuguje (nacisk na aktywnosc¢ dziecka i zblizenie szkoty do zycia), jednoczesnie
przedstawiano ja jako relikt przeszlosci, pomyst realizowany w latach 20. i 30. w Stanach
Zjednoczonych, znany przed wojng w Polsce, ale obcy ,,psychice d6wczesnego spoleczen-
stwa polskiego”, ktory ostatecznie nie przyjat si¢ w praktyce edukacyjnej'?. Z kolei Jozef
Pieter wskazywat ze dotychczas lansowane metody szkoly aktywnej, w szczegolnosci me-
toda daltoniska, projektow, itp. okazaly si¢ niezbyt praktyczne i kosztowne". Metoda pro-
jektow byta w niewielkim stopniu wspominana w popularnych podrecznikach dla studen-
tow kierunkow pedagogicznych'®, a autorzy tych opracowan bazowali jedynie na pracy

10 Tbidem, s. 321.
" Ibidem, s. 331-332.

12° A. Molak, Metoda projektow, w: Szkoly eksperymentalne w swiecie 19001975, red. W. Okon, Warsza-
wa 1977, s. 56- 70.

13 J. Pieter, Johna Dewey’a mysli przewodnie o wychowaniu, ,,Chowanna” R. XIII, 1958, nr 5/6, s. 273.

14°S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 419; K. Sos$nicki,
Dydaktyka ogolna, Wroctaw 1959, s. 206-208; B. Nawroczynski, Dzieta wybrane. Zasady nauczania, tom 11,
Warszawa: WSIP, 1987, s. 316-320.
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J. A. Stevensona®. Niektorzy z autoréw wiazali metode projektow z metoda kompleksow
stosowang w Zwigzku Radzieckim'®.

Jednak samo wzmiankowanie o metodzie projektow, nawet jesli nie nosilo pigtna
ideologicznego, nie moglo sprawi¢, aby wiasnie ta forma praca zagoscita w polskiej
szkole okresu PRL-u. Szkota ta byta bowiem w swoich zalozeniach daleka od idei przy-
$wiecajacych realizacji projektow: wyzwoleniu tworczej aktywnosci ucznidéw, ich auto-
nomii, odpowiedzialnosci czy srodowiskowej aktywnosci.

Po roku 1989 metoda projektow zaczeta w polskich szkotach zyskiwaé na popularno-
$ci, cho¢ nie nastgpita bezposrednio po przetomie spoteczno-politycznym. Po dekadach
realnego socjalizmu pojawita si¢ potrzeba i proby zmiany szkoly w miejsce prawdziwie
tworczego i autonomicznego rozwoju, wspdtdziatania i aktywnosci, jednakze procesy
przemian w edukacji cechowala niespdjnos¢ koncepcji i ciagle oscylowanie miedzy de-
stabilizacjq a rewolucyjnosciq, reformowaniem a ewolucyjnoscig przemian, zaangazowa-
niem z kontestacjq, demokracjq liberalng i plebiscytarng'’. Dopiero po 10 latach od prze-
tomu 1989 r. przeprowadzono radykalng reforme¢ edukacji, ktéra spowodowata pewne
wzmozenie zainteresowania metodami aktywizujacymi. Ukazato si¢ wtedy sporo prac
przyblizajacych metode projektow polskim pedagogom'®. Zwracano uwage na takie jej
cechy, jak progresywistyczna rola nauczyciela, podmiotowo$¢ ucznia czy zwiazek z szer-
szym $rodowiskiem spotecznym'. Omawiajgc w publikacjach metode projektow, siega-
no do mysli W. Kilpatricka, uwypuklajac gtéwne zatozenia amerykanskiego mysliciela:
prymat samodzielnego zdobywania wiedzy, w sytuacjach ktore sa zwigzane z zyciem
dzieci i mtodziezy, decyzyjnos¢ uczniow, uwzglednianie w pracy edukacyjnej natural-
nych predyspozycji wychowankow czy znaczenie motywacji w dziataniu projektowym?.

Pomimo wielu prac dostarczajacych teoretycznej podbudowy do realizacji projektow,
trudno byto w owym czasie uznaé, aby metoda projektow zaczeta by¢ powszechnie sto-
sowana w edukacji formalnej. Jej obecnos¢ w szkotach w duzej mierze zalezata od ini-
cjatywy indywidualnych nauczycieli, ktorzy znajdowali wsparcie wsrod organizacji po-
zarzadowych wnoszacych niemaly wktad w upowszechnienie tego sposobu pracy,
proponujac projekty tematyczne, oferujac materiaty edukacyjne i szkolenia dla nauczy-
cieli i mtodziezy.

15 B. Nawroczynski, op. cit., s. 316-320; K. Soénicki, op. cit., 206; S. Woloszyn, op. cit., s. 419.

16 K. Sosnicki, op. cit., s. 209, J. Migso J., Historia wychowania. Wiek XX, Warszawa 1984, s. 64.

17 B. Sliwerski, Manipulacje w polityce oswiatowej III RP, w: Nauczyciel w krajach postsocjalistycznych.
Studium teoretyczno-empiryczne, red. A. Wrobel, £6dz 2010, s. 39.

18 J. H. Harris, L. G. Katz, Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, Warszawa 2003,
J. Krolikowski, Projekt edukacyjny. Materialy dla zespotow miedzyprzedmiotowych, Warszawa 2001; K. Cha-
tas, Metoda projektow i jej egzemplifikacja w praktyce. W poszukiwaniu strategii edukacyjnych zreformowanej
szkoty, Warszawa 2000; Szymanski, op. cit.; D. Golgbniak, Uczenie metodq projektow, Warszawa 2002.

19 M. Szymanski, op. cit., s. 66-67.
2 Ibidem, s. 31.
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Nowa podstawa programowa z metodg projektow

Wzmozone zainteresowanie metoda projektow pojawito si¢ w polskiej o$wiacie
W czasie opracowywania nowej podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego w roku
2008. Zwrdcono w niej uwage na konieczno$¢ ksztatcenia mlodego pokolenia w kierun-
ku obywatelskosci, zaangazowania w sprawy spoteczne i wspotpracy, do ktorych to ce-
16w metoda projektow wydawata si¢ idealnie przystosowana. Zrédta inspiracji dla takie-
go podej$cia moga by¢ rozmaite, ale wydaje si¢, ze jednym z nich byly alarmujace
wyniki dotyczace poziomu kapitatu spolecznego polskiego spoleczenstwa, ktérego cha-
rakterystyki dostarcza regularnie badanie pod nazwa Diagnoza Spofeczna®'. Kapital spo-
leczny uznawany jest za niezbedny warunek sprawnie funkcjonujacego spoteczenstwa
obywatelskiego, opartego na zdrowych relacjach spotecznych, dbaniu o dobro wspolne
i wspolpracy, a rezultaty badania jednoznacznie pokazaty brak umiejgtnosci wspotpracy
i niski poziom zaufania Polakow?2. Poza Diagnozg Spoteczng, jedng z inspiracji do zmia-
ny podstawy programowej w kierunku ,,prospolecznym” byly takze opracowane przez
Parlament Europejski i Rade kompetencje kluczowe, wsrdd ktorych wymieniono ,,przed-
sigbiorczo$¢ i innowacyjno$¢”, czyli zdolno$¢ praktycznej realizacji pomystow, co wy-
maga kreatywnosci, innowacyjnosci, podejmowania ryzyka, umiejetnosci planowania
i zarzgdzania®. Ponadto, Jacek Strzemieczny wskazuje na takie Zrodta upowszechnienia
projektow, jak rzadowa strategia Polska 2030 oraz Strategia Rozwoju Kapitalu Spotecz-
nego opracowana przez Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego?*.

W nowej podstawie programowej kompetencje kluczowe zostaty ujete m.in. w celach
ksztatcenia ogélnego odnoszacych si¢ do zdobywania przez ucznidw umiejetnosci wyko-
rzystania wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow oraz
ksztaltowania u uczniow postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowa-
nie we wspolczesnym swiecie®. Jak wspomniano, nowa podstawa programowa zostala
wprowadzona w 2008 r., a przedmiotem ksztattujacym pozadane postawy miat byc
przede wszystkim przedmiot Wiedza o spoteczenstwie. W nowej podstawie programowo-

2l Diagnoza Spoleczna jest naukowym projektem interdyscyplinarnym, ktorego celem jest kompleksowa
analiza warunkow i jakosci zycia Polakow. Diagnoza obejmuje aspekty ekonomiczne i pozaekonomiczne,
w tym dobrostan psychiczny, zaangazowanie obywatelskie, styl zycia. Badanie przeprowadzane jest cyklicz-
nie, co dwa lata (od 2000 r.) i ma charakter panelowy — badacze wracaja do tych samych gospodarstw i 0sob,
o jednakowej porze roku (marzec), co wyklucza wplyw efektu sezonowosci. Diagnoza dostarcza zatem obrazu
nie tylko sytuacji terazniejszej, ale pozwala $ledzi¢ przemiany spoteczne na przestrzeni lat, J. Czapinski,
Wstep, w: Diagnoza Spoteczna, Warunki i jakos¢ zycia Polakow, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2011,
s. 13.

22 J. Czapinski, Kapital spoleczny, w: Diagnoza Spoteczna, Warunki i jakos¢ zycia Polakéw, red.
J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2011, s. 284-293.

B Lifelong learning — key competences, http://europa.cu/legislation summaries/education_training
youth/lifelong_learning/c11090 en.htm.

2 J. Strzemieczny, Jak organizowad i prowadzi¢ gimnazjalne projekty edukacyjne. Poradnik dla dyrekto-
row, szkolnych organizatoréow i opiekunow projektow, Warszawa 2010;

% Dziennik Ustaw, Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot,
Dz.U. Nr 4 poz. 17. s. 206).
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wej do tego przedmiotu dla gimnazjéw jako jeden z celéw ogoélnych wymienia si¢
Wspoltdziatanie w sprawach publicznych. (Uczen wspolpracuje z innymi — planuje, dzieli
sie zadaniami i wywigzuje si¢ z nich)**. W wymaganiach szczegoétowych z kolei znajdu-
jemy punkt dotyczacy udzialu obywateli w zyciu publicznym. Jego realizacja ma by¢
mozliwa m.in. dzigki opracowaniu — indywidualnie Iub w zespole — projektu uczniow-
skiego dotyczacego rozwigzania jednego z probleméw spotecznosci szkolnej lub lokalnej
i w miar¢ mozliwosci zrealizowania go (np. jako wolontariusz)?’. Dla czwartego etapu
edukacyjnego, czyli szk6t ponadgimnazjalnych, podstawa programowa w zakresie pod-
stawowym i rozszerzonym rozwija cel ogoélny, dodajac, ze uczen sprawnie korzysta
z procedur i mozliwosci, jakie stwarzajq obywatelom instytucje zycia publicznego; zna
i stosuje zasady samoorganizacji i samopomocy* (W dokumencie zwraca si¢ uwage, ze
zajecia z omawianego przedmiotu maja ksztalttowac postawy tolerancji, obywatelskiego
zaangazowania, wrazliwosci spolecznej, odpowiedzialnosci, winny tez wzmacniaé po-
czucie wigzi spotecznych). Odbiciem postulatow cytowanej juz Diagnozy Spolecznej jest
w podstawie programowej zapis dotyczacy koniecznos$ci zapewnienia przez szkotg takich
warunkow, aby uczniowie mogli m.in. bra¢ udziat w zyciu spotecznosci lokalnej, nawia-
zywac kontakty i wspotpracowaé z organizacjami spotecznymi, uczestniczy¢ w obywa-
telskich kampaniach i budowa¢ poczucie sprawstwa w Zyciu spolecznym oraz zaufanie
do innych®. Elementem, ktory zostat przewidziany jako ,,no$nik” w/w tresci jest przewi-
dziany nowa podstawa programowa projekt uczniowski — okoto 20% tre$ci nauczania
w gimnazjach, a 10% w szkotach ponadgimnazjalnych powinno by¢ realizowanych wta-
$nie przez projekty. Podstawa programowa okresla, ze realizujac go uczen wybiera pro-
blem lub dziatanie, ktére bgda przedmiotem projektu, poszukuje sposobdéw zbadania
i rozwigzania problemu lub przeprowadzenia dziatania, realizuje w sposéb przemyslany
i konsekwentny zaplanowane przesiewzigcia, jest organizatorem wlasnej pracy, jedno-
cze$nie wspotpracujac z innymi cztonkami zespotu, a na koncu przeprowadza publiczna
prezentacje projektu®®. Podstawa prawna, dzigki ktorej realnie wprowadzono projekty
byto Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajg-
ce rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéow w szkolach
publicznych. W owym dokumencie znajdujemy informacjg, ze projekt jest zespolowym,
planowym dziataniem uczniow, majgcym na celu rozwigzanie konkretnego problemu,
z zastosowaniem roznorodnych metod. Rozporzadzenie wyszczegodlnia ponadto etapy

% Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawo-
wej, gimnazjum i liceum. Warszawa 2008, s. 85.

27 Ibidem, s. 86.

28 ITbidem, s. 93.

2 Ibidem, s. 110.

* Tbidem, s. 110-111.
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projektu (wybdr tematow, okreslenie celow i etapdw, wykonanie dziatan, publiczne
przedstawienie rezultatow)?'.

Wraz z przywolywanym dokumentem realizacja szkolnych projektow zostata prawnie
usankcjonowana jako pozadana metoda dziatania, co z pewnoscig przyczynia si¢ do jej
powszechnos$ci. Z drugiej strony, istnieje niebezpieczenstwo, iz sformalizowanie obo-
wigzku przeprowadzania projektu spowoduje lub juz spowodowato postrzeganie tego
typu dzialan jako jeszcze jednego narzuconego wymogu, ktory staje si¢ elementem
szkolnej rutyny zamiast prawdziwie tworczg edukacyjng przygoda.

Zakonczenie

Metoda projektéw, cho¢ obecna w naszym edukacyjnym dyskursie prawie sto lat,
stala si¢ formalnie obowigzujaca wraz z opracowaniem w roku 2008 nowej podstawy
programowej. Jak zauwazono powyzej, prawne usankcjonowanie niekoniecznie musi ko-
rzystnie odbi¢ si¢ na praktycznej realizacji projektow, w ktorej istotna jest autentycznosc
i spontaniczno$¢ dziatania. Ponadto, zauwazy¢ nalezy, ze przez wiele dekad omawiana
metoda, czy to ze wzgledu na jej nowatorski charakter w latach przedwojennych, czy
ideologiczng obco$¢ w czasach przed 1989 r., byla obecna jedynie §ladowo w polskiej
edukacji. Pozostaje pytanie, czy po latach jej praktycznej nicobecnosci i braku spotecz-
no-kulturowego kontekstu, w ktorym powstawata, potrafimy ja rzeczywiscie realizowac,
tak aby przyczyniala si¢ do wzrostu kapitatu spotecznego, czyli do budowania spoteczen-
stwa opartego na wspotpracy i zaufaniu. W tym konteks$cie, zarysowana przez mnie po-
krotce historia metody projektow w Polsce sktania do refleksji nad koniecznoscig ciagte-
go 1 intensywnego ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli w tym obszarze. Innym
aktualnym problemem pozostaje, jakie w zmieniajacej si¢ rzeczywisto§ci owa metoda
zajmie miejsce, szczegdlnie wobec opracowywanych obecnie nowych podstaw progra-
mowych. Bardzo Zle by si¢ stato, gdyby, jak to bywalo juz w przesztosci, znalazta si¢
wsrod zbednych, bo kulturowo nam obcych i spolecznie niepotrzebnych pedagogicznych
pomystow.
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