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Znaczenie relacji szkoly i rodziny w kontekscie budowania wsparcia
spolecznego rodzin dzieci z niepelnosprawnoscia
w II Rzeczypospolitej Polskiej

Abstract. The Importance of School and Family Relationships in the Context of Building Social
Support for Families of Children with Disabilities in the II Rzeczpospolita Polska

The aim of this paper is to describe and analyse how relationships between school and parents were
created in the I RP. The research is based on the analysis of teacher’s articles from “SzkotaSpecjalna”
and “PracaSzkolna” in 1925-1939. The author describes the social functioning of families in the II
RP. The article also describes how teachers presented their approach to building relationships with
their student’s parents, and how this created social support for families, particularly families of
children with disabilities.
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Interesujacym mnie zagadnieniem jest wsparcie spoteczne rodzin oséb z niepelno-
sprawnoscig na terenach wiejskich. Temat ten nie jest jednak bardzo zakorzeniony w za-
interesowaniach naukowych pedagogéw. Pojecie wsparcia spolecznego istniato w uzyciu
juz od XIX w. przede wszystkim w terminologii psychologicznej. Do jezyka pedagogiki
spotecznej, ktora jest dla mnie szczegolnie istotna, termin ten wprowadzil na state Stani-
staw Kawula w latach 90. XX w.! Wsparcie spoteczne rozumiane jest gtdwnie jako po-
moc, ktdra jednostka lub grupa otrzymuje w trudnych, przetomowych i stresujacych sy-
tuacjach. Bez uzyskania wsparcia jednostka/grupa nie bylaby w stanie przezwyciezy¢
problemu. Otrzymywana pomoc moze mie¢ réznoraki charakter. Niekiedy wystarczy
sama obecno$¢ drugiej osoby lub choéby $wiadomos$é, Ze istniejg osoby, ktorym na nas
zalezy. Wplywa to na budowanie poczucia bezpieczenstwa i zakorzenienia we wspolno-
cie budowanej na okreslonych grupach wsparcia — rodzinie, przyjaciotach, kolegach, sa-

' M. Winiarski, Wsparcie spoleczne — pomoc — opieka w kontekscie pedagogiki spolecznej, w: Wsparcie
spoleczne w roznych uktadach ludzkiego zycia, red. nauk. E. Kantowicz, Studium Ksztatcenia Ustawicznego
»GLOB”, Olsztyn 1997, s. 34-35.
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siadach, osobach znaczacych w naszym zyciu (np. nauczyciel, ksiadz, lekarz), organiza-
cjach formalnych i nieformalnych. Wsparcie wystgpuje przewaznie w formie wsparcia
emocjonalnego, wartosciujacego, instrumentalnego, informacyjnego i duchowego. Funk-
cjonowanie w szeroko rozumianej grupie wsparcia wiagze si¢ z licznymi interakcjami
z innymi ludzmi, w czasie ktorej dochodzi do pewnej wymiany. Moze ona mie¢ charak-
ter staty lub czasowy, by¢ jednostronna lub dwustronna?.

Tak rozumiane wsparcie nie istniato jednak w mentalnosci 0osob zyjacych w czasie
dwudziestolecia migdzywojennego. Cheac przyjrzeé si¢, w jaki sposob pedagodzy spo-
strzegali problemy rodziny dziecka z niepetnosprawnos$cia, postanowitam dokona¢ ana-
lizy tekstéw publikowanych w latach 1925-1939 na tamach dwdch znaczacych czaso-
pism pedagogicznych — ,Praca Szkoty” i ,,Szkota Specjalna”. Tematyka wspierania
rodzicow nie byta powszechna, dlatego tez punktem wyjscia w swoich poszukiwaniach
uczynilam zagadnienia zwigzane z rodzicami i domem dziecka (nie tylko niepelnospraw-
nego) — kiedy i w jakich aspektach byla o nich mowa, aby przez wspolprace szkoly
z domem rodzinnym doj$¢ do tematu udzielania wsparcia i porad rodzicom.

Pierwszym analizowanym przeze mnie czasopismem byla ,,Praca Szkolna” — mie-
sigcznik organu Wydziatu Pedagogicznego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, ktory
stanowit dodatek do Glosu Nauczycielskiego i poswigcony byt sprawom pedagogiczno-
dydaktycznym w zwigzku z praktyka szkolng oraz praktyce wychowania i nauczania
w szkole powszechnej. W latach 1925-1939 redaktorami ,,Pracy Szkolnej” byli: M. Li-
brachowa, Z. Roguska, B. Kubski, A. Litwin, K. Staszewski i S. Wigcek.

Drugim byta ,,Szkota Specjalna”, kwartalnik poswigcony sprawom wychowania i na-
uczania ,,anormalnych”, wydawany przez organ Sekcji Szkolnictwa Specjalnego Zwiaz-
ku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych pod redakcja M. Grzegorzewskie;.

Zagadnienie rodziny w artykutach ,,Pracy Szkolnej” odnalez¢ mozna gtownie we
wskazaniach warunkéw Srodowiskowych zycia ucznidw, czynnikach patogennych, ko-
niecznosci rozwoju wspotpracy domu i szkoly, a takze wptywu szkoly i edukacji na
srodowisko zycia dziecka. Tematem artykutow, w ktorych najczesciej pojawia si¢ sylwet-
ka rodzicow i ich wptyw na dziecko, jest obserwacja szkolna i charakterystyka dziecka®.
Autorzy czgsto podkreslajg znaczenie rodziny zwlaszcza w kontekscie rozpoczecia edu-
kacji dziecka: [...] dziecko wstepujgce do szkoly [...] przynosi w sobie silne poczucie
przynaleznosci do tej grupy spotecznej, ktorg nazywamy rodzing. Nalezy si¢ zatem po-
waznie liczy¢, ze: ,,moj tatus”, ,,moja mamusia”, ,,u nas w domu” sq to wyrazy przepo-
jone dla dziecka tysigcem uczué o bardzo réznej skali, ale zawsze o silnem napigciu®
1 wigzacych si¢ z tym rdznic potencjatu zwigzanych z niskim kapitalem spolecznym:
W Polsce na skutek niskiego poziomu kulturalnego szerokich mas spotecznych, oraz zu-

2 S. Kawula, Pedagogika spoleczna dzisiaj i jutro, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun 2012, s. 153—-154.

3 Przykladowe publikacje: H. Seiblowna, Sylwetki moich uczniow, ,Praca Szkolna” 1931, nr 6, s. 178;
J. Szollowna, Przyczynek do zagadnienia: wplyw warunkow zycia dziecka na wykonanie obowigzku szkolnego,
,Praca Szkolna” 1931, nr 6, s. 161; W. Sztetnerowa, Rozwdj uczuc spotecznych u dzieci, ,,Praca Szkolna” 1930,
nr 2, s. 33.

4 M. Librachowa, Dziecko wstgpujgce do szkoly , ,,Praca Szkolna” 1930, nr 7, s. 193.
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pelnego prawie braku przedszkoli, ktore wyrownywalyby w pewnym stopniu rozne wply-
wy Srodowiska domowego, material dzieciecy wstepujgcy do szkoly jest niestychanie roz-
norodny’. Szczegdlnie cieckawe w tym aspekcie sg regionalne opisy dzieci, jak na przyktad
»Dziecko poleskie™ czy ,,Dziecko Slgskie’, gdzie autorzy z duza doktadnoscig opisuja
wyglad domostw, relacji rodzinnych i samych domownikéw. Jak podkresla redakcja
w czasopi$mie: Poniewaz zZycie uczuciowe ksztaltuje si¢ pod wplywem atmosfery domo-
wej i stosunku doroslych do dziecka, poniewaz w atmosferze uczuciowej oschlosci ze
strony dorostych zZycie uczuciowe dziecka moze ulec sttumieniu, nalezy scharakteryzowaé
stosunek rodzicow do dzieci [w opisie charakterystyki dziecka — dop. P.L.J5.

To, co istotne to wskazanie, ze rodzic ma wiedz¢ o swoim dziecku, a wiedza ta moze
by¢ przydatna w rozpoczeciu z nim pracy: Rodzice sq pod tym wzgledem w sytuacji
znacznie lepszej, znajg bowiem dziecko od chwili urodzenia, znajq dokladnie warunki,
w jakich dziecko wzrasta, obserwujg od poczqtku kierunkowos¢ jego tendencyyj, jakosé,
sile i stalos¢ popedow’. Stato si¢ to przyczynkiem do uwzgledniania w obserwacji dziec-
ka takze warunkow zycia domowego i zdania rodzicow na temat dziecka'®. W 1930 r.
zostat stworzony przez Sekcje Psychologow Szkolnych przy Kole Psychologicznym im.
J. Joteyko specjalny arkusz obserwacyjny. Punkt drugi arkusza — ,,Warunki domowe” —
zawiera pytania co do miejsca wychowania dziecka, stanu rodziny, zawodu rodzicow,
obowigzkéw dziecka, obcigzen dziedzicznych, warunkéw materialnych i sanitarnych
w domu, stosunku do domownikow i réwiesnikoéw, trudnosci wychowawczych i rozwo-
jowych. Rowniez w punkcie trzecim — ,,Stosunek do ludzi”, mowa jest o stosunku do
rodzicow i rodzenstwa, zwlaszcza w konteks$cie wzajemnych relacji'!. Tematyka istotno-
$ci rozmdéw z rodzicami, poznawania ich, oswajania ze szkola i budowania zaufania po-
ruszona zostala takze przy okazji tworzenia wywiadow szkolnych, ktore stuzy¢é miaty
lepszemu poznaniu dziecka w jego naturalnym $rodowisku'.

Zagadnienie rownie czg¢sto wspominane przez autorow to trudnosci szkolne, przeja-
wiajace si¢ glownie w odraczaniu obowiazku szkolnego i braku promocji do klasy wyz-
szej oraz patologie spoteczne, takie jak alkoholizm i przemoc. W zakresie problemow
szkolnych précz opdznien rozwojowych podkreslany jest wptyw Srodowiska domowego:
Przyczyng zlych wynikow badan a nastegpnie pracy dziecka, moze by¢ istotny staby roz-
woj umystowy dziecka, spowodowany budowq i dzialaniem mozgu i systemu nerwowego,
nastepnie, moze by¢ staby rozwoj umystowy dziecka spowodowany zlbym stanem zdrowia,
albo tez zlemi warunkami domowego zycia, np. dziecko Zle odzywione, bite, bez opieki

5 M.G. Kaczynska, Proba racjonalnej organizacji klas I-szych na podstawie wynikow badarn testowych na
terenie Warszawskich Szkot Powsz. w roku szkolnym 1929-1930, ,,Praca Szkolna” 1930 nr 8, s. 229.

® W. Ostafifiski, Dziecko poleskie, ,,Praca Szkolna” 1930, nr 10, s. 289-295.

7 Z. Gryn, Drziecko Slgskie, ,,Praca Szkolna” 1931, nr 3, s. 65-70.

8 M. Librachowa, W sprawie zbiorowych charakterystyk regionalnych, ,,Praca Szkolna” 1931, nr 5, s. 129.
° M. Librachowa, Charakterystyki szkolne, ,,Praca Szkolna” 1928, nr 9, s. 257.

10°S.M. Studencki, Zasady budowy szkolnego arkusza obserwacyjnego, ,,Praca Szkolna” 1930 nr 3, s. 33.
" M. Librachowa, Sprawa charakterystyk uczniowskich, ,,Praca Szkolna” 1930, nr 8, s. 235-237.

12 H. Heftmanowa, Wywiady domowe, ,Praca Szkolna” 1936/37, nr 6, s. 155-159.

55



itp.3. Dla pedagogdw istotne sg takze warunki lokalowe i materialne rodziny oraz nasta-
wienie do obowiazkow szkolnych rodzicow. Librachowa w swoim artykule podkresla, ze
dzieciom czgsto brakuje w domu miejsca do nauki oraz niezb¢dnych przyborow. Niewy-
petnianie obowiazkow szkolnych wigze si¢ wedlug niej rowniez z czestym przymusza-
niem dzieci do pracy zarobkowej i matym zainteresowaniem rodzicow w stosunku do
nauki dziecka: Utrudnienia, z ktérem powinniby walczy¢, polegajq nie tylko na przeszko-
dach fizycznych i materialnych [...], ale wynikajq z atmosfery domowej, niesprzyjajqcej
pracy umystowej, zwtaszcza dla dziecka. Nie mozna odrobi¢ zadanych lekcyj nie tylko
dlatego, Ze nie ma miejsca, ze brak stotu — ale i dlatego nie ma na to miejsca, Ze sprawa
odrobienia lekcyj nie jest dla nikogo z otoczenia domowego dostatecznie wazna'. Autor-
ka wymienia atmosfere domowa jako kolejng trudno$¢. A idac dalej: brak moralnego
poparcia, poziom zycia kulturalnego rodziny, ale takze warunki lokalowe i ,,higieniczne”
szkoty, tresci i1 rozktad materialu nauczania, sposoby oceniania i promowania uczniow
oraz indywidualne tempo rozwoju ucznia oraz jego uzdolnienia i czynniki psychologicz-
ne'. Nie bez znaczenia byl tez negatywny wpltyw postawy rodzicow w stosunku do
szkoly. Bardzo szeroko tematyke te podjat Karpinski w artykule Nienormalne zjawiska
w szkolnictwie powszechnym, gdzie opisuje m.in. wptyw zlego wychowania domowego,
wplyw ,nietaktownych insynuacy;j” rodzicielskich (opartych na uchylaniu si¢ od obo-
wiazku szkolnego 1 krytykowaniu szkoty) oraz wptyw zle wychowanych w domu dzieci
na pracujgcego z nimi nauczyciela'e.

Nauczyciele procz dostrzegania istoty czynnikow §rodowiskowych na edukacje dzie-
ci, czynili proby poznawania przyczyn takiego stanu rzeczy oraz mozliwos$ci pomocy:
Drzieci odraczane wielokrotnie pochodzq z rodzin, gdzie nedza materjalna, a nieraz i mo-
ralna zabita nawet troske o dziecko, zdolnos¢ do walczenia o nalezne mu prawa |...]
Konieczne jest rowniez przemyslenie i ustalenie naprzod roznych form opieki dla kazde-
go mozliwego wypadku, azeby przy zetknieciu si¢ z takim wypadkiem lekarz wiedziad,
gdzie skierowaé dziecko, jakie da¢ wskazania rodzicom [...] trzeba da¢ moznos¢ rodzi-
com dzieci przeprowadzenia odpowiednich zabiegow leczniczych, lub dostarczenia za-
swiadczen instytucyj, gdzie byly przeprowadzone dokiadniejsze [...]"7. Autorka artykutu
podaje rowniez rozwigzania zwigzane z udzielaniem wsparcia w postaci dozywiania
dzieci, otaczania ich szczegdlna opieka, zapewnienia 7-letniej edukacji mimo p6zniejsze-
g0 rozpoczecia szkoty, organizacji klas ,,pomocniczych” dla dzieci mniej zdolnych, tak
aby wyréwnywac ich braki, zanim wystane zostang do szkot specjalnych'®. Takze Ban-
dura analizowal w swoim artykule zagadnienie drugoroczno$ci w klasie pierwszej, pi-

13

M. Kaczynska, Obserwacja psychologiczna w szkole, ,,Praca Szkolna” 1929, nr 8, s. 225.
4 M. Librachowa, W sprawie drugorocznosci, ,,Praca Szkolna” 1931 nr 8, s. 226.
5 Ibidem, s. 225-231.

16 T. Karpinski, Nienormalne zjawiska w szkolnictwie powszechnem, ,Praca Szkolna” 1934/35, nr 6,

s. 174-176.

7 M. Grzywak-Kaczynska, Zracjonalizowanie akcji odraczania dzieciom obowiqzku szkolnego, ,Praca
Szkolna” 1934/1935, nr 9, s. 288-289.

18 Ibidem, s. 285-291.
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szac: Sq to czesto dzieci, ktorym brak opieki domowej. Jest miedzy nimi wiele dzieci
nieslubnych. Nierzadko sq to dzieci dziedzicznie obcigzone alkoholizmem i kitg"”. Za
mozliwo$¢ poprawy sytuacji tych dzieci wskazal on koniecznos¢ czestego kontaktu z ro-
dzicami oraz ich racjonalnej opieki — rodzic powinien interesowac si¢ dzieckiem i jego
trudno$ciami, ale go nie wyrecza¢®. Ciekawym konceptem w obrebie zagadnienia ,,dru-
gorocznosci” uczniow jest wskazanie przez Wuttkowa zmian w podejsciu do tego zjawi-
ska. Wczesniej za przyczyny trudno$ci szkolnych uznawano jedynie czynniki wewnatrz-
szkolne, a zwlaszcza wplyw nauczyciela. W swoim artykule profesor wykazuje, dzigki
odwolaniom do obserwacji grup ucznidow, ze geneza drugorocznos$ci jest rowniez zwig-
zana z czynnikami biologicznymi, ktore rozumiane sg jako problemy zdrowotne (anemie,
przebyte choroby w dziecinstwie) i obcigzenia dziedziczne po rodzicach (nie tylko cho-
roby genetyczne, ale takze alkoholizm itp.), oraz ze spotecznymi i materialno-bytowymi
warunkami zycia. Wuttkowa podkresla, Zze na tak zréznicowane trudno$ci ucznia, wpltyw
nauczyciela na zjawisko ,,drugorocznosci” jest znikomy. W swoich obserwacjach posuwa
si¢ jednak dalej piszac o ,.drugorocznosci chronicznej rodzinnej”, ktorej czynnikiem
procz tych wyzej wymienionych jest rowniez niski kapitat kulturowy rodziny. Autorka
proponuje zniwelowanie trudnosci dzieci ,,drugorocznych” przez tworzenie warunkow
pracy indywidualnej z dzieckiem, utworzenie ,,0ddzialow pomocniczych” przy klasach
pierwszych, w ktorych pracowaliby pedagodzy specjalni, skupiajac si¢ na indywidual-
nych programach pracy, a takze rozbudowanie opieki spotecznej, wspierajacej dzieci za-
niedbane i opuszczone®!. Brak jednak wérod wskazan autorki mozliwosci pomocy catej
rodzinie, cho¢ jako pozytyw dostrzegam sam fakt zauwazenia problemu. Bardziej kon-
kretne rozwigzania zjawiska ,,drugorocznosci” opisuje Radlinska, ktora procz konieczno-
$ci reorganizacji pracy szkoty i zwickszenia opieki medycznej nad dzieé¢mi, skupia si¢ na
czynnikach spotecznych. W zakresie warunkéw materialno-bytowych moéwi o wspotpra-
cy instytucji i wsparciu finansowym od panstwa oraz o racjonalnej polityce mieszkanio-
wej, ktora miataby poprawi¢ warunki lokalowe wszystkich rodzin. Radlinska podkresla
rowniez, ze konieczne jest prowadzenie badan, ktore pozwola na lepsze poznanie warun-
kéw zycia dzieci i czynnikoéw je ksztaltujacych. Rola nauczycieli, psychologdéw i spo-
tecznikéw w tym zakresie, procz doktadnego poznania §rodowiska jest takze jego prze-
twarzanie 1 organizowanie, gtdéwnie przez oddzialywanie na rodzicow, wprowadzenie
nowych pojeé, spozytkowanie instytucji dobra spotecznego®. Mys$l pracy nad $rodowi-
skiem kontynuuje i podkre§la W. Petréw: Wiemy jednak, ze na wychowanie dzieci skia-
dajq sie rozne czynniki z jego otoczenia, a suma tych czynnikow tworzy srodowisko
wychowawcze. Nie mozemy wiec w naszych planach pracy pomingé, ani tez w rzeczywi-

1 L. Bandura, Przyczyny drugorocznosci w klasie pierwszej, ,Praca Szkolna” 1935/36, nr 6, s. 164.

20 Ibidem, s. 164-165.
2 J. Wuttkowa, O drugorocznosci w oddziatach pierwszych, ,,Praca Szkolna” 1932/33, nr 7, s. 149-152.

22

H. Radlinska, Podstawy walki z drugorocznoscig, ,,Praca Szkolna” 1932, nr 4, s. 98-103.
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stosci usungé wplywu srodowiska, bo wplyw jego za silny. Mozemy tylko zaczqé¢ prace
nad srodowiskiem, starac sig, by wplywy jego staly si¢ dodatniemi®.

Dzigki przeniesieniu zainteresowania trudnosciami szkolnymi dzieci na jego srodowi-
sko wychowawcze, coraz wigksza wage zaczeto ktasc na analizowanie domu rodzinnego,
a co za tym idzie catego spoteczenstwa. Pedagodzy w licznych artykutach skupiaja si¢ na
patologiach spotecznych i ich wplywie na rozwoj dziecka: Dziecko tzw. pozornie trudne
Jjest wiec raczej wytworem Srodowiska, raczej rezultatem roznych chordb spolecznych,
Jjak: bezrobocie, nedza rodzicow, pijanstwo, atmosfera ulicy. Dziecko takie jest w domu
Zle traktowane, na ulicy nabiera réznych nawykéw?. Ciekawe badania na temat bicia
dzieci w domu, wowczas bardzo naglasnianie, opisal Romanowski. Miaty one sta¢ si¢
w pewnym sensie kontra na glo$ne sprawy bicia dzieci w szkole. Przebadano 209 dzieci
ze szkoty pod Warszawa i az 98,6% z nich byto w domu bitych. Ze szczegdtowymi wy-
nikami badan (sprawcami, powodami, cze¢stotliwo$cia, towarzyszacymi zjawiskami itp.)
autor zapoznat rodzicéw. Rodzice w znaczacy sposob, wedhug relacji Romanowskiego,
podkreslili, ze ,kary cielesne” uznaja jako rodzicielski srodek wychowawczy, a sprawy
zycia rodziny powinny zosta¢ w domu. Dyskusja z nauczycielem i przeprowadzony eks-
peryment oparty na odstawieniu kar cielesnych w domu zaowocowat, w relacji autora,
wzrostem wiedzy pracownikéw szkoty na temat wplywu bicia na uczniow oraz prze-
stepstw domowych, pozwolit takze w 54% przypadkoéw na poprawe zachowania dzieci.
Co szczegdlnie cickawe, Romanowski wskazuje jako argument dla nieuzywania przemo-
cy w domu, jej wptyw na brak reakcji dziecka na stosowanie wlasciwych $rodkow peda-
gogicznych w szkole, ktore generuja postepy w nauce®.

Szczegdlne miejsce w omawianych warunkach srodowiskowych zajat temat edukacji
w $rodowisku wiejskim. Zagadnienie ,,Zycie wsi i organizacja wychowania na wsi” po-
jawilo si¢ nawet jako jeden z omawianych punktéw podczas III Kongresu Swiatowej
Federacji Zrzeszen Pedagogicznych w 1929 r.* Niezwykle czgsto poruszany jest temat
ztego wpltywu domu na rozwdj i wychowanie dziecka, a nawet walki szkoly z domem,
rozumianej jako usuwanie ztych wptywow na dziecko. Bltedow rodzicéw dopatrywano
w brakach edukacyjnych, czgstym stosowaniu kar cielesnych, co niejednokrotnie popy-
chato dzieci do ktamstwa i donosicielstwa (jako ucieczka przed kara) oraz w wykorzy-
stywaniu dzieci jako sity roboczej, a co za tym idzie wytykaniu szkoty jako miejsca
marnowania czasu?’. Rownocze$nie dostrzec mozna podkreslanie istoty szkoly i nauczy-
ciela na wsi, a nawet jego wyzszo$ci wzgledem spolecznosci, co wynika¢ moze z btgdnie
tworzonego przez samych nauczycieli dystansu: Na wsi, albo w matem naszem miastecz-
ku kresowem szkola jest jedynem ogniskiem kultury, a nauczyciel i ksigdz to jedyni jej

B W. Petrow, Jak wplyngé na stosunek srodowiska wiejskiego do szkoly? , ,,Praca Szkolna” 1934/35, nr 5,
s. 147.

24 L. Langholz, Ocena ucznia w $wietle nowego statutu, ,,Praca Szkolna” 1934/35, nr 4, s. 107.

25 L. Romanowski, Bicie dzieci w domu na podstawie wynikow badar, ,,Praca Szkolna” 1934/35, nr 6,
s. 178-181.

% M. Librachowa, Komunikaty Kongresow Miedzynarodowych, ,,Praca Szkolna” 1929, nr 1, s. 29.
2" T. Banach, Dziecko wiejskie a szkola, ,,Praca Szkolna” 1932/33, nr 8, s. 177-180.
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przedstawiciele; dystans kultury miedzy nauczycielem a ludem jest tak duzy, ze dla malej
czesto z powodu lichej komunikacji, od wielkiego Swiata odcietej wioszczyny — ,, profe-
sor” jest synonimem wiedzy i potegi, ktorg ona daje. Jezeli | ...] natrafiajg na przyrodzo-
nych w dyspozycjach cokolwiek podatny grunt, to nauczyciel latwo wpada w belferskq
megalomanje [...] Biedaczysko jest towarzysko i spolecznie istota nieznosng®. Semil
relacjonujagc w swoim artykule obrady I Kongresu Pedagogoéw Stowianskich, roéwniez
wskazuje, jak wazne miejsce zajmuje szkota $rodowisku wiejskim: Szkola wiejska,
w wyzszym Stopniu niz miejska, oddziatywuje bezposrednio na srodowisko. Jednem z za-
dan wspolpracy narodow rolniczych musi sie stac¢ ukazanie roli szkoly i nauczyciela na
tle zycia wsi, zaciesnianie zwigzku pomiedzy roznemi instytucjami wychowania i pomocy
kulturowej®. Swoje zadanie — misj¢ pracy w $rodowisku wiejskim nauczyciele $cisle
wiaza z koniecznoscia szczegdtowego poznania mieszkancow, ich kultury i tradycji. Pe-
trow kieruje do nauczycieli swojego rodzaju odezwe: Musimy przeciez poznaé wies, jej
braki, pogodzi¢ sie z oplakanym stanem, ale nie po to, by sta¢ si¢ obojetnym, albo roz-
paczaé, lecz po to, by z petng godnosciq rozpoczqé prace wsrod chlodu i urggan nawet.
Wobec tego, zamiast o wspolpracy z domem, wypada nam mowié o pracy nauczyciela
nowej, o wychowaniu rodzicow. Azeby bowiem mogl z nami ktos wspolpracowac, musi
chcieé i zna¢ sie na tej pracy*.

Wspotpraca domu ze szkotg jest kolejng kwestig poruszang w czasopismie ,,Praca
Szkolna”. W artykutach dostrzec mozna wskazanie konieczno$ci nawigzania porozumie-
nia z domem rodzinnym: Dojrzato dzisiaj przekonanie, Ze wychowawcze zadania szkoty
daleko tatwiej i skuteczniej uda sie wypetnié, o ile mozna bedzie osiqgngé wspotdziatanie
z domem rodzicielskim oparte na Scistem porozumieniu®, gtdwnie przez spotkania z ro-
dzicami w szkole. Organizowane spotkania shuzy¢ maja ustaleniu wspoélnego frontu na
linii szkota — dom: [...] czesty, zwlaszcza w szkole Sredniej konflikt miedzy wychowaniem
szkoly i domu wywoluje tragiczne nastepstwa i zaburzenia w naturalnym rozwoju dziecka
i mlodzienca. I dlatego szkota srednia, jak i inne szkoly, musi by¢ nie tylko domem dla
miodziezy, musi tez przez nig wychowywacé rodzicow, musi domagac si¢ zwlaszcza grun-
townego i powaznego ksztalcenia kobiet, ktore jako matki czy nauczycielki sq najpierw-
szymi [ najwilasciwszymi wychowawcami dzieci’’, przede wszystkim w zakresie wycho-
wania 1 lepszego poznania swoich oczekiwan: Wspolpraca domu ze szkolq wzmaga
podkreslona w rozporzqdzeniu powinnosé o informowaniu opieki domowej o postgpach
uczniow. Uwazam, ze nalezatoby tez zawiadamia¢ o zachowaniu sie uczniow w klasie
i 0 ich stosunku do zycia szkoly. Umozliwiona bylaby wowczas konfrontacja opinij na-
uczycieli z opinjq rodzicow>, ale takze rozwoju wiedzy rodzicow: [...] szkola musi roz-
wingc¢ inicjatywe w kierunku pedagogicznego i spolecznego wplywu na rodzicow (szkolne

2 G. Jampolter, Samoksztatcenie a higiena ducha, ,,Praca Szkolna” 1930, nr 6, s. 164—165.

2 E. Semil, Pierwszy kongres pedagogow stowianskich, ,,Praca Szkolna” 1931, nr 7, s. 211.

30 W. Petrow, op. cit., s.147.

31 M. Librachowa, Pare stow w sprawie porozumienia z rodzicami, ,,Praca Szkolna” 1927, nr 4, s. 97.

2 . Switwinski, Reforma szkoly Sredniej, ,,Praca Szkolna” 1929, nr 7, s. 205.

33

L. Langholz, op. cit., s. 109.
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zebrania miesieczne na temat problemow ogolnych, zZycia dziecka, nowych prgdow wy-
chowawczych i dydaktycznych, czytelnie pedagogiczne dla rodzicow, odwiedzanie lekcyj
i szkot wzorowych przez rodzicéw itd.**. Nauczyciele podkreslali rowniez istot¢ poradnic-
twa w ramach spotkan z rodzicami, czy to w kwestiach wychowawczych czy w zawodo-
wych, dodajac przy tym, ze sami réwniez korzystaja z pomocy rodzicéw swoich
uczniow®.

Omawiane przez pedagogdéw zebrania z rodzicami procz kwestii zwigzanych z dzie¢-
mi, majg takze za zadanie rozwdj spoteczenstwa: Zagadnienie wspolpracy domu ze szko-
tq w dobie obecnej nabiera wiec szczegdlnego znaczenia i nalezatoby wytezyé wszystkie
sity, aby te sprawe postawié na wiasciwym gruncie. Starszego pokolenia nie zdota sig¢
naprawic, ani tez przerobi¢ — odejdzie ono takiem, jakiem bylo i jakiem jest obecnie. Inne
Jjednak wartosci winno zachowac miodsze pokolenie [...] Majq z nich wyrosngc¢ obywa-
tele, ktorym dobro szkoly leze¢ bedzie na sercu’, a co za tym idzie generowania zmian
spotecznych oraz zapobiegania patologiom spotecznym: Zebrania rodzicielskie i inne
nadarzajgce si¢ sposobnosci wykorzysta¢ na tlumaczenia szkodliwosci alkoholu dla or-
ganizmu dziecigcego. Nie wydrzemy kieliszka z rgk starszych, wyrwijmy go z rqk dzieci’.
Wspdlpraca z rodzicami z czasem rozwijata si¢ coraz bardziej. Szkota mogta liczy¢ nie
tylko na wsparcie materialne i fizyczne (w postaciec wykonywania prac remontowych,
itp.), ale takze rodzice zaczgli uczestniczy¢é w wycieczkach szkolnych i akcjach pomoco-
wych przy wspétpracy z samorzgdami uczniowskimi’®,

Efektem wspolpracy domu ze szkola, a moze raczej jej spoiwem byto stworzenie/
stwarzanie/tworzenie si¢ organizacji rodzicielskich: Zapewne dlatego stalo sie, zesmy
rodzicom wyjasnili wiele kwestyj pedagogicznych, ze oni tak bardzo te nasze wspolne
gawedy lubili, ze projektowali rozszerzenie akcji wspoldziatania szkoly z domem i w tym
celu legalizujq ,, Zrzeszenie rodzicielskie . Glowny ich cel poczatkowo zwiazany byt
$cisle z zapleczem materialno-lokalowym szkoty oraz organizacja czasu pozaszkolnego
uczniow. Nie bez znaczenia pozostawata jednak $cista wspolpraca z nauczycielem takze
na gruncie obserwacji srodowiska i rozwoju dziecka: Zadaniem tych komitetow powinien
by¢ staly kontakt z nauczycielstwem nie tylko przez pomoc materialng, udzielona szkole,
ale nade wszystko przez zywy udzial w pracach rady pedagogicznej, usuwanie ujemnych
warunkow higjenicznych pracy w szkole, racjonalng organizacje zaje¢ ucznia w godzi-

3 S. Switwinski, op. cit., s. 205.

3% Przyktadowe publikacje: J. Szollowna, Reorganizacja pracy szkolnej w I-ej klasie, ,Praca Szkolna”
1931 nr 8, s. 232; L. Goldscheider, Projekt przyszlej organizacji poradnictwa zawodowego na Slgsku jako
przyktad scistej wspolpracy poradni zawodowej ze szkolg, ,Praca Szkolna” 1931, nr 6, s. 173.

36 S. Brodecki, Zwyczaje szkolne i tradycja szkoly jako czynniki wychowawcze, ,,Praca Szkolna” 1934/35,
nr 2, s. 36.

3 K. Sowa, Do walki z alkoholizmem, ,Praca Szkolna” 1928, nr 1, s. 18.

3% Przykladowe publikacje: J. Kurasiowa, Samorzqd uczniowski w naszej szkole, ,Praca Szkolna” 1927,
nr 6, s. 168; S. Racinowski, Wycieczki spoleczne w programie szkoly powszechnej, ,,Praca Szkolna” 1938/39,
nr 7,s. 193.

3 W. Weychert-Szymanowska, Zebrania z rodzicami w sekcji propagandy idei szkoty powszechnej, ,,Praca
Szkolna” 1927, nr 4, s. 105.
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nach pozaszkolnych w domu i w szkole oraz prowadzenie wspolnie z nauczycielstwem
spostrzezen i badan psychologicznych nad dzieckiem i jego Srodowiskiem™.

Temat rodzicéw i wspolpracy z domem rodzinnym nieco inaczej przedstawiany byt
w kolejnym czasopismie — ,,Szkota Specjalna”, ktore oscylowato wokot zagadnien zwia-
zanych z niepelnosprawnoscig i niedostosowaniem spolecznym. Analizowane tematy ar-
tykutow skupiaty si¢ na wpltywie Srodowiska na rozwoj i wychowanie dziecka. Szeroko
omawiane byly takze mozliwosci i szanse dziecka z trudno$ciami rozwojowymi, warun-
ki i jakos¢ jego zycia oraz czekajaca go przyszto$é. Coraz czgsciej analizie poddawany
byt nie tylko wptyw domu rodzinnego (rodzice i warunki socjalno-bytowe), ale takze
srodowiska szkolnego i lokalnego oraz wspolpraca ze specjalistami. Wskazywana byla
takze rola kooperacji szkoty z domem rodzinnym oraz koniecznos$¢ pracy szkoly nad
wdrazaniem ucznia do dorostego zycia w srodowisku lokalnym.

Zagadnieniem, ktore dotyczylo roli rodziny w rozwoju dziecka niepelnosprawnego
i niedostosowanego spolecznie byl wptyw warunkow rodzinnych (socjalno-bytowych,
kulturowych, itp.) oraz dziedziczenie przez dzieci chordéb zardwno przez czynniki biolo-
giczne, jak i srodowiskowe*!. Przy omawianiu i analizowaniu trudnej sytuacji dziecka,
autorzy artykutéw podkreslali negatywny wpltyw domu rodzinnego: W domu dzieci te
(niepelnosprawne intelektualnie — dop. PL) najczesciej sq eksploatowane, bite, gnebione,
bezkarnie tyranizowane przez rodzicow, ktorzy cheq je ,,naprawic”’, lub tez mszczq sie na
tych nieszczesliwych istotach za swoj ciezki los, za ,,takie” dziecko®. Jako glowne czyn-
niki wymieniano trudng sytuacj¢ materialng, zte warunki lokalowe i bytowe, wykorzysty-
wanie i bicie dzieci, nieszanowanie ich praw, a czgsto takze calkowity brak zaintereso-
wania losem swojego dziecka. Jako zrodlo patologii dostrzegaé zaczgto réwniez
rozluznienia tradycyjnej struktury rodzinnej, gtownie wptyw konfliktow rodzinnych, nar-
cyzmu i wielkiego mniemania o swoich kwalifikacjach wychowawczych rodzicow, niewla-
$ciwe wzorce seksualne, budowane relacje z wieloma partnerami rodzicow*. Opisywanie
negatywnego wplywu na dziecko domu rodzinnego szczegdlnie widoczne bylo to w pra-
cach poswieconych analizowaniu spraw sagdowych wobec nieletnich: Kategorja dzieci
zaniedbanych, walgsajqgcych si¢ bezczynnie po ulicach miasta, Zyjgcych w niedostatku,
bez opieki i dozoru, a czesto bardzo w srodowiskach zepsucia, oswojonych z wystepkiem
i dzikoscig obyczajow, jest w razie sprzyjajgcych okolicznosci bardzo podatnym materia-
tem na bezwiednych czesto przestepcow*. Dostrzeganie istotnie wptywajgcych na rozwoj

“ S Switwinski, op. cit., s. 205.

4 Przyktadowe publikacje: W. Sterling, Dziecko histeryczne, ,,Szkota Specjalna” 1928, nr 3, 4, s. 130,
141; Z. Rozenblum, Dzieci specjalnej troski, ,,Szkota Specjalna” 1928/29, nr 1, s. 19—43; M. Kaczynska, Za-
gadnienie poznania srodowiska dziecka uposledzonego umystowo w pracy wychowawczej, ,,Szkota Specjalna”
1934/35, nr 24, s. 184.

42 A. Jankowska, Warunki zycia dzieci uposledzonych umystowo we wlasnych srodowiskach w Warszawie,
»Szkota Specjalna” 1935/36, nr 34, s. 162.

 G. Bychowski, Psychoanaliza na ustugach wychowania dzieci moralnie zaniedbanych, ,,Szkota Spe-
cjalna” 1934/35, nr 2-4, s. 206-215.

4 M. Dunin-Sulgustowska, Pracownie dla dzieci, jako czynnik profilaktyczny w walce z przestgpczosciq,
»Szkota Specjalna” 1925, nr 2, s. 96.
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dziecka czynnikow $rodowiska rodzinnego i lokalnego, na szczescie wigzato sie z gleb-
sza refleksja. Autorzy artykutdéw, nie tylko jak miato to gldwnie miejsce w artykutach
»Pracy Szkoty” opisywali warunki zycia dzieci, lecz zaczgli tez poszukiwaé wyjasnien,
bada¢ otoczenie dzieci, rozmawia¢ z rodzicami oraz poszukiwa¢ mozliwosci wsparcia
(gtéwnie dzieci, cho¢ zdarzaty si¢ proby opisu jak pomdc catej rodzinie).

Poznawanie srodowiska rodzinnego dziecka byto uznawane za niezbednik pracy na-
uczyciela, ktory dazy¢ ma do optymalnego rozwoju dziecka: Azeby zrozumieé, czym jest
zycie dziecka, trzeba pojs¢ za niem do jego naturalnego srodowiska, zobaczy¢, poznaé
wszystkie warunki, skladajgce si¢ na catosé*. Jednym z narzedzi zbierania danych byty
wywiady. Jeden z opracowanych kwestionariuszy zawieral nastgpujace tresci: opis wa-
runkoéw rodzinnych, mieszkaniowych, higienicznych, ekonomicznych, srodowiska mo-
ralnego, wieku rodzicéw, stopnia ich wyksztatcenia, dane chorobowe i dziedziczne, roz-
woj dziecka w okresie przedszkolnym, alkoholizm itp*. Kolejnym sposobem poznawania
srodowiska dziecka byla obserwacja. Nauczyciele udawali si¢ do domoéw swoich pod-
opiecznych, rozmawiali z rodzicami, dzie¢mi. Mieli okazje poznac blizej panujace
w domu warunki bytowe, ale takze prawa, obowiazki i obyczaje. Najczesciej opisywany
byt ogoélny spadek poziomu zycia rodzin — konieczno$¢ podjecia pracy przez matki,
a czesto rowniez i dzieci, warunki lokalowe (nierzadko cata rodzina mieszkata w jednym
pokoju, w barakach itp.), materialne (wzrost bezrobocia i ogdlna bieda, zwlaszcza w du-
zych miastach, jak np. Warszawa czy Katowice), spadek poziomu kultury, higieny (brak
przyborow toaletowych itp.), wychowania moralnego w rodzinie (brak uwagi ze strony
rodzicoéw, niezaspokojone potrzeby dzieci, patologie, namowy do kradziezy itp.) oraz
skutki takiej sytuacji — ,,wloczegostwo”, ,,zebractwo”, ,,wykolejenie”™.

Opisy nierzadko zestawiane byly z opisami domoéw rodzin wyzej sytuowanych w hie-
rarchii spotecznej. Jankowska stworzyta podziat rodzin dzieci niepelnosprawnych War-
szawy na dwie grupy:

1. Dzieci klasy burzuazyjnej — uprzywilejowanej (sfera inteligencji, kupiectwa
i mieszczanstwa warszawskiego) — rodzice ci dostrzegaja nieprawidlowosci w rozwoju
dziecka, szybko podejmuja interwencj¢ lekarska, kieruja gtownie dzieci do dobrych
osrodkéw, organizuja terapie, rzadko posytaja dzieci do szkot specjalnych, wola by byty
niewidoczne, wigc najczgsciej wybieraja dobre placowki zagraniczne. Rodzicow tych
charakteryzuje zainteresowanie losem dziecka, wspieraja jego rozwdj, korzystaja z wielu
form zaje¢ — dbaja zardwno o rozwoj fizyczny, umystowy, jak i moralny;

2. Dzieci proletariatu (klasy robotniczej) — powinny by¢ w pierwszej kolejnosci obje-
te troska nauczycieli, gldwnie przez wzglad na niedole natury spoteczno-ekonomicznej,
srodowisko postepuje z nimi wedtug ,,prawa silniejszego”, rodzice pézno orientuja si¢

4 A. Jankowska, op. cit., s. 163.

4 W. Sterling, Regulamin lekarza szkolnego w swietle éwiczen Panstwowego Instytutu Pedagogiki Spe-
¢jalnej, ,,Szkota Specjalna” 1925, nr 3, s. 102.

47 Przyktadowe publikacje: M. Koziotkiewiczéwna, Zagadnienie poznania srodowiska dziecka uposledzo-
nego umystowo w pracy wychowawczej, ,,Szkota Specjalna”, 1934/35, nr 2—4, s. 191; A. Jankowska, op. cit.,
s. 163; G. Bychowski, op. cit., s. 206.
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o dysfunkcjach dziecka, do$¢ czesto niegodna jest diagnoza nauczycieli i lekarzy, ktorzy
wskazuja upor i zla wole, i charakter dziecka jako zrédto problemow. Dzieci bywaja
oddane do doméw dziecka lub innych zaktadow, najczgsciej jednak wychowuja si¢ w ro-
dzinie (gdzie sa ,.eksploatowane”, bite, gngbione, bezkarnie tyranizowane przez rodzi-
cow, ktorzy cheag je naprawi¢ lub mszczg si¢ za taki los, nie rozumiejagc mniejszych
mozliwosci od zdrowych dzieci®. Nie zawsze jednak podzial opisywanych rodzicow
wigzal si¢ ze statusem spotecznym rodziny. Szubertowa podzielita rodzicow ze wzgledu
na ich postawy wobec dziecka:

1. Przesadna troska i mito$¢ (proba wynagrodzenia ,.krzywdy wyrzadzonej dziecku
przez natur¢” przez wyrgczanie i zaspokajanie nawet najmniejszych kaprysow, co wpty-
wa na rozpieszczenie i samowole dziecka;

2. Niechciane i niezrozumiale (uznawane za niesprawiedliwo$¢ losu, nieuniknione
zto, ktérego i tak nikt i nic nie zmieni — ,,dopust Bozy”; w szkole dziecko takie jest ,,za-
hukane” i apatyczne);

3. Nienawidzone i krzywdzone (zaspokajanie tylko gtownych potrzeb, dziecko trak-
towane jak ,,zwierzatko” nie jak pozostali cztonkowie rodziny, karcone za zte zachowa-
nie, popychane, upokarzane, niedopuszczane do domowych zaj¢¢ i obowigzkéw; dzieci
te w szkole sg dokuczliwe i przekorne®.

Roéwniez Sterling prezentuje w swych opisach opinie, niebedace zgodne z powszech-
nym zdaniem, Ze to zte warunki ekonomiczne sg gtdwnym powodem niepetnosprawnosci
dziecka. Wskazuje on bowiem, ze nawet dzieci wychowane w atmosferze pogodnego
zycia rodzinnego, rozwijaja si¢ nieprawidtowo i wykazuja duzo trudnosci wychowaw-
czych w szkole™.

Kolejnym sposobem na poznanie $rodowisk rodzinnych dzieci byly coraz czesciej
pojawiajace si¢ badania naukowe. Kaczynska w swoim artykule zaprezentowata wyniki
badania przeprowadzonego wsrod 184 rodzin uczniéow szkoty dla niepetnosprawnych
intelektualnie w Wilnie w roku 1933/1934. Dane opisala, tworzac kategorie zwigzane
z czynnikami warunkujacymi sytuacje zyciowa dziecka — stan zamoznosci, warunki
mieszkaniowe, odzywianie, stan bezrobocia, przyczyny niepetnosprawnosci (proponowa-
ny podzial — weneryczne choroby rodzicow, obcigzenia psychosomatyczne i neuropa-
tyczne, alkoholizm, obcigzenia przestepcze, choroby wezesnego dziecinstwa oraz ngdza
jako czynnik zwyrodnienia). Wyniki pokazaly, ze najczeSciej wystepujace srodowiska
domowe dzieci, prezentowaly si¢ w nastgpujacy sposob: stan zamoznos$ci — bieda 37%,
nedza 30%; mieszkanie — jednoizbowe 60%; sypianie — na 16zku z kim$ 50%; odzywia-
nie — 3 razy 41%, 2 razy 41%,; zaj¢cia rodzicow — bezrobotni 38%, state 26%; przyczyny
niepelnosprawnosci intelektualnej — alkoholizm 43%, choroby wieku dziecigcego 17%.
Jako wnioski, autorka wskazala brak $wiadomos$ci rodzicow o dziedziczno$ci chordb
i wplywie otoczenia na niepelnosprawnos¢, uznawanie dziecka jako przeszkody, nie-

% A. Jankowska, op. cit., s. 160—169.

4 M. Szubertowa, Drogi rozwoju uczué spotecznych i obywatelskich dziecka umystowo uposledzonego
w szkole, ,,Szkota Specjalna” 1934/35, nr 2—4 , s. 177.

30 W. Sterling, Dziecko moralnie uposledzone, ,,Szkota Specjalna” 1928/29, nr 1, 2, s. 1.
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sprzyjajacej atmosfery domowej (w tym o warunki materialne)’'. Badanie Rozenbluma
mialo natomiast za zadanie przeanalizowa¢ czynniki rodzinne — socjalno-bytowe i ich
wplyw na pobyt dziecka w sadzie dla nieletnich. Badanie 300 dzieci wykazato, ze naj-
czgéceiej sa to dzieci w wieku 13-16, z rodzin robotniczych i rzemie$lniczych, dzieci
z niepetnych rodzin, dzielace t6zko z kim$ w pokoju powyzej 3 osobowym, dzieci te
przerwaty nauke, glownie przez wydalenie ze szkoty na skutek opuszczania zajec i ,,nie-
sfornego” zachowania’.

Poznanie $rodowiska zycia dziecigcego stuzyto nauczycielom do poszukiwania drog
poprawienia warunkow ich rozwoju. Najczestszym postulatem bylo dostowne usunigcie
dziecka z niekorzystnego miejsca — domu rodzinnego®*. Umieszczanie dzieci z interna-
tach i domach wychowawczych traktowano jak realizacje praw dziecka zapisanych
w konstytucji art. 103: dzieci bez dostatecznej opieki rodzicielskiej, zaniedbane pod
wzgledem wychowawczym, majg prawo do opieki i pomocy panstwa w zakresie zaspoka-
Jjania niezbednych potrzeb materialnych i moralnych®. Niektorzy autorzy podkreslali, ze
konieczno$¢ taka istnieje jedynie w przypadku dzieci, ktore wychowywane sa w patolo-
gicznych rodzinach, traktujac to jako dorazng pomoc dla nich: Nalezaloby wig¢c najuboz-
sze dzieci zaopatrzy¢ w odziez, dozywiaé, zapewnic¢ im pomoc lekarskq, ulatwi¢ dojazd
do szkoly, tworzy¢ dla nich swietlice szkolne. Dzieci opuszczone, jak rowniez moralnie
zaniedbane i uposledzone umieszcza¢ w domach wychowawczych®. W przypadku gdy
zaniedbanie ze strony rodzicow wptyneto na wstapienie przez dziecka na drogg przestep-
¢z, rodzice powinni zosta¢ ukarani przez sad: [...] wytoczy¢ sprawe rodzicom, wzgled-
nie opiekunowi, celem ukarania ich lub odebrania im wladzy nad nieletnim®®. Inni auto-
rzy natomiast uwazali, ze rodzice nie majac odpowiedniej wiedzy i kompetencji, nawet
majac dobre checi i odpowiednie warunki socjalno-bytowe, nie sg w stanie poradzi¢ so-
bie z wychowaniem dziecka, dlatego najlepszym rozwigzaniem jest umieszczenie go w
specjalnym zaktadzie?’. Inng formg pomocy dzieciom ,,moralnie zaniedbanym” jest two-
rzenie przyszkolnych $wietlic i pracowni. Dunin-Sulgustowska zaproponowata projekt
urzadzenia pracowni z ciekawymi, praktycznymi zajeciami dla dzieci, ktore przychodzac
na kilka godzin po szkole, pracuja i dostaja jako zaplate positek. Pozytywem jest tu tak-
ze zajecie dzieciom czasu, ktore dzigki tym zajeciom nie beda juz walesac si¢ bezczynnie
po ulicach miasta®. Zukowska opisata natomiast funkcjonowanie $wietlicy przy poradni
wychowawczej, do ktorej trafiaty dzieci z problemami wychowawczymi. Autorka procz
opisu dzialania §wietlicy, aspektow zwigzanych z diagnozowaniem $rodowiska rodzinne-

S M. Kaczynska, Zagadnienie poznania..., op. cit., s. 184.
52 Z. Rozenblum, op. cit., s. 19-43.

33 Przykladowe publikacje: ibidem, M. Koziotkiewiczéwna, op. cit.; W. Sterling, op. cit.; M. Kaczynska,
Zagadnienie poznania...; A. Komorowski, Sqdy dla nieletnich w Polsce, ,,Szkota Specjalna” 1925, nr 4.

3 M. Kaczynska, Zagadnienie poznania..., s. 184.
33 M. Koziotkiewiczdéwna, op. cit., s. 191.

¢ A. Komorowski, op. cit., s. 249.

37 W. Sterling, Dziecko moralnie..., s. 1.

% M. Dunin-Sulgustowska, op. cit., s. 141.
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go dziecka (gltéwnie z rodzin patologicznych, ktérych stosunek do szkoty jest negatywny
ze wzgledu na ,,marnowanie” w niej przez dziecko czasu, ktory mogtoby spozytkowaé
na prac¢ zarobkowa, a takze ze wzgledu na ,,zte nawyki” wychowawcze, tj. niestosowa-
nie bicia) oraz tworzenia programu pracy (w oparciu o poznane czynniki srodowiskowe,
np. dzigki wywiadom z rodzicami), skupia si¢ takze na kontaktach z rodzicami dziecka.
Pierwsza proponowang formg pomocy jest pomoc informacyjna dotyczaca wplywu wy-
chowania na dziecko, podkresla ona bowiem mozliwos$¢ dialogu i budowania kontaktu
z rodzicami: [...] znalezé jasne strony ich psychiki — gleboka i gleboko przed ciosami
zycia schowana dobroé, uczciwosé, wyczucie sprawiedliwosci, tkliwos¢ wobec matych
dzieci, solidarnos¢. Trzeba do tego spokoju, taktu, umiarkowania, znajomosci terenu
i gwary, potrzeb i krzywd, nade wszystko krzywd”. Druga, dostarczanie rodzicom kon-
kretnych wskazdéwek i dyspozycji do postepowania i pracy z dzieckiem w domu®.
Duza grupa autorow artykutéw ,,Szkoty Specjalnej” opisuje réwniez inne formy po-
mocy rodzinie. Wskazywane sa mozliwos$ci wsparcia z ramienia pomocy spotecznej (do-
zywianie, zaopatrywanie w odziez, zapewnienie dojazdu do szkoty), ale takze drogi roz-
woju wspolpracy ze szkota, ktore — jak podaje Rysinski — sa konieczne, aby zwigkszy¢
efektywno$¢ zadan spotecznych i kulturalnych wychowania, szczegolnie w przypadku
dzieci ze specyficznymi niepetnosprawnosciami (w tym przypadku niepelnosprawnoscia
stuchowg). Autor podaje jako propozycje, utworzenie specjalnych poradni przy kazdej
szkole w ktorej rodzice juz od najmtodszych lat uczyli si¢ porozumiewaé ze swoim
dzieckiem i rozwija¢ u niego umiejetnosci komunikacyjne. Dalej pisze on o rownolegtej
pracy szkoty i domu w kierunku przystosowania dziecka do samodzielnego zycia (zapo-
znanie rodzicow z metodami wychowawczymi i materialem nauczania dziecka niestysza-
cego) oraz o mozliwosciach kontynuacji wspotpracy po zakonczeniu przez dziecko szko-
ly (jako zat. Towarzystwa Przyjaciot Gluchych) w celu pomocy w uzyskaniu pracy
zarobkowej i samodzielnej egzystencji®'. Rozwdj wspotpracy i niesionego wsparcia, do-
strzegany jest przez niesienie pomocy na prosb¢ rodzicow, ktorzy przychodza po porady:
W rozmowach z rodzicami tych dzieci (zagrozonych brakiem promocji do klasy wyzszej
— dop. PL) przed okresem wakacji letnich probowalam omowié, jakie sposoby postgpo-
wania w obcowaniu z danem dzieckiem dobrze byloby stosowac, zeby daé mu najlepsze
warunki rozwoju tj. najumiejetniej dostosowane do typu dziecka®. Lub tez udzielanie rad
rodzicom, ktdrzy zagrozeni sg utrata opieki nad dzieckiem w skutek jego wykroczen.
Rozenblum opisuje wskazowki udzielane rodzicom, zwigzane gtoéwnie z podej$ciem wy-
chowawczym — koniecznosciag bycia konsekwentnym i sprawiedliwym wobec dziecka®.

%9 A. Zukowska, Praca w $wietlicy obserwacyjnej katowickiej poradni wychowawczej, ,,Szkota Specjalna”
1936/37, nr 1, s. 54.

% Ibidem, s. 51-55.

o1 J. Rysinski, Wspéldziatanie szkoly z domem rodzinnym w wychowaniu dziecka glichego, ,,Szkota Spe-
cjalna” 1934/35, nr 2-4, s. 99.

62 J. Telatycka, Proby warunkowego promowania w szkole specjalnej (dla umystowo uposledzonych),
»Szkota Specjalna” 1933/34, nr 1, s. 57.

% Z. Rozenblum, op. cit., s. 19-43.
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Rowniez Dabrowski w swoim artykule wskazuje konkretne zalecenia dla rodzicow
(dziecka leczonego psychoterapeutycznie) w budowaniu z dzieckiem lepszych relacji:
otwarta rozmowa, poszanowanie wyboréw dziecka, dbanie aby konflikty rodzinne (mig-
dzy rodzicami) nie wplywaly na dziecko, rozbudzanie zainteresowan sportem, grami,
tancem, rowiesnikami, ograniczanie ,,moralizatorstwa”*. Konkretng pomocg dla rodzi-
cow byly takze opisane metody wychowawczo-terapeutyczne, ktorych gwarancja stoso-
wania w domu wedtug Sterlinga byta wystarczajacym zabezpieczaniem rozwoju dziecka,
przez co nie byto juz konieczne posytanie dziecka do specjalnego zaktadu®. Jedna z cie-
kawszych prac wskazujacych na konieczno$¢ pracy z domem rodzinnym, a zarazem da-
jacych konkretne wskazdéwki dla rodzicow, jest artykul Romiszewskiej. Autorka ta wska-
zuje na trudng sytuacje rodzicoOw dzieci niepelnosprawnych (nie tylko ich warunki
socjalno-bytowe, ale takze kondycje psychofizyczna, zwigzana z faktem posiadania
dziecka chorego) oraz na niewiedze¢ rodzicéw co do tego jak pomoc wiasnemu dziecku.
Opisata ona zatem zbiér praw i obowiazkéw dziecka jako konkretng wskazowke dla ro-
dzicow:

I. Prawa dziecka:

1. Prawo do szacunku i zyczliwosci do jego pracy i wysitkow — organizowanie wa-
runkéw do pracy, ograniczanie dystraktorow, docenienie dziecka — szanowanie jego zda-
nia i pochwaty daja wplyw na poczucie wtasnej wartosci i checi do nauki;

2. Prawo do samodzielnosci;

3. Prawo do odpoczynku i zabawy.

II. Obowigzki:

1. Dziecko jako czynny cztonek rodziny (nie traktowa¢ dziecka jak ,,popychadta”);

2. Praca dziecka w domu musi by¢ potrzebna i niezbedna, nie moze by¢ ponad sity
i zdolnosci dziecka ani zbyt dluga — wskazanie konkretnych prac domowych;

3. Praca dziecka jako ksztaltowanie poj¢cia czasu wolnego — dzigki jego pracy rodzi-
ce mogg mie¢ czas na odpoczynek.

Ale takze wskazata na koniecznos¢ statego kontaktu domu ze szkota w celu wymiany
spostrzezen na temat pracy dziecka w domu i jego wptywu na rozwéj®. Kwestia wspot-
pracy z domem rodzinnym w zakresie rozwoju samodzielno$ci dziecka z niepetnospraw-
noscia, jego przyszitosci — mozliwosci pracy i petnej autonomii byta rowniez tematem
artykutu Strasburgera, ktory podkreslat, ze konieczna jest pomoc dziecku w wyborze
odpowiedniego zawodu i drogi rozwoju, tak aby nie pozostawato ono bezczynie w domu
po kres swoich dni®.

Opisujac zjawisko wsparcia spotecznego i budowania relacji szkolty z domem rodzin-
nym dziecka, nie sposob nie wspomnie¢ o dorobku najznamienitszych przedstawicielek

6 K. Dabrowski, O wplywie otoczenia na powstanie i rozwdj niektorych form nerwowosci dziecigcej,
»Szkota Specjalna” 1933/34, nr 2, s. 105.

% W. Sterling, Dziecko moralnie ..., s. 1.
% K. Romiszewska, Prawa i obowiqzki dziecka w domu, ,,Szkota Specjalna” 1933/34, nr 1, s. 112.

7 M. Strasburger, Wybor zawodu dla miodziezy niedorozwinigtej, ,,Szkota Specjalna” 1925, nr 3, s. 189.
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pedagogiki spotecznej i pedagogiki specjalnych, niezwykle istotnych z mojego punku
widzenia, Grzegorzewskiej i Radlinskiej, ktore tworzyty podwaliny dla pracy nauczycie-
li w $rodowisku zycia ucznia. Radlinska na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego” otwarcie
pisata o wadze i o konsekwencji pracy nauczyciela. Podkreslata, ze niezwykle wazne jest
doktadne poznanie srodowiska zycia dziecka — jego mocnych i stabych stron, zas wpaja-
ne uczniom warto$ci muszg by¢ zgodne z ich zyciem w najblizszym $rodowisku. Jesli
jednak srodowisko to wykazuje cechy patologiczne, nalezy wskaza¢ dzieciom inne moz-
liwosci zycia, tak aby potrafity one wplynaé na swoj los, ale takze na los swoich bliskich
i przeksztalca¢ zastang rzeczywisto$¢: Zadaniem wstepnem, niezbednem w pracy peda-
gogicznej, jest takie poznanie srodowiska miodziezy, ktore ukaze obok statyki — dynamike
zycia, ujawni na podlozu istniejgcych stosunkow dziatanie sil, wprowadzajgcych prze-
miany®. Czestg negatywna konsekwencja nauczania dzieci w duchu odlegtym od ich
codziennego zycia jest, jak to okresla autorka, ,,wybijanie” si¢ mtodych ludzi do wyzszej
sfery zycia, w ktorej jednak czesto nie potrafig si¢ odnalez¢ z powodu zbyt powierzchow-
nego poznania i przejecia wartosci nowego srodowiska, stajac si¢ ... pof i cwierc~ inte-
ligentami, karykaturalnymi medrcami...”. Przez cata swa dziatalno§¢é w okresie dwudzie-
stolecia migdzywojennego Radlinska nawotywala do poznawania $rodowiska uczniow
z ktorymi pracuja nauczyciele, aby praca wychowawcza byta oparta na wartosciach i ce-
lach zwigzanych z ich zyciem. Jako metody zbierania danych wymieniata obserwacje
bezposrednig, ankiety, statystyki, wywiady i sprawozdania kierownikéw szkol, itp. Pre-
zentowala wyniki wlasnych badan, ktore miaty sta¢ si¢ wstepem do systematycznych
badan nad rozwojem i potrzebami dziecka. Wskazywata rowniez na konieczno$¢ reorga-
nizacji szkoty powszechnej, zwlaszcza na terenach wiejskich gdzie nie byta ona przysto-
sowana do rzeczywistych potrzeb”™. Grzegorzewska podobnie do Radlinskiej wskazuje
na potrzebg poznania §rodowiska zycia dziecka: Nie mozna pozna¢ dziecka, bez gruntow-
nego poznania tla, na ktorem ono wyrasta i bez zrozumienia wiecznie zazebiajgcej sie
przyczynowosci zjawisk zycia spotecznego™. Dziatajac w ruchu doksztatcania nauczycie-
li ,,Nowej Szkoty”, mowita o koniecznosci przeniesienia punktu cigzkosci w zadaniach
nauczyciela-wychowawcy na poznanie zasobow i problemoéw $rodowiska w ktorym pra-
cuje, aby tworczo stwarza¢ nowe wartosci do niego przystosowane oraz na ,,stworzenie
w sobie wilasnego zycia duchowego”, ktore przez wniknigcie w zjawiska spoleczne i ko-
rzenie kultury, a takze poznanie siebie 1 swoich pobudek do dziatania pozwoli na pelne
i bezinteresowne pokochanie i poszanowanie istoty swojej pracy’>. Prezentowane przez
nie postulaty wobec postawy i roli nauczyciela w zyciu ucznia i jego rodziny, tworza

% H. Radlifska, Planowanie pracy wychowawczej na tle srodowiska, ,,Ruch Pedagogiczny” 1933/34, nr 5,
s. 168.

% Ibidem, s. 166.

0 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do Srodowiska spotecznego. Szkice z pedagogiki spolecznej, Wy-
dawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa 1935.

I M. Grzegorzewska, Zadania nauczyciela- wychowawcy Szkoly Nowej, ,,Ruch Pedagogiczny” 1928,
nr 5, s. 139.

72 Ibidem, s. 139-140.

67



obraz systemu wsparcia, w ktorym to nauczyciel przez nauczanie i wychowanie ucznia
wplywa zaro6wno na jego los, jak i calej rodziny i najblizszego otoczenia.

W przeanalizowanych przeze mnie artykutach ,,Pracy Szkoty” i ,,Szkoty Specjalnej”,
jak wspominatam na wstepie tematyka wspierania rodzicow nie byta powszechna. Procz
najczeSciej opisywanych czynnikéw wptywajacych na rozwdj dziecka, jego pozwodzen
i porazek szkolnych oraz drog ,,wykolejenia” (ktore dostrzegane byly gldwnie w nieko-
rzystnych warunkach domowych i ztych postawach rodzicielskich), autorzy wskazywali
na mozliwosci budowania relacji szkoty z rodzicami. Relacja ta opierata si¢ na doktad-
nym poznaniu srodowiska ucznia (wywiadach z rodzicami, obserwacjach, itp.), co po-
modc miato w budowaniu programu pracy oraz rehabilitacji dziecka. Kolejng mozliwoscia
bylo wspieranie przez rodzicow dziatalnosci szkoty (pomocy materialnej, wykonywaniu
konkretnych prac, glownie remontowych, uczestniczeniu w lekcjach pokazowych, orga-
nizowaniu wyj$¢ do miejsca pracy rodzicow itp.). Wspotpraca odbywala si¢ rowniez
przez niesienie pomocy rodzicom — wsparcia gtdwnie informacyjnego, poprzez spotkania
i szkolenia dla rodzicow, ale takze instrumentalnego (w postaci dyspozycji i wskazowek
do pracy z dzieckiem oraz tworzenia korzystnego srodowiska wychowawczego, rozwija-
nia nawykow higienicznych i prozdrowotnych) oraz rzeczowego (organizowanie dozy-
wiania, odziezy itp.). Kazda proba niesienia pomocy wigzata si¢ rowniez ze wsparciem
emocjonalnym i psychicznym, cho¢ jak widaé po opisywanych artykutach, cheé prac
z catymi rodzinami wykazywato nieliczne grono pedagogow. Co cickawe, mato jest
mowy w artykulach analizowanych czasopism na temat tak szeroko rozbudowujacego si¢
w okresie II Rzeczypospolitej ruchu rodzicielskiego zaréwno przez dziatalno$¢ na terenie
szkoty, jak i poza nia, ktéra znaczaco wptyneta na budowanie wspotpracy szkoty z do-
mem rodzinnym dziecka”. Moze to sugerowaé, ze nauczyciele obawiali si¢ ingerencji
rodzicow w zycie szkoty, badz nie widzieli ich istotnego wplywu na swoja prace dydak-
tyczno-wychowawcza. Tak daleko wysuwane wnioski niech pozostang jednak w cieniu
pozytywnych opisow praktyk pedagogdéw we wspodtpracy z rodzicami oraz budowaniu
wsparcia catych rodzin.
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