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Pedagogiczna problematyka stosunkdéw
rodziny i szkoty wypetnia te cze$¢ horyzontu
myslenia o ksztatcie edukacji w dwudziestym
stuleciu, ktéra inspiruje, a nawet wymusza,
retrospektywne spojrzenie w przeszto$¢ — ku
teorii i praktyce zwigzkéw obu Srodowisk wy-
chowawczych kreowanych w warunkach pol-
skich przed poétwieczem. Rok 1939 stat sie
bowiem w dziejach Polski momentem zapoczat-
kowujgcym destrukcje we wszystkich obszarach
egzystencji ludzkiej, zwiaszcza w zyciu spote-
czenstwa i funkcjonowaniu panstwa. Po wojnie
zaistniata nowa juz rzeczywisto$¢ polityczna
i spoteczna, ktéra skutecznie zablokowata ,,po-
wrétdo korzeni” i podtrzymanie tradycji przed-
wojennej. Edukacja stawata sie dogodnym i efe-
ktywnym narzedziem osiggania pozapedagogi-
cznych celéw. Z kazdym rokiem oddalata sie od
watkéw zapoczatkowanych wraz z odzyska-
niem w 1918 roku niepodlegtosci i rozwijanych
przez cate dwudziestolecie miedzywojenne.

Slady ewidentnej destrukcji zaznaczyly sie
takze w ptaszczyznie refleksji i rozwigzan prak-
tycznych zwigzanych ze stosunkami rodziny
i szkoty. Ksigzka Jakubiaka pt. Wspétdziatanie
rodziny i szkoty w pedagogice Il Rzeczypos-
politej stwarza okazje do dokonania obiektyw-
nej oceny rozmiaréw i skutkéw zjawisk negaty-
wnych towarzyszacych procesowi przemian tej
sfery po 1944 roku. Jest ona nie tylko zrédtem
dokumentujagcym stan teorii i praktyki stosun-
kéw rodziny i szkolty w okresie miedzywojen-
nym, ale pozwala réwnoczesnie wydoby¢ waz-
kie i konieczne przestanki dla transformowania
zwigzkéw rodziny i szkoty u progu XXI wieku.

Intencje autora w warstwach merytorycz-
nej i ideowej sg bardzo ambitne, czego najlep-
szy dowo6d stanowia zasadnicze pytania tkwia-
ce u podstaw poszukiwan badawczych (s. 22
- 24). Warto tu jednak podkresli¢ fakt, iz
Krzysztof Jakubiak wpisuje sie wyraznie
w krag badaczy usitujgcych dzisiaj spozytko-
waé wszystko, co w dorobku pedagogicznym
najcenniejsze, a tym samym przydatne w jakos-

ciowo nowej refleksji i rozwigzaniach edukacyj-
nych. Autor bowiem podziela poglad, iz ,,...pré-
bujac tworzyé nowy zdemokratyzowany i zhu-
manizowany ksztat stosunkdw rodziny i szkoty,
trzeba nie tylko zna¢ ich dzieje, by krytycznie
spojrze¢ na dorobek polskiej pedagogiki w tym
zakresie w czasach nowozytnych, ale takze
skutecznie powiaza¢ zagubione w latach powo-
jennych watki rozwoju historycznego owych
stosunkéw” (s. 12). Wydaje sie, iz w takim
spojrzeniu zaznacza si¢ swoisty dualizm ,,duszy”
badacza, ktéry Swiadomie, odpowiedzialnie
i kompetentnie stawia siebie w rolach pedagoga
i historyka réwnocze$nie.

Lektura ksigzki nie pozostawia nawet cie-
nia ztudzen, ze mamy do czynienia z praca
historyczng, bazujaca na bogactwie zrodet i po-
zazrodtowej literatury przedmiotu. Jej tresci
skupione sg zatem woko6t faktéw i zjawisk
rzetelnie interpretowanych i ocenianych. Mamy
wiec do czynienia z ksigzkag zarysowujacg mo-
nograficznie problematyke stosunkéw rodziny
i szkoty w okresie |1 Rzeczypospolitej, wypet-
niong bogactwem treSci oraz, co nie mnigj
wazne, napisang komunikatywnie i ciekawie
zredagowang. Z tego punktu widzenia reko-
mendowana ksigzka sta¢ sie moze przede wszy-
stkim Zrédtem podstawowej wiedzy o stosun-
kach rodziny i szkoty w dwudziestoleciu mie-
dzywojennym, inspiracja dla dalszej eksploracji
tego zagadnienia, fundamentem do pogtebionej
i poszerzonej refleksji nad zwigzkami rodziny
i szkoty oraz by¢ moze przyczynkiem fachowej
dyskusji i sporow w gronie historykéw wycho-
wania. Z tej perspektywy jest prawie pewne, iz
praca Krzysztofa Jakubiaka stanowi publikac-
je, do ktorej trudno jest odnosi¢ sie obojetnie.

Przygladajac sie rusztowaniu struktural-
no-tre§ciowemu wytuskujemy cztery zasadnicze
aspekty prezentowanych zagadnien. Punkt wyj-
$cia zawiera geneze idei wspoétdziatania rodziny
i szkoty w zachodnioeuropejskiej i polskiej
mysli pedagogicznej czaséw nowozytnych. Tu
odnajdujemy zalgzki i podstawy myslenia



0 stosunkach rodziny i szkoty oraz ich urzeczywi-
stniania. Dalsze cze$ci pracy koncentrujg sie juz
na kwestiach samorzadnego i instytucjonalnego
wspotdecydowania spoteczenstwa o szkole, sto-
warzyszeniowego ruchu rodzicielskiego oraz wy-
kreowanego w warunkach Polski miedzywojen-
nej modelu wspdtdziatania rodziny i szkoty.
W ten spos6b Autor dowodzi, iz nastgpito
»istotne przwarto$ciowanie stosunkéw rodziny
1szkoty w dziejach nowozytnych”. Ksigzka jako
cato$¢ stanowi rozwiniecie tezy, ze: ,Wzajemna
obojetnos¢ obu srodowisk wychowawczych dzie-
cka i wielowiekowa, utrzymujaca sie od poczat-
koéw biezacego stulecia, uporczywa obrona szko-
ty przed uczestnictwem rodzicéw w jej zyciu,
przeobrazata sie systematycznie, cho¢ najczesciej
w ograniczonych formach, we wspétdziatanie” (s.
231). Okres Il Rzeczypospolitej na og6t sprzyjat
tendencjom usamorzadowienia szkoty polskiej
(cho¢ Ustawa z 23 lutego 1939 roku o zespoleniu
samorzadu szkolnego z samorzadem terytorial-
nym budzi¢ moze pewne watpliwosci), tworzyt
warunki dla rozwoju stowarzyszen i zwigzkéw
rodzicielskich oraz wyzwalat klimat do wypraco-
wania korzystnych form wspétdziatania rodziny
i szkoty. Mozna przyja¢, iz uwidocznito sie
zjawisko pozytywne o cechach zblizenia rodziny
i szkoty ku sobie, integrowania wptywéw $rodo-
wiskowych —w istocie przeciez réznych instytu-
cji wychowawczych. Czy jednak mamy do czy-
nienia jedynie z doswiadczeniami dodatnimi?
Krzysztof Jakubiak skoncentrowat uwage
nie tylko na ewidentnych osiggnieciach. W r6z-
nych czesciach pracy odnajdujemy odniesienia
do niedomagan towarzyszacych rozwojowi sto-
sunkéw rodziny i szkoty. Zdaniem Autora dzia-
talno$¢ samorzadéw szkolnych i organizacji
rodzicielskich (gtéwnie patronatéw) ,,...czesto
przebiegata z oporami, miata ograniczony,
przede wszystkim do sfer inteligenckich, zasieg
spoteczny, a relacje miedzy rodzicami i nauczy-
cielami nie byly wolne od nieulhosci, konflik-
téw i checi dominacji, szczegéblnie szkoty” (s.
236). Zreszta juz same rozwigzania kwestii
samorzadu szkolnego nie spetniaty oczekiwan
dziataczy oSwiatowych i pedagogéw. Stowarzy-
szeniowy ruch rodzicielski nie byt wolny od
stabodci oraz nie zawsze pozytywnie ksztatto-
waly sie formy wzajemnych ustosunkowan i re-
lacje pomiedzy uczestnikami wspotpracy.

Nalezy jednak mie¢ na uwadze fakt, iz do-
tykamy zjawiska i procesu zwigzkéw rodziny
i szkoty ksztattowanych zaledwie przez dwie
dekady i to w warunkach spoteczenstwa, ktére
odzyskato swa panstwowos$¢ po diugim czasie
zaboréw. W jakim wiec sensie ,,tymczasowos$¢”
porozbiorowych rozwigzan, nasladownictwo do-
robku innych spoteczeistw, a nawet poszukiwa-
nia metoda ,,préb i btedéw” znajduje racjonalne
uzasadnienie? Jakie bliskie skojarzenia nasuwajg
sie wobec sytuacji wspotczesnych przeobrazen
w stosunkach rodziny i szkoty charakterystycz-
nych dla lat 90-tych? Czy zatem konstatacje
Krzysztofa Jakubiaka moga mie¢ rzeczywiste
znaczenie dla teorii i praktyki relacji omawia-
nych $rodowisk obecnego czasu transformacji?

Nie tylko mogag mie¢, ale i majg — jesli
zwazy¢, iz kwestie uspotecznienia sfery eduka-
cyjnej, w tym takze obrazu stosunkéw rodziny
i szkoly, sa dzisiaj niezwykle zywotne. Cata
przestrzen edukacyjna zmierza obecnie wraz
z catym uktadem politycznym, spotecznym
i ekonomicznym ku modelowi demokratyczne-
mu. Chodzi juz jednak nie tylko o mozliwosci
wptywu spotecznego na edukacje, jej petne
usamorzgdowienie i wkomponowanie w model
zdemokratyzowanego spoteczenstwa i panstwa,
lecz takze zarazem o jej zhumanizowanie, co
musi oznaczaé, iz to nie cziowiek jest dla
edukacji, lecz ona dla niego; winna mu stuzy¢,
otwiera¢ sie szeroko na jego mozliwosci, prag-
nienia i ideaty. Okazuje sie, ze pierwiastki tego
myslenia uobecnity sie w teorii i praktyce
stosunkéw rodziny i szkoty okresu Il Rzeczy-
pospolitej. Nie zdazyty sie jednakze nalezycie
rozwingg.

Krzysztof Jakubiak zauwaza, ze chociaz
idea wspdlnot szkolnych znana byta w Polsce,
to nie znalazta nalezytego odbicia w praktyce
edukacyjnej (poza préba J. Jedrychowskiej
w Gimnazjum w Pabianicach). W nurcie ,,no-
wego wychowania” pojawity sie tendencje do
przyznawania uczniom prawa wspétdziatania
z nauczycielami, samorzadowej i spotdzielczej
aktywno$ci  miodziezy, wspdtdecydowania
o sprawach szkoty. Nie przeniosty sie one
jednak na sfere stosunkéw rodziny i szkoty.
Autor omawianej publikacji przywotuje stano-
wisko J. Chatasifskiego wyrazone w potowie lat
30-tych, ktore jest symptomatyczne i podnosi



kluczowg dzi$ kwestie wspétuczestnictwa dzieci
i mtodziezy w obszarze relacji z nauczycielami
i rodzicami. Chatasinski przestrzegat wéwczas
przed zawezaniem tego problemu, ,dostrzegat
przemijanie zarébwno w teorii, jak i w praktyce
edukacyjnej probleméw wspotpracy uczniéw
z nauczycielami, dzieci z rodzicami i mtodziezy
z dorostymi w ogéle” (s. 228-229). Dzisiaj gdy
relacja pedagogicznego wspétdziatania prébuje
przetamywac w teorii i praktyce réznych rodza-
jow stosunkéw pedagogicznych (w tym rodziny
i szkoty) opory wobec autentycznego partner-
stwa dorostych i dorastajgcych, warto do tych
mysli i koncepcji sprzed piecdziesieciu lat po-
wroécié, a niektére z nich przemysle¢ na nowo.

Jak wida¢ lektura ksigzki Krzysztofa Jaku-
biaka nie sktania do odtozenia pracy na potke.
Jest to bowiem propozycja intelektualnie ptod-
na i tworczo inspirujgca. Stwarza nie tylko
mozliwosci ,rozmowy” z faktami i Autorem, ale
takze zaznacza swoiscie praktyczng uzytecz-
nos¢. Odegra z pewnoscig istotng role w proce-
sie edukacji nauczycielskiej, lecz kto wie czy nie
wieksze znaczenie mie¢ bedzie dla dziatacza
os$wiatowego czy S$wiattego rodzica. Wszystko
zalezy od tego czym sg dla nas dzisiaj stosunki
rodziny i szkoty. Dla Autora ksigzki wydajg sie

by¢ one kluczem odstaniajgcym inng, bo bar-
dziej demokratyczng i humanistyczng, optyke
ujmowania i rozwigzywania kwestii edukacyj-
nych. Jestem zdecydowanie po Jego stronie. Pot
wieku temu Stanistaw Lisowski wspaniaty
uczen wspaniatego pedagoga — Marii Grzego-
rzewskiej napisat odwaznie: ,Reforma szkoty
wiasciwie od rozwigzania zagadnienia wspot-
pracy domu i szkoly zaczynaé sie powinna”
(Wspotpraca szkoty z domem, NK, Warszawa
1935, s. 43). Nie znam proby podjecia tego
wyzwania. Podzielam jednak przekonanie tych,
ktérzy spodziewaja sie w nadchodzacym stule-
ciu ,zwrotu ku cztowiekowi i rodzinie”. By¢
moze woéwczas realizacja tego $miatego postula-
tu okaze sie nie tylko mozliwa, ale i efektywna.
Krzysztof Jakubiak w zakonczeniu ksigzki
formutuje — czyniac analogie do wspdtczesnos-
ci — skromng sugestie i proponuje czytelniko-
wi by uSwiadomit sobie, ,,czy mysl innych nie
biegta przed laty po podobnych torach”. Zdotat
w moim przekonaniu tego dowie$é. Czy jednak
bardziej nie fascynuje niewiadoma dokad owa
my$l mogtaby nas zaprowadzi¢? Nie tylko z tego
powodu warto sie prezentowang tu publikacja

zainteresowac.
Andrzej W. Janke
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W powojennej historiografii pedagogicznej
brakowato dotychczas zrédtowego, krytyczne-
go opracowania monograficznego, po$wiecone-
go postaci i tworczosci Fryderyka Wilhelma
Foerstera (1869-1966). Ksigzka Danuty Koz-
mian wypetnia te luke. Jest ona pierwszg, wyda-
ng po Il wojnie $wiatowej rozprawg, ktéra
w sposéb catosciowy ukazuje sylwetke, zycie
i dorobek tego wybitnego niemieckiego filozofa,
pedagoga i moralisty. Autorka dokonuje takze
udanej proby okre$lenia wplywu pedagogiki
F.W. Foerstera na wychowanie chrzescijanskie
w Polsce. Celem tej pracy jest bowiem nie tylko
dokonanie analizy i interpretacji mysli wycho-

wawczej Foerstera, dotyczacej zwiaszcza wy-
chowania moralnego i obywatelskiego, ale takze
przedstawienie jej recepcji w Polsce w pierwszej
potowie XX wieku oraz okre$lenie mozliwosci
jej wykorzystania we wspoiczesnej pedagogice.

Strukture pracy wyznacza sze$¢ zasadni-
czych rozdziatdw, w ramach ktérych w ukta-
dzie problemowym, Autorka poddata wszech-
stronnej analizie historyczno-pedagogicznej
wiele szczegétowych zagadnien. W rozdziale
pierwszym zostata ukazana tradycja spotecznej
i edukacyjnej dziatalnosci KosSciota katolickiego
w Polsce, ze szczeg6lnym uwzglednieniem jego
roli w pracach spoteczno-integracyjnych w na-



