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Gtoéwne Kkierunki pisarstwa spoteczno-pedagogicznego Fryderyka
Wilhelma Foerstera (1869-1966)

Z niepokojem obserwuje sie we wspotczesnym Swiecie przejawy gtebokiego kryzysu
moralnego, ktdry obejmuje miodziez, rodzine, grupy spofeczne i narody. Zachwianie wielu
podstawowych norm i wartoéci, nasilenie agresji, brutalizacji, terroryzmu, zatamanie wiezi
miedzyludzkiej wspdlnoty pocigga za sobg powszechno$¢ postaw konsumpcyjnych, cynizmu,
ksenofobii i checi odwetu. Dlatego wspétczesna edukacja nie moze ograniczac sie do ksztattowania
intelektu, przekazania wiedzy, lecz powinna podja¢ usilne starania w postaci dtugoterminowych
dzialan na rzecz ksztattowania ludzkiej wrazliwosci, gteboko humanistycznych postaw oraz
budowania poczucia ludzkiej wspdlnoty. Wyprowadzajac tresci tej edukacji z diagnozy wspot-
czesnej dramatycznie uwiktanej kondycji ludzkiej mozna jednoczes$nie siega¢ do tradycji, do
teorii i praktyki pedagogicznej, o ktdérej czesto zapomina si¢ w pogoni za tym co nowe,
a przeciez nie zawsze lepsze.

Do wyjatkowych postaci niezbyt jeszcze odlegtej historii mysli pedagogicznej nalezy Fryderyk
Wilhelm Foerster (1869 -1966). Zapoznanie i przypomnienie niektérych elementéw twérczosci tego
wybitnego wychowawcy i moralisty moze wnie$¢ niejedng nowag mysl do rozwazan nad
wspotczesng pedagogika, nie tylko zorientowang na $wiatopoglad chrzescijanski, ale w petnym
wymiarze pedagogikg humanistyczng.

1. Zarys biograficzny Fryderyka Wilhelma Foerstera

F. W. Foerster urodzit sie w Berlinie w 1869 r. Jego ojcem byt ceniony profesor, a pdzniej
rektor Uniwersytetu w Berlinie, za§ matka Karolina z Paschen’éw'. Mature otrzymat w 1889 r.,
a nastepnie poswiecit sie studiom filozofii i ekonomii politycznej na Uniwersytecie we Fryburgu
Badenskim i w Berlinie. Otrzymat staranne wyksztatcenie wykazujac zamitowanie do pracy
naukowo-badawczej z zakresu nauk humanistycznych.

W 1893 roku Foerster zostat doktorem filozofii na podstawie rozprawy pod tytutem
»,Rozwoj etyki Kanta az do krytyki czystego rozumu” (,Die Entwicklung der Kantischen
Ethik”) i objat funkcje redaktora tygodnika ,,Kultura Etyczna” na tamach ktorej zwalczat
polityke mocarstwowg Bismarcka i pruski typ kultury niemieckiej, za co musiat wyemigrowac
do Szwajcarii. Osiedlit sie w Zurichu, gdzie prowadzit wykfady z zakresu etyki ,niezaleznej”
w duchu bezwyznaniowym na kursach dla mtodocianych robotnikow. Byt entuzjastg $wiatopo-
gladu wyzwolonego z obcigzeri religijnych, zywo interesowat sie ruchem robotniczym i zagad-
nieniami spoteczno-politycznymi.

Dla pogiebienia wiedzy socjologicznej udat sie w podr6z do Anglii i Stanéw Zjednoczonych.
Bogactwo spostrzezen z tych podrézy spowodowalo rewizje jego dotychczasowych pogladéw.
Okoto trzydziestego roku zycia z ateisty stat sie gteboko wierzacym chrzescijaninem. Z przeciwnika
religji i KoSciota, zwkaszcza Kosciota katolickiego, stat si¢ ich obrorica, chociaz formalnie do korca
zycia przynalezat do protestantyzmu2

1 J. J. Rapacki, Wstep do pracy F. W. Foerstera, Chrzescijarstwo i watku klas, Warszawa 1910, + VII. J. Mirski, Fryderyk
Wilhelm Foerster — profil osobistosci, w: ,,Przeglad Wspétczesny” 1925, ni 35, + 367 i dalsze. Obaj polscy biografowie podkreslali, ze
dom rodzinny nastawit krytycznie mtodego Foerstera wobec kultu ducha pruskiego, imperializmu i wszelkiej przemocy.

7 A Karpowicz, Zwiastun powrotnej fali — dr Fr. Foerster, Druk. »Znicz”, Wilno 1925, s. 4 i dalsze.

2 Biuletyn Historii Wychowania 17



W 1899 r. Foerster habilitowat sie w Zurichskiej Wszechnicy na podstawie rozprawy ,0
wolnosci woli i odpowiedzialnosci” (,,Willenfrieheit und Weranwortlichkeit”), a w 1901 r. otrzymat
prawo wyktadania filozofii na Politechnice w Zurichu, gdzie zostat mianowanym profesorem.
Jednoczesnie brat udziat w bezposredniej dziatalnosci charytatywnej dla ubogich w Zurichu.

W 1903 r. ustapit ze stanowiska sekretarza Miedzynarodowego Zwigzku Kultury Etycznej
i poswiecit sie pisaniu prac pedagogicznych i socjologicznych, ktére przyniosty mu rozgtos w catej
Europie, a takze poza nig. W 1913 r. Foerster objat katedre pedagogiki w Wiedniu, w rok pdzniej
wyktadat filozofie i pedagogike w Monachium skad w 1916 r., ze wzgledu na poglady
spoteczno-polityczne, zostat wydalony. Po upadku Niemiec w 1918 r. osiadt w Lucernie, gdzie
zajmowat sie pracag publicystyczng i naukowa.

Posta¢ Foerstera budzita w Niemczech duze zainteresowanie, przez niektérych publicystow
byt atakowany i szykanowany za poglady religijne, filozoficzne i polityczne, przez innych
akceptowany, popierany, a nawet swoiscie uwielbiany. Takie tez zréznicowanie oceny dziatalnosci
prac Foerstera znajdujemy w dwoch pierwszych biograficznych pracach o nim wydanych w 1922
roku3 Po 1933 roku w Niemczech hitlerowskich nie ukazata sie zadna o nim publikacja. W wyniku
dojscia do wiadzy hitlerowcéw Foerster zostat pozbawiony obywatelstwa niemieckiego. Bedac na
wygnaniu zamieszkat w Paryzu, gdzie nadal pisat swoje prace.

W latach 1942-1956 Foerster przebywat w Nowym Jorku. W 1961 r. powstato zatozone przez
jego ucznidéw i przyjaciot Stowarzyszenie Fryderyk Wilhelm Foerster Gesellschaft, ktore wydawato
krytyczne opracowania dziet pisarza. Zmart w Kilchbergu koto Zurichu dnia 9 stycznia 1966 roku.

Fryderyk W. Foerster otrzymat liczne doktoraty honorowe, zitoty medal za zastugi dla
chrzescijanskiej kultury od Uniwersytetu Katolickiego w Windsor w Kanadzie, a w 1964 r. wyrazy
uznania i btogostawienstwo od papieza Pawia VI4

2. Pisarstwo spoteczno-pedagogiczne F. W. Foerstera

Foerster w catej petni dostrzegat dystans, jaki nastgpit na przetomie XIX i XX wieku miedzy
postepem materialnym i technicznym bedacym udziatem rozwoju ludzkosci, a jej mozliwosciami
duchowymi i moralnymi sprostania nowym wyzwaniom cywilizacyjnym. Uwazat, ze postep
cywilizacji jest w istocie tylko probg opanowania przyrody, a cata mozliwos¢ intelektualna
cztowieka kierowana jest przede wszystkim na ustugi cywilizacji materialno-technicznej, ktérej nie
towarzyszy dostateczny wzrost kultury i rozwoju duchowego cztowieka. Wyrazem kultury jest
panowanie cztowieka nad soba, nad wiasng natura, podporzadkowanie wszelkich potrzeb
indywidualnych potrzebom duchowym zycia. Dlatego trzeba ksztattowaé charakter moralny
jednostki, przygotowac do odpornosci przeciw negatywnym wptywom, przyzwyczaja¢ do ofiarno-
&ci i mitosci, rozumienia cierpienia, szacunku dla innego cztowieka.

W 1904 r. ogtosit swoje dzieto pedagogiczne ,,Nauka o miodziezy” (,,Jugendlehre”) stanowiace
fundamenty jego pedagogiki, a jej przygotowanie pochtoneto blisko 10 lat pracy5 Nastepne jego
prace rozchodzace sie na ogdt w setkach tysiecy egzemplarzy byly nastepujace: ,,Wiedza o zyciu”
(,,Lebenskunde” 1904), ,, Technika i etyka” (,, Technik und Ethik” 1905), ,,Szkota i charakter” (,,Schule
und Charakter” 1907), ,,Etyka i pedagogika ptciowa” (,,Sexualethik und Sexualp&dagogik” 1908),
»Chrzescijanstwo i walka klas” (,,Christentum und Klassenkampf 1908), ,Umiejetnos$¢ zy-
cia”(,,Lebensfflhrung” 1909), ,,Autorytet a wolno$¢ (,,Autoritat und Freiheit” 1910), ,,Wychowanie
obywatelskie” (,,Staatshiirgerliche Erziehung” 1910), ,,Wina i pokuta” (,,Schuld und Siihne” 1911)
i inne6

3 Dr. Walter Fabian, Fr. W. Foerster, Berlin 1922 oraz Dr Ludwig Pilger, Fr. W. Foerster, Miinchen 1922.

4 Encyklopedia Katolicka”, Lublin 1989, L V, + 359.

5W Polsce wydano te prace w dwu czedciach: ,,Nauka zycia. Ksigzka dla rodzicéw i wychowawcow'\ strescita M.
Bujno-Arctowa, Warszawa 1907 oraz ,¢Sauka zycia — pogadanki etyczne", Warszawa 1912 i nNauka zycia w przyktadach”, ksigzka

dla rodzicéw i wychowawcéw, ct 2, Warszawa 1912.
6 J. Mirski op. cit, + 384-385.



W pracach tych poruszat Foerster zagadnienia etyczne, socjalne, ekonomiczne, techniczne,
a przede wszystkim pedagogiczne, wszystkie je traktujac w scistym zwigzku ze sobg i wszystkie ich
rozwigzania szukajac wjednym zrodle, to jest w chrzescijanstwie objawionym w Ewangelii i nauce
Kosciota. Okres ten okazat sie rowniez bardzo twdérczym dla jego dziatalnosci publicystycznej,
poniewaz - jak podawat T. Pasierbinski - w latach 1893-1909 opublikowat Foerster okoto 105
artykutow?.

W okresie pierwszej wojny $wiatowej Foerster zabierat gtos poprzez swoje prace w sprawach
wojny, przemocy i militaryzmu. Naleza do nich ,,Polityka $wiata i sumienie $wiata” (,,Weltpolitik
und Weltgewissen”) oraz pézniej ,,Chrystus a zycie cztowieka” (,,Christus und das menschliche
Leben”). W 1923 r. wydat pisarz niewielkie dzieto ,,Dusza miodziezy, jej dazenia i cele”
(“ugendseele, Jugendbewegung und Jugendziel”), omawiajace potezny ruch wewnetrznej odnowy,
ktéry po wojnie pojawit sie wéréd miodziezy niemieckiej. Gloszony w tych pracach poglad
0 pogtebieniu moralnych dyspozycji cztowieka przez inspiracje religijng zawiodt Foerstera do
postulatow odrodzenia ludzkosci, a zwtaszcza Niemcow, przez nowe, oparte na religijnej podstawie
wychowanie miodych pokolen. To za$, dzieki Scistemu zwigzkowi wychowania z ustrojem
spoteczno-politycznym do koniecznoéci gruntownego przeksztatcenia calej polityki w duchu
moralnosci chrzescijanskiej.

Dzieta Foerstera przetozone na wiele jezyk6w czytaty miliony ludzi. Jak ocenit to polski
historyk wychowania Ludwik Chmaj, ten ogromny wptyw zawdzieczat Foerster nie tylko temu, ze
przez cate zycie walczyt nieugiecie przeciwko nacjonalizmowi i militaryzmowi niemieckiemu oraz
ostrzegat Swiat przed niemiecka zaborczoscig, ale i temu takze, ze widzac catkowicie odejscie ludzi
od zasad moralnosci chrzescijanskiej i upatrujac w tym zrdédto sprzecznosci rozdzierajacych zycie
panstw i narodéw, usitowat pozyska¢ ludzi dla nowego ideatu wychowania zbudowanego na
zasadach religijnych8 Poniewaz Foerster stat poza wszelkimi wyznaniami chrzescijanskimi i nie
przemawiat w interesie zadnego z nich, budzit gtebokie zaufanie do swych wysitkéw moralnego
odrodzenia cztowieka.

Wachlarz probleméw pedagogicznych podejmowanych w pracach Foerstera byt niezwykle
szeroki, dotyczyt zwihaszcza szkoty, rodziny, wychowania moralnego, spotecznego, seksualnego
1 wielu innych. Szczeg6lnie wiele miejsca w swoich pracach poswiecit Foerster ksztatceniu
charakteru jako gtdwnemu celowi wychowania.

Dostrzegajac przejawy anarchii duchowej, nasilenie antagonizméw spotecznych i narodowych,
kult przemocy, wybujaty seksualizm, widziat Foerster zrodta ich przejawéw w braku ostoi
moralnej wobec zewnetrznych wptywow. Nawrot do chrzescijafnstwa i ksztatcenie na jego zasadach
charakteru cztowieka wydat mu sie koniecznoscig, kt6rg chciat wesprze¢ swoim pisarstwem. Pisarz
uwazal, ze ,.charakter jest skupieniem i wzmocnieniem sity woli, charakter jest ochrong przed
zewnetrznymi ponetami $wiata, charakter jest wolnoscig cztowieka wobec jego Ja” zmystowego,
charakter jest jedno$cig wobec zrozniczkowania i rozdwojenia, charakter jest przezwyciezeniem
rozmaitego tchorzostwa i miekkosci”9 Ksztatci¢ charakter — wedtug Foerstera — oznaczato
,»Wigzac czas z wiecznoscia, a pierwiastki znikome z trwatymi. Prawdziwe ksztatcenie charakteru to
triumf bezwzglednego nad wzglednym, kategorycznego nad hipotetycznym”10

Charakter idealny, odpowiadajacy wszystkim wymaganiom zycia, polega — zdaniem Foers-
tera —na wiasciwym samookreslaniu sie wewnetrznym, niewzruszonej statosci i wytrwatosci, woli

1 T. Paaierbiniki, Poglady spoteczno-filozaficzne Fryderyka Wihelma Foerstera, w: Studia nad pedagogika X X wieku, £ 1V,
Warszawa 1962, s. 203.

1L. Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice X X wieku, Warszawa 1962, + 446.

* F. W. Foerster, Szkota i charakter, zagadnienia moralno-pedagogiczne zycia szkolnego, Lwow 1928, przektad Jana Kramera
i Bolestawa Kaproclriego, k 22 W polskiej przedmowie do tej pracy czytamy: .Dzieto to musi sig sta¢ pismem Swigtym kazdego
wychowania, kto je zgtebit, ten stat sie prawdziwym wychowawca, dla wierzacych w odrodzenie moralne zachwaszczonych dusz
musi sie dzieto to sta¢ codziennym chlebem duszy. Trzezwo$¢ i stuszno$¢ wypowiedzianych pogladéw musi dla .sprawy
foersterowskiej” zjedna¢ kazdego, chociazby wiele wymogéw tej ksigzki uwazat za przestarzate®, s. XVI.

0 F. W. Foerster, Religia a ksztatcenie charakteru, dociekania psychologiczne i pedagogiczne wskazania, przetozy! J. Mirski,
Poznai 1935, + 239.



osobistej oraz poswieceniu sie i mitosci. Rozumna sita wspoétczujacej mitosci nie tylko czyni
cztowieka zdolnym do spetniania zadari stawianych przez zycie, ale doprowadza takze do
najpetniejszego rozwoju jego wiasnej istoty, do powstania w nim prawdziwej duchowej kultury.
Tajemnica wielkosci Chrystusa kryje sie wiasnie w najdoskonalszym zespoleniu sie obu tych
pierwiastkéw idealnego charakteru. Totez wprowadzanie cztowieka w gigb chrzescijanskiego
Swiata idei stanowi najwazniejsze oddziatywanie wychowawcze.

Powyzsze okreslenie chrzescijanskiego ideatu wychowania wyznacza pierwsze miejsce wsrdd
zadan wychowania ksztatceniu woli, wytwarzaniu w jednostce ,,sity zesrodkowujacej”. Foerster
wymieniat dwa $rodki pomocnicze w ksztatceniu tej sity: byta to inspiracja (natchnienie), czyli
budzenie wiary w najwyzsze wartosci, wprzeganie w stuzbe ideatu religijnego oraz ¢wiczenie sie
w energii czynnej ,,pobudzajacej do zycia przez energiczne poczynania, wrodzone zdolnosci i sity
i nalezycie ugruntowane wiadomosci do czynu, jak tez w energii hamujacej wzmacniajacej site
oporu wobec chwilowych popedéw” 1l Podnosit takze znaczenie ascezy, jako planowanego
¢wiczenia sie w panowaniu nad soba.

Kierujac swoje zainteresowanie w strone doskonalenia wnetrza czlowieka nie zapomniat
Foerster takze o koniecznosci ksztatcenia umystu. Chodzi nie o to, ze sie ,,umie czyta¢ i pisa¢, lecz
0 to, co sie czyta i co sie pisze”12 Foerster wyrazat obawe, ze jesli ,wdrazanie umiejetnosci
umystowych bedzie izolowane od tworzenia kultury wewnetrznej, to grozi niebezpieczenstwo, ze
ich przyszte stosowanie w zyciu bedzie takze izolowane od wyzszych celéw zyciowych” 3

Niebezpieczenstwo w ksztattowaniu petnego, silnego charakteru upatrywat Foerster rowniez
w zbytnim zacie$nianiu tego ideatu, ktére wynika¢ moze ze swego rodzaju zaborczosci pedagogiki
obywatelsko-pafnstwowej wobec wychowanych jednostek, a takze moze by¢ spowodowane
zbytnim propagowaniem amerykanizmu i ,,szkoty pracy” we wspotczesnej praktyce pedagogicznej.
Wyzszo$¢ chrzedcijanskiego wychowania uzasadniaj Foerster dokonujac krytyki amerykanskiej
pedagogiki pracy, ktéra wedtug niego czesto wkraczata na teoretycznie fatszywa i niebezpieczng
droge. Wprawdzie zwracata sie ona stusznie przeciwko S$lepemu zewnetrznemu przymusowi
w nauce, ale motywy, ktdrymi sie w zamian postugiwata byty dla prawdziwie ksztalcacej charakter
pedagogiki pracy zupetnie niedostateczne. Pedagogika ta usitowata uczyni¢ za pomocg udos-
konalonej metodyki nauczania prace te zabawa, tak ze wszelka pobudka do przezwyciezania siebie
zostata wiadciwie usunieta.

Na tle stworzonego uniwersalnego ideatu wychowania wyrazajacego sie w pojeciu osobowosci
duchowej opartej na warto$ciach religijnych Foerster formutowat poglady dotyczace wychowania
spotecznego oraz obywatelsko-panstwowego. Poglady wobec tego problemu wylozyt pisarz
gtéwnie w pracy ,Wychowanie obywatelskie”, ktorej pierwsze wydanie nastgpito w 1914 r.4
a drugie 1922 r.5 polskie ttumaczenia ukazaty sie w 1919 r. oraz w 1936 rokulb

Wychowanie spoteczne ujmowat ogélnie jako ,wychowanie w duchu mozliwie najszerzej
rozumianego wspoétzycia ludzi” I7. Pierwsza jego faza jest obywatelski sposéb myslenia, ktéry
okresla sie zazwyczaj jako lojalno$¢ wzgledem intereséw panstwa. W rozwazaniach nad wychowa-
niem obywatelskim i panstwowym Foerster pisat takze o ,kulturze etnicznej”, ktora odniést do
Niemcow i innych narodéw wobec mniejszosci narodowych. Z kultury etnicznej winna wyptywac
pedagogika etniczna, na ktdrg sktada sie wszelka polityka asymilacyjna polegajaca na wyraznym
1wielkodusznym dowodzie szacunku wobec odrebnosci i tradycji mniejszosci narodowych, a nawet
wobec ich uporu i hermetycznosci kulturowej.

* F. W. Foenter, Wychowanie i samowychowanie, Lwéw 1934, + It.

2 F. W. Foerster, Wychowanie cztowieka, Warszawa 1913, £ 3 i dalsze.

u Tamze, + 9.

Y Staatsbirgerliche Erziehung. Prinzipienfragen politischer Ethik und politische Padagogik, Zweite vermehrte und umgear-
beitete Auflage — Leipzig und Berlin 1914.

Politische Ethik und politische Pédagogik. Mit besonderer Beriichsichtingung der Kommenden deutschen Aufgaben. Vierte

stark erweiterte Auflage der .Staatsbiirgerlichen Erziehung”, 3 unverénderter Abdruck, Miinchen 1922

U F. W. Foerster, Wychowanie obywatelskie, przetozyt J. Mirski, pradmowa J. Mirski, Lwéw 1936.

1 F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, op.cit, s. 200.



Wyzszy stopien wychowania obywatelskiego i panstwowego to rozwijanie w wychowankach
sumienia, poczucia sprawiedliwosci i lojalnosci, wychowanie w duchu bezwarunkowego postuszen-
stwa wobec poczucia sumienia i przyzwoitosci.

Najwyzszym etapem wychowania panstwowego jest wytworzenie swoistej zgodnosci mie-
dzy polityka panstwa a zatozeniami ideowymi akceptowanymi i wdrozonymi w zycie cztowie-
ka. Polityka panstwa musi okreSla¢ te same zasady, z ktdrych czerpig site wewnetrzng
jednostki, jesli stuzba dla panstwa nie ma by¢ przez nie odczuwana jako zdrada najwyzszych
wartosci religijno-moralnych i wiasnej osobowosci. Totez wychowanie obywatelskie w przeko-
naniu Foerstera nie moze jedynie przystosowac sie do wymagan zycia zbiorowego, ale musi
stara¢ sie 0 wzmocnienie sity osobowosci, na ktérej ostatecznie opiera sie cala potega
panstwa.

Konkludujgc gtéwne kierunki pisarstwa pedagogicznego Foerstera mozna stwierdzi¢, ze jego
poglady prébowaty przetamywac niepotrzebne i niebezpieczne antynomie pomiedzy pedagogika
wywodzacg sie z nowej refleksji wychowawczej poczatku XX wieku, a tradycyjna pedagogika
opartg na chrzescijanskich zasadach.

Bezreligijne ,,nowe wychowanie” uwazat za obszar swoistej prézni, a nawet za powazne zlo,
ktorego skutki dostrzega spoteczenistwa sprzyjajace nowosciom pedagogicznym. Nie widziat pisarz
zadnych, ani formalnych, ani metodologicznych przeszkdd, aby nowe tendencje pedagogiczne XX
wieku obok socjologii, psychologii i nowo powstatych nauk o wychowaniu wzbogaci¢ o chrzes-
cijanska tradycje wychowawcza.

Bardzo cenne wspotczesnie w pogladach Foerstera jest jego ustosunkowanie sie wobec kwestii
wolnosci oraz karno$ci w wychowaniu przy uwzglednieniu szacunku dla godnos$ci ludzkiej,
sprzeciw wobec przecigzeniu szkolnemu miodziezy i werbalizmowi, a takze szeroko uzasadniona
pochwata dla stosowania w procesie dydaktycznym obserwacji i wnioskowania. Nie mniej istotne
byly takze poglady Foerstera na kulture zycia codziennego, wychowania w rodzinie, relacji miedzy
rodzicami i dzie¢mi. Podkresli¢ nalezy réwniez szczeg6lne znaczenie twdrczosci Foerstera dla
poszukiwan metodycznych katechetéw i wspolczesnej pedagogiki religijnej, ktéra niedawno
wprowadzona zostata do szkoty polskiej.

Niebywale aktualna w nowoczesnym spoteczenstwie obywatelskim i probach demokraty-
zacji szkolnictwa jest, podnoszona przez Foerstera, sprawa wiasciwego wyznaczenia funkcji
samorzgdowi uczniowskiemu oraz jego poglad na wychowawcze i religijne znaczenie skautin-
gu.

Refleksja wychowawcza, zwkaszcza moralna Foerstera nie mogta zawezi¢ si¢ —w dramatycz-
nych czasach, w ktorych zyt —do problemoéw spotecznych i politycznych. Podjat on teoretycznie
pogtebione refleksje nad wychowaniem spotecznym, pafnstwowym, czyli obywatelskim. Stworzona
w tym okresie koncepcja Foerstera byla - jak zaktadat J6zef Mirski - ,,bodaj czy nie najgtebsza
ze wszystkich wspodtczesnych” B8 Na tle pogladéw Paula Natropa, Georga Kerschensteinera
i innych pedagogéw oraz spotecznej pedagogiki francuskiej i anglosaskiej réznit sie Foerster
gtebokim tonem religijnym i chrzescijanskim, ktére obejmowato catg jego refleksje wychowawcza.

Znacznie dalszy byt takze od racjonalizmu, szowinizmu, a takze skrajnego pragmatyzmu.
Zalety literatury zachodnio-europejskiej na temat wychowania taczyt syntetycznie w jednolita
koncepcje, ktdrg mozna okresli¢ jako personalizm chrze$cijanski. Zawierat on elementy idealizmu
platoiskiego, humanitaryzmu niemieckiego, pragmatyzmu amerykanskiego, spotecznej kultury
angielskiej, a nade wszystko chrzscijanstwa. Stworzyt z nich ideat cztowieka wyksztatconego,
sprawnego fizycznie, z mocnym charakterem, osobista godnoscig, Swiadomego obowigzkéw wobec
innych ludzi, spoteczenstwa i panstwa, z patriotycznym kultem wiasnego narodu i uszanowania
praw obcych, wolnego od ksenofobii, pochwaty wobec militaryzmu, arogancji dla stabszych,
nadmiernego kultu dla panstwa. Klamrg spinajaca te cechy cztowieka i catej spotecznosci ludzkiej
ma by¢ Chrystus.

u J. Minki, Fryderyk Wlhehn Foerster. profil osobistosci, w: ,,Etyka a polityka”, Lwéw 1926, + 25.



Fryderyk Wilhelm —jak uwazat Ludwik Chmaj — ,wierzyt iz zasady moralne chrzescijan-
stwa odpowiadajg najgtebszym potrzebom duszy ludzkiej i na zasadach tych pragnat oprze¢ zycie
cztowieka” 19 Zasady moralne powinny by¢ udziatem nie tylko cztowieka, ale panstw, narodéw, ich
polityki, dziatan integracyjnych zmierzajagcych do harmonii ludzkiego S$wiata.

3. Foerster jako chrzescijanski pisarz pedagogiczny w Polsce

Twérczos¢ pedagogiczna Fryderyka Wilhelma Foerstera w poczatkach XX wieku znalazta
wielu zwolennikéw w catej Europie Zachodniej, totez zrozumiatym jest, ze takze na ziemiach
polskich nie przeszta bez echa stajac sie zrodtem wielu cennych wskazan i twoérczych przemyslen
dla polskich pedagogéw. Wielokrotnie odwotywali sie oni bezposrednio do pogladéw zawartych
w licznych pracach Foerstera wyrazajac o nich bardzo pochlebne opinie. U innych zauwazy¢
mozna peing zgodno$¢ zapatrywan na poszczeg6lne kwestie wychowania, cho¢ brak wyraznych
sformutowan deklarujacych ideowe powinowactwo z pogladami Foerstera.

Foerster byt niewatpliwie najpoczytniejszym w Polsce autorem prac pedagogicznych, ktore
zaczeto wydawac od 1906 roku. Do 1911 roku wydano pie¢ prac pisarza. W 1911 r. opublikowano
prace ,,Studenci wobec katolicyzmu”, ktéra byta w Niemczech drukowana w roczniku ,,Jahrbuch
modemer Menchen”. W tym samym roku ponownie wydano przektad ,,Umiejetnosci zycia” oraz
»Seksualng etyke i pedagogike”, ktora stworzyta w Polsce poczatek refleksji nad wychowaniem
seksualnym.

Wybuch wojny przerwat intensywnos$¢ polskich ttumaczeri prac Foerstera, zdotano wydaé
prace ,,Mlodziez a wojna wszechswiatowa”, w ktorej pisarz przestrzegat przed niebezpieczenstwami
moralnymi, jakie niesie wojna, nawotywat do pokoju osigganego poprzez stowo, czyn i prace.

Jak stad wynika, prace pedagogiczne Foerstera wydawane w jezyku polskim w okresie
zaboréw obejmowaty bardzo szeroka problematyke moralng, spoteczna, pedagogiczng. Plyneta
z nich wiara w mozliwo$¢ wychowania nowego cztowieka, doskonalenie dojrzatosci spotecznej,
religijnej, a przez nig mozliwos¢ politycznego usamodzielnienia.

Potrzeba i znajomos¢ dziet Foerstera w okresie zaborow wynikata z tego, ze ich tres¢ moralna
pociagata szerokie rzesze czytelnikéw. Jego prace gteboko przepojone duchem chrzescijariskim
znajdowaty zwolennikdw wsr6d reprezentantéw rozwijajacej sie pedagogiki narodowej.

0 popularnosci dziet Foerstera zdecydowata osoba samego autora i jego konsekwentnie,
gteboko przyjazny stosunek do Polakéw i do naszego narodu. Pisarz znat historie Polski
i rozumiat naszg sytuacje polityczng. Nie znat doktadnie polskiej literatury romantycznej z braku
thumaczen w jezyku niemieckim, ale czasami powotywat sie na Mickiewicza.

1 chociaz w jego pracach nie znajdujemy wprost protestu przeciwko zaborom, w tym
zaborowi pruskiemu, to jednak dostrzega¢ mozna bez trudu mysl nowg i wielce odwazna.
Domagat sie poszanowania kultury polskiej przez Niemcéw, stworzenia Polakom korzystnych
warunkéw jej rozwoju. Proponowat by wyrazem przyjaznej polityki narodowo$ciowej Prus
wobec Polakéw byto stworzenie w Poznaniu polskiego muzeum narodowego i polskiej biblio-
teki.

Wobec polityki pruskiej formutowanej wobec Polakéw Foerster wykazywat duzy krytycyzm.
Oceniat te polityke, zaréwno w Wielkopolsce, jak i na Slasku jako wyraz tendencji militarystycz-
nych, ekspansji Bismarcka, wielkiej niesprawiedliwosci wobec Polakéw i ich Kosciotad

Serdecznosci i przyjazni wobec Polakéw dawat Foerster wyraz we wstepach do swoich
ksigzek pisanych dla potrzeb polskiego czytelnika. Wyrazat w nich pragnienie wspotpracy
polsko-niemieckiej, zwtaszcza w zakresie kulturalnym, szacunek dla wysitku moralnego naszego
narodu, ktére poprzedzito powstanie panstwa polskiego.

D L. Chmaj, Prgay I kierunki w pedagogke XX wieku, op.ciL, a 446.
2D F. W. Foenter, Die Deutsche Jugend und der Wehkreiq. Kriegs und Friedensaufsétze, Leipzig 1916.



Odzyskanie niepodlegtosci w 1918 r. stworzyto bardziej korzystne warunki edytorskie dla prac
Foerstera. Polacy ze wzgledu na wielkie zastugi pisarza z okresu zaborowego pragneli go uczci¢
w sposob szczegblnie godny. Akademia Umiejetnosci w 1920 r. mianowata go cztonkiem
honorowym2L

Wzmozenie edycji i reedycji prac Foerstera nastgpito w latach trzydziestych (,,Religia
i ksztatcenie charakteru”, ,,Wychowanie i samowychowanie”, ,,Wychowanie obywatelskie” i inne).
Tuz przed wybuchem wojny wydano ,,Niemcy a Europa”, w ktdrych rozdziaty XI i XII napisat
specjalnie do wydania polskiego.

Poglady Foerstera w Polsce zyczliwie przyjmowato Srodowisko nauczycieli skupionych wokét
chrzedcijanskiej demokracji. Poglady pisarza wzbudzaty szerokie zainteresowanie rowniez wsrdd
ludzi nie zwigzanych bezposrednio z odwiata i szkolnictwem, poniewaz Foerster kKierowat swoje
uwagi i przemyslenia do wszystkich, chcac wptynag¢é na wewnetrzng przemiane i duchowe
odrodzenie kazdego cztowieka bez wzgledu na wiek, ple¢ czy wyksztatcenie.

W 1937 r. pisarz wydat w Szwajcarii obszerng prace ,,Europa und die deutsche Frage”, w 1939
r. przettumaczono jg na jezyk polski ,,Niemcy a Europa”2 Przewidywat w niej wybuch wojny,
ktéra bedzie najstraszniejszym wydarzeniem w historii ludzkosci. Rdwniez przewidujaca byta wizja
Foerstera dotyczaca organizacji powojennego panstwa niemieckiego jako federacja krajow
(landéw) wiaczona do ogolnej federacji panstw europejskich.

Jak wida¢ Foerster nie tylko przewidywat i ostro pietnowat zblizajaca sie wojne, ale kreslit
hipotetyczny scenariusz jej ztozonych konsekwencji. Jako wielki moralista przywotat potrzebe
wskazania winy, ale i wielkg potrzebe wybaczenia, zado$€uczynienia, opamigtania, ktére moga
jedynie prowadzi¢ do wspétpracy i rozwoju panstw Europy.

W okupowanej Warszawie w konspiracyjnej drukami w 1942 r. ukazata sie 19 stronicowa
broszurka pt ,,W przededniu rozgrywki. Niemcy o sobie”. Ta mata praca zawierata gtdwne tezy
ksigzki Foerstera ,Niemcy a Europa”, w jej zakoriczeniu nieznani wydawcy umiescili zawotanie
skierowane do Polakéw: ,,Czytajmy Foerstera!”23

Ta mata konspiracyjna broszurka w 1942 r. wydana w ponurym okupacyjnym okresie,
w miescie ze szczeg6lng zjadliwosdcig pacyfikowanym i dreczonym, byta jednocze$nie ostatnim
gtosem Fryderyka Wilhelma Foerstera w Polsce. Byt to gtos cztowieka przerazonego wojng i jej
skutkami; wydawca nie umiescit w niej szerszych refleksji religijnych, ta ostatnia praca miata wszak
podnie$¢ nie tyle ducha wiary, ale nadzieje na zwyciestwo. Tak ostatnia wydana praca dotyczaca
Foerstera mowita posrednio polskiemu czytelnikowi, ze wséréd narodu niemieckiego sg jednostki,
ktore cechuje madro$é, rozwaga, wyprébowana od dawna przyjazd wobec Polakéw i wsp6lna
z naszym narodem dzielona nadzieja na pokonanie tego wszechogarniajgcego zia, jakim jest
nienawis¢, zbrodnia i wojna.

Fryderyk Wilhelm Foerster nalezat niewatpliwie do wyjatkowych cudzoziemcéw, ktorzy
w réznych okresach funkcjonowania naszego narodu, od zaboréw, poprzez lata miedzywojenne do
okupacji hitlerowskiej wspierali potrzeby spoteczno-moralne, religijne i edukacyjne Polakéw,
obdarzajac zyczliwoscig i przyjaznia, dajac im przy tym gleboki, wzruszajacy wyraz.

Poczytno$¢ F. W Foerstera w okresie zaborowym i w Drugiej Rzeczypospolitej, uznanie
i zaszczyty, jakie otrzymat od Polakéw wyznacza mu miejsce szczegdlne zaréwno w literaturze
pedagogicznej, jak i w procesie odnowy moralnej i umocnienia spoteczno-religijnego naszego
narodu w pierwszej potowie XX wieku. Jego ksiazki byly potrzebne, poszukiwane i czytane przez
nauczycieli, wychowawcow, rodzicdw, katechetow, dziataczy osSwiatowych i politykéw. Przytacza-
no jego poglady, bezposrednie stowa i okre$lenia w licznych pracach zaréwno pedagogicznych, jak
i spoteczno-politycznych.

3 Archiwum Polskiej Akademii Umiejetnosci (sygnatura PAU 1-4), wniosek z dnia 26 marca 19)9 r. stawiajacy kandydature
Profesora F. W. Foerstera na cztonka czynnego zagranicznego.

2 F. W Foerster, Europa und die deutsche Frage, Lucerna 1937, F. W. Foerster, Niemcy a Europa, Warszawa 1939.

2 W przededniu rozgrywki. Niemcy o sohie, Warszawa 1942, Wydawnictwo Frontu Odrodzenia Polski; ta mato znana
broszurka znajduje sie w Bibliotece Narodowej w Warszawie, sygn. | 578315 Cim.



W interpretacji postaci F. W. Foerstera w opinii polskich pedagogéw jest zgoda co do faktu,
jakim sitom i jakiemu ztu Foerster konsekwentnie si¢ przeciwstawiat. Zupetnie podobna zgodnos¢
co do tego faktu jest w pedagogice niemieckiej2 Kontrowersje budzity i budza nadal proponowa-
ne przez Foerstera srodki i metody przeciwstawienia sie temu wszystkiemu, co cztowieka i narody
ogranicza, izoluje i zubaza duchowo. Pisarstwo spoteczne, religijne i pedagogiczne Foerstera, poza
nieprawdopodobng na zycie jednego cztowieka wieloscig i réznorodnoscig problemowa, budzito
sprzeciw juz w chwili swego powstania, budzito tez akceptacje, szacunek i wdzieczno$¢ czytelnikow.
Pisarstwo to trafiato w pewng luke filozoficzno-spoteczng, w bezradno$¢ ludzi co do sposobdw
poprawienia, pogtebienia zycia cztowieka i oparcia go na zasadach chrzescijanskich. Dlatego
Foerster byt tak bardzo potrzebny w pierwszej potowie XX wieku i z tych samych powodéw byt
w drugiej potowie naszego stulecia surowo krytykowany, odsuniety z refleksji spoteczno-pedagogi-
cznej i wreszcie zapomniany.

Krzysztof Jakubiak
Bydgoszcz

Idea wspotdziatania wychowawczego rodziny i szkoty w Europie
Zachodniej oraz na ziemiach polskich w drugiej potowie XIX
I poczatkach XX wieku

Pedagogiczne koncepcje wspotdziatania podmiotéw wychowawczych wywotujg ciagle zywe,
w ostatnich za$ latach coraz wieksze zainteresowaniel Dlatego tez interesujgce moze by¢ zbadanie
genezy tej idei i zjawiska wychowawczego. Przemianom w edukacji towarzyszyta w przesztosci
i nadal jest aktualna relacja rodziny i szkoty. W dziejach nowozytnych tym S$rodowiskom
wychowawczym nadawano range gtéwnych instytucji edukacyjnych.

Problematyka pedagogicznej relacji rodziny - szkoty byta w przesztosci i jest obecnie okreslana
w piSmiennictwie wychowawczym przy uzyciu termindéw: ,wspotpraca rodziny i szkoty” badz
,Wwspotdziatanie rodziny i szkoly”, ale czesto réwniez jako ,wspo6tpraca” lub ,wspoétdziatanie
rodzicow i nauczycieli”. Istota tej relacji dotyczy wzajemnego wspomagania sie obu jej podmiotow,
po przyjeciu wspdlnych celdw i zadan oraz form, za pomoca odpowiednich metod dziatan.
Wspotdziatanie bylo i jest obecnie najczeSciej podejmowane ,dla dobra dziecka”, rzadziej
,wspdlnie z dzieckiem”. W kazdym przypadku jest waznym czynnikiem i przejawem uspolecz-
nienia edukacji.

3 Doniesienia z badan o wptywie pedagogiki niemieckiej na polika mysl pedagogiczng zawarte sg m.in. w pracach D.
Kozmian, Pedagogika niemiecka ijej wptyw na polska teorig i praktyke pedagogiczng w latach 1918-1939, w. Gesellschaften im
Wandeln Herauforderungen an die Padagogik, Deutsch — polnische Symposium der Technischen Uniwersitat Berlin undder Universitat
Szczecin, Stettin—Berlin 1992, Heft 2, + 27-32; D. KoZmian, Zum Einfluss deutscher Padagogik aufdie polnische Schulkomeption
1918-1939, w: aWissenschaftliche Zeitschrift der Universitdt Rostock"”, Mecklenburgische Schulgeschichle 1990, G-Reihe 39, £
69-73.

1 A Smotalski, Przyczynki Zrodtowe do teorii szkoty. Z myili organizacyjnej w polskiej pedagogice, cz. t, ,,Studia i monografie
AWF we Wroctawiu”, Z 7, Wroctaw 1984, + 36-52; Tenze, Postulat uspofecznienia szkoty i edukacji w polskiej myili pedagogicznej
do 1939 r., ,,Forwn Os$wiatowe” 1992, nr 5, & 3-25; M. Winiarski, Wspotdziatanie szkoty i $rodowiska. Aspekt socjopedagogiczny,
Warszawa 1992; J. Radziewitz, Szkota uspoteczniona i uspoteczniajgca. Warszawa 1989; T. Lewowicki, Przemiany o$wiaty. Szkice
o ideach ipraktyce edukacyjnej. Warszawa 1994, s. 36 -49; W. Segiet, Ksztattowanie sie pedagogicznej relacji rodzina - szkota. Problem
wsp6tpracy pomiedzy nauczycielami i rodzicami, .Studia Edukacyjne” 1995, nr 1, s. 89- 102; Pedagogiczna relacja rodzina - szkota
Dylematy czasu przemian, pr. zb. pod red. A W. Janke, Bydgoszcz 1995.



