W interpretacji postaci F. W. Foerstera w opinii polskich pedagogéw jest zgoda co do faktu,
jakim sitom i jakiemu ztu Foerster konsekwentnie si¢ przeciwstawiat. Zupetnie podobna zgodnos¢
co do tego faktu jest w pedagogice niemieckiej2 Kontrowersje budzity i budza nadal proponowa-
ne przez Foerstera srodki i metody przeciwstawienia sie temu wszystkiemu, co cztowieka i narody
ogranicza, izoluje i zubaza duchowo. Pisarstwo spoteczne, religijne i pedagogiczne Foerstera, poza
nieprawdopodobng na zycie jednego cztowieka wieloscig i réznorodnoscig problemowa, budzito
sprzeciw juz w chwili swego powstania, budzito tez akceptacje, szacunek i wdzieczno$¢ czytelnikow.
Pisarstwo to trafiato w pewng luke filozoficzno-spoteczng, w bezradno$¢ ludzi co do sposobdw
poprawienia, pogtebienia zycia cztowieka i oparcia go na zasadach chrzescijanskich. Dlatego
Foerster byt tak bardzo potrzebny w pierwszej potowie XX wieku i z tych samych powodéw byt
w drugiej potowie naszego stulecia surowo krytykowany, odsuniety z refleksji spoteczno-pedagogi-
cznej i wreszcie zapomniany.

Krzysztof Jakubiak
Bydgoszcz

Idea wspotdziatania wychowawczego rodziny i szkoty w Europie
Zachodniej oraz na ziemiach polskich w drugiej potowie XIX
I poczatkach XX wieku

Pedagogiczne koncepcje wspotdziatania podmiotéw wychowawczych wywotujg ciagle zywe,
w ostatnich za$ latach coraz wieksze zainteresowaniel Dlatego tez interesujgce moze by¢ zbadanie
genezy tej idei i zjawiska wychowawczego. Przemianom w edukacji towarzyszyta w przesztosci
i nadal jest aktualna relacja rodziny i szkoty. W dziejach nowozytnych tym S$rodowiskom
wychowawczym nadawano range gtéwnych instytucji edukacyjnych.

Problematyka pedagogicznej relacji rodziny - szkoty byta w przesztosci i jest obecnie okreslana
w piSmiennictwie wychowawczym przy uzyciu termindéw: ,wspotpraca rodziny i szkoty” badz
,Wwspotdziatanie rodziny i szkoly”, ale czesto réwniez jako ,wspo6tpraca” lub ,wspoétdziatanie
rodzicow i nauczycieli”. Istota tej relacji dotyczy wzajemnego wspomagania sie obu jej podmiotow,
po przyjeciu wspdlnych celdw i zadan oraz form, za pomoca odpowiednich metod dziatan.
Wspotdziatanie bylo i jest obecnie najczeSciej podejmowane ,dla dobra dziecka”, rzadziej
,wspdlnie z dzieckiem”. W kazdym przypadku jest waznym czynnikiem i przejawem uspolecz-
nienia edukacji.

3 Doniesienia z badan o wptywie pedagogiki niemieckiej na polika mysl pedagogiczng zawarte sg m.in. w pracach D.
Kozmian, Pedagogika niemiecka ijej wptyw na polska teorig i praktyke pedagogiczng w latach 1918-1939, w. Gesellschaften im
Wandeln Herauforderungen an die Padagogik, Deutsch — polnische Symposium der Technischen Uniwersitat Berlin undder Universitat
Szczecin, Stettin—Berlin 1992, Heft 2, + 27-32; D. KoZmian, Zum Einfluss deutscher Padagogik aufdie polnische Schulkomeption
1918-1939, w: aWissenschaftliche Zeitschrift der Universitdt Rostock"”, Mecklenburgische Schulgeschichle 1990, G-Reihe 39, £
69-73.

1 A Smotalski, Przyczynki Zrodtowe do teorii szkoty. Z myili organizacyjnej w polskiej pedagogice, cz. t, ,,Studia i monografie
AWF we Wroctawiu”, Z 7, Wroctaw 1984, + 36-52; Tenze, Postulat uspofecznienia szkoty i edukacji w polskiej myili pedagogicznej
do 1939 r., ,,Forwn Os$wiatowe” 1992, nr 5, & 3-25; M. Winiarski, Wspotdziatanie szkoty i $rodowiska. Aspekt socjopedagogiczny,
Warszawa 1992; J. Radziewitz, Szkota uspoteczniona i uspoteczniajgca. Warszawa 1989; T. Lewowicki, Przemiany o$wiaty. Szkice
o ideach ipraktyce edukacyjnej. Warszawa 1994, s. 36 -49; W. Segiet, Ksztattowanie sie pedagogicznej relacji rodzina - szkota. Problem
wsp6tpracy pomiedzy nauczycielami i rodzicami, .Studia Edukacyjne” 1995, nr 1, s. 89- 102; Pedagogiczna relacja rodzina - szkota
Dylematy czasu przemian, pr. zb. pod red. A W. Janke, Bydgoszcz 1995.



Jako pierwsi w dziejach europejskiej mysli pedagogicznej temat znaczenia domu rodziciel-
skiego w edukacji chtopcéw oraz potrzeby wspotdziatania rodzicow ucznidw ze szkotg podjeli
w potowie XV i poczatkach XVI wieku humanisci wioscy: Piotr Pawet Vergeria i Mafeo Vegia oraz
Hiszpan z pochodzenia Ludwik Vives2 Wraz z XVIl-wiecznymi przemianami zachodzacymi
w samych rodzinach: skupianiu si¢ na dzieciach i wzmozeniu stosunkéw uczuciowych w relacji
rodzicow ze swym potomstwem, roéwniez autorzy 6wczesnych ksigzek pedagogicznych, w tym
pojawiajacych sie woéwczas poradnikéw wychowawczych, zaczeli klas¢ nacisk na obowigzki
rodzicow zwigzane z nauka szkolng swych dzieci3d

W kolejnych wiekach postulaty dotyczace nawigzania wspdtpracy rodzicéw z nauczycielami,
formutowali ci pedagodzy, ktérzy w swej refleksji, czy niekiedy bardziej spojnych koncepcjach
pedagogicznych, podkreslali doniosto$¢ wychowania rodzinnego. Zalecenia takie znajdujemy m in
w pismach Jana Amosa Komenskiego4 ks. Antoniego Poptawskiego5 Stanistawa Staszica§ Jana
Henryka Pestalozziego7 i Fryderyka Wilhelma Froebla*.

Osiemnastowieczni filar.ropisci jednoznacznie opowiadali sie za udziatem rodzicow uczniéw
w zyciu szkoty. Uczen Jana Bernarda Basedowa, Christian Gotthelf Sabmann autor kilku
ksigzeczek na temat wychowania dzieci w rodzinie oraz stynnych ,Wskazéwek rozumnego
wychowania wychowawcoéw” (1806), organizacje i funkcjonowanie swojego zaktadu edukacyjnego
w Schnepfenthal prébowat oprze¢ na zasadach zycia rodzinnego.

Jako pierwszy sposrdd polskich humanistéw wypowiadajacych sie na tematy wychowawcze,
problem relacji rodziny i szkoty dostrzegat Sebastian Petrycy z Pilzna. W swoich komentarzach do
»Polityki Arystotelesa z 1605 r. wyrazat przekonanie, iz oddziatywanie wychowawcze rodzicéw na
dzieci nie moze ustawac wraz z ich edukacjg szkolng. W tym okresie zycia dziecka wptyw rodzicow
na ksztattowanie sie jego duchowosci miat polega¢ na ich wspotdziataniu ze szkotgd

W okresie Oswiecenia niezwykle wazne w tej sprawie bylty postulaty sformutowane przez ks.
Grzegorza Piramowicza. W ,,Powinnosciach nauczyciela” (Warszawa 1787, cz. |, rozdz. I11) zawarte
zostaty szczeg6towe wskazania, w tym o charakterze etycznym, dotyczace wzajemnych stosunkow
nauczycieli i rodzicow uczniéw. Nauczyciel jako obdarzony petnym zaufaniem ,,pomocnik”
rodzicdw w wychowaniu dzieci, miat zdaniem G. Piramowicza, utrzymywac z nimi systematyczne
kontakty w celu porozumienia sie ,,co do zdrowia, wygody, obyczajow i nauki ich synéw” 10 Z Kolei
ks. A. Poptawski celem uswiadomienia pedagogicznego rodzicow zamierzat opracowac¢ dla nich
przystepny podrecznik obejmujacy rady dotyczace fizycznej, moralnej i umystowej edukacji dziecill
Zamierzenia swego nie zrealizowat. Poradnik taki, pt , O fizycznym wychowaniu dzieci”
opublikowat w latach 1805-1806 na tamach ,.Dziennika Wilenskiego” Jedrzej Sniadecki®2

W praktyce edukacyjnej czasébw nowozytnych dziatania majace na celu roztaczanie opieki
spotecznosci lokalnych nad szkotami zostaty zapoczatkowane w XV1 wieku w zachodnioeuropejskim

’

2 S. Kot, Historia wychowania. Lwéw 1934, L 1,i 203 -204; L. Vive», O podawaniu umiejetnosci. Wroctaw-W aiszawa-Krakow
1968, + 44-60.

s P. Ariés, Historia dziecifistwa, Gdansk 1995, i. 198 i 214-216.

4J. A Komenski, Wielka dydaktyka, opra¢. B. Suchodolski, Wroctaw 1956, | 281-288; Tenze, Pampaedia, opra¢. B.
Suchodolski, Wroctaw-W arszawa-Krakow-Gdansk 1973, i. 141-175.

5 A. Poptawski, Pisma pedagogiczne, wstepem i objasnieniami opatrzyt S. Tync, Wroctaw 1957, + 77-90.

‘ Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica, red. Z. Kukulski, Lublin 1926, s. 160-162, 233-241; J. Bakalarska, Wptyw rodziny
w wychowaniu dzieci w $wietle pogladéw pedagogicznych Stanistawa Staszica, w. Rodzina jako $rodowisko wychowawcze w czasach
nowozytnych, pr. zb. pod red. K. Jakubiaka, Bydgoszcz 1995, s. 55-60.

* J. H. Pestalozzi, Pisma pedagogie%®* opra¢. R. Wroczynski, Wroctaw-W arszawa-Krakow-Gdansk 1972, s. 209- 386; Tenze,
Labfdn $piew, opra¢. R. Wroczynska i R. Wroczyriski, Wroctaw-W arszawa-Krakow-Gdansk 1973, + 13-14.

‘ F. W. Froebel, Wychowanie cztowieka, sztuka chowania, nauczania i uczenia si(. do ktérej sit zmierza w powszech-
no-niemieckim zaktadzie wychowawczym w Keilhau (wydane w 1826 r.), cyL za; Zrédta do dziejéw wychowania i my$li pedagogicznej,
wyboru dokonat i opracowat S. Wotoszyn, L 2, Warszawa 1965, a. 58-62.

' W. Wasik, System pedagogiczny Sebastiana Petrycego z Pilzna, Warszawa 1968, s. 58-62.

" Kt G. Piramowicz, Powinnos$ci nauczyciela. Warszawa 1919, cz. 1, rozdz. I, | 57.

R. Stepief, Rola rodziny w wychowaniu dzieci na podstawie pogladéw pedagogicznych ks. Antoniego Poptawskiego, w:
Rodzina jako $rodowisko wychowawcze w czasach nowozytnych, pr. zb. pod red. K. Jakubiaka, Bydgoszcz 1995, s. 47.
“ J. Sniadecki, O fizycznym wychowaniu dzieci, opraé. W. Okon, Wrodaw 1956.



i polskim szkolnictwie protestanckim. Jedng z postaci utrzymania wiezi szkoty i gminy byly
scholarchaty - ztozone z przedstawicieli wtadzy miejskiej, sprawujacych w jej imieniu wiadze
zwierzchnig nad funkcjonowaniem szkoty1l Znaczacym przejawem wspétdecydowania spoteczens-
twa o organizacji systemu szkolnego i jego reformie programowej, byto zwrécenie sie u schytku
I Rzeczypospolitej Komisji Edukacji Narodowej do wyksztatconych przedstawicieli spoteczenstwa
o przedktadanie projektéw reform szkolnych. Staty sie one podstawg opracowywania 6wczesnego
prawodawstwa o$wiatowego4

Jednak pomimo teoretycznego uznania doniosto$ci wychowania domowego dla catoksztattu
zabiegébw wychowawczych, w praktyce edukacyjnej az do drugiej potowy XIX wieku problem
wspotdziatania rodzicéw i nauczycieli nie miat istotnego znaczenia. Najczesciej chodzito wéwczas
0 wspotprace w dziedzinie nauczania, i to ograniczong do udzielania rodzicom przez nauczycieli
informacji o postepach edukacyjnych dzieci oraz zabezpieczenia szkole materialnych warunkéw
egzystenciji.

Wraz z zapoczatkowanymi przez liberalizm przemianami cywilizacyjnymi oraz towarzyszacymi
rozwojowi przemystu fabrycznego zmianami w zakresie stosunkéw spotecznych, rodziny miejskie
tracity swa dotychczasows spoistos¢, przestajac by¢ osrodkiem skupiajagcym stale swych cztonkow.
W zwiagzku ze zmianami w sposobie i organizacji produkcji, dom rodzinny, ktéry dawniej dawat
potomstwu dostateczne przygotowanie do zycia, w tym réwniez pracy, nie bytjuz w stanie spetnia¢
samodzielnie i wytacznie zadan wychowawczych. Coraz wyrazniejjawita sie potrzeba wspétdziatania
rodzicow z odpowiednio przygotowanymi do tych zadan pedagogami. Z demokratyzacja i upowsze-
chnieniem ksztatcenia, rozszerzeniu ulegty takze funkcje szkoty, ktora z tradycyjnego modelu
zaktadu nauczajgcego, izolowanego od zycia spofecznego i niezainteresowanego nim, z czasem
przeksztatcata si¢ w osrodek takze wychowawczy. Odtad problem relacji rodzicow uczniéw i szkoty,
gtéwnie w aspekcie wspotdziatania tych $rodowisk, stat sie wazny spotecznie, a takze niezwykle
aktualny w 6wczesnej pedagogicel Z kolei na przetomie wiekow zaczat pojawiac sie w pismiennict-
wie i stat sie spotecznie nosng ideg postulat syntezy gtéwnych czynnikéw wychowawczych: panstwa,
szkoty, kodciota i rodziny oraz szerszych grup spotecznych. Podkreslano jednoczesnie, iz zaden z tych
czynnik6w nie jest w stanie ponosi¢ wytacznej i petnej odpowiedzialno$ci za wychowanie mtodego
pokolenia. Stad tez aktualne staly sie postulaty harmonizowania wptywow gtownych czynnikow
wychowawczych. Szkota natomiast, chcac wywiazaé sie z przyjetych na siebie zadarnn wychowaw-
czych, musiata w tym celu zacza¢ szukac sojusznikéw. W spos6b naturalny poszukiwata i znajdowata
ich wérod rodzicow uczniow. Pojawita sie w tej dziedzinie takze istotna bariera. Gdy system
powszechng edukacji stat sie faktem, okazato sig, ze wielu rodzicéw ucznidw nie mogto stac sie
partnerem nauczycieli ze wzgledu na swo¢j analfabetyzm i brak wiasnych doswiadczer szkolnych.

Wiele lat wczesniej, zanim staty sie aktualne w latach dwudziestych XX wieku idee
1 eksperymenty pedagogiczne ,,nowego wychowania” zmierzajgce do przeksztatcenia tradycyjnej
szkoty i klasy w rodzaj wspolnot ztozonych z nauczycieli, dzieci i ich rodzicow, w ktorych to, jak
wowczas stwierdzano, najlepiej rozwija sie ,,duch wspoétdziatania”, juz w pierwszych dekadach
drugiej potowy XIX w. postulat wspotpracy domu i szkoty wypetniony zostat konkretng trescig
w propozycjach pedagogéw niemieckich: Karola Magera (1810-1858) i Fryderyka Wilhelma
Doérpfelda (1824-1893). Oni wiasnie wypracowali koncepcje gminy szkolnej i pojmowanej jako
placowka wspdlnej pracy szkoty i domu. Jej celem miato by¢ nadanie jednolitego kierunku
wychowawczego miodziezy, poprzez tworzenie tzw. kregu zyciowego spotecznosci (Lebenskreis).

F. W. Doérpfeld wychodzac z zalozenia o pierwszenstwie rodziny wzgledem szkoly jako
Srodowiska wychowawczego, wyrazat przekonanie o potrzebie dostosowania wszelkich instytucji

5 B. Suchodolski, PaUkn mys$l pedagogiczna w okresie renesansu. Warszawa 1953, s. 62-64; K. Podlaszewska, S. Salrnonow|
Z. Zdréjkowski, Krotka historia Gimnazjum Tbrurskiega 1568-1968, Torun 1968, t+ 16.

M pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, wybér i wstep K. Mrozowska, Wroctaw—War-
szawa—Krakow-Gdarnsk 1973.

u J. Mirskj-Kretz, Szkota wychowawcza, »Ruch Pedagogiany” 1921, nr 4-5, s. 1-14; J. S. Bystrori, Uspotecznienie szkoty,
Lwow—Warszawa 1933, & 34- 38.



wychowawczych, w tym szkoty do wymagan rodzin ucznidéw. Traktujac szkote jako instytucje
ustugowa, uwazat, ze rodzice winni mie¢ prawo wgladu i ingerencji w zycie wewnetrzne szkoty.
Wysuwat postulat tworzenia tzw. ,,gmin szkolnych”, sktadajacych sie z rodzin tego samego
wyznania, ztgczonych wspéing troska o wychowanie swoich dzieci. Tak pomys$lana gmina miata
szerokie kompetencje wobec szkoty. Rodzicom przystugiwato min. prawo nadzoru nad pracg
szkoty oraz prawo zatrudniania nauczycieli i oceny ich pracyls
W podobnym kierunku zmierzaty dokonane przeszto pot wieku pézniej reformy Petera Petersena,
Wilhelma Paulsena i H. Scharrelmanna. W ich projektach reform i eksperymentach pedagogicznych,
charakterystyczny i wrecz przetomowy byt zwrot, jaki dokonat sie w mysleniu o wychowaniu'
W nowozytnej pedagogice tworzono bowiem zazwyczaj systemy wychowawcze z punktu widzenia
szkoty. Natomiast projektodawcy ,wspolnot szkolnych” w swych koncepcjach pedagogicznych
wychodzili od diagnozy rzeczywisto$ci wychowawczej, aby w koricu doj$¢ do tworzenia mikrosystemu
wychowawczego szkoty, ktdrej nie traktowali jednak jako instytucji i decydujacej
0 wychowaniu dziecka, lecz jako jeden z kilku czynnikéw —S$rodowisk wychowawczych.
Réwniez w polskiej mysli i praktyce wychowawczej drugiej potowy XIX w. coraz wyrazniej
przejawiato sie przekonanie, ze efektywne i spotecznie wartosciowe wychowanie dziecka mozliwe jest
jedynie przy Swiadomym i aktywnym wspoétdziataniu rodzicéw ucznia i szkoty. Problem ten przejawit
sie w wielu z ponad stu XIX-wiecznych, polskich wydawnictw popularnonaukowych dotyczacych
wychowania rodzinnego oraz w ukazujacych sie od polowy ubiegtego stulecia czasopismach
rodzinnych: ,,Kotku Domowym?”, ,Kronice Rodzinnej”, ,,Rodzinie”, ,,Opiekunie Domowym”
1,,Bluszczu”, a takze periodykach pedagogicznych: poznanskiej ,,Szkole Polskiej”, lwowskiej ,,Szkole”
oraz ,Rodzinie i Szkole . Byt réwniez aktualny w publicystyce pedagogicznej wydawanego
w Krolestwie ,,Przegladu Pedagogicznego” i ,,Wychowania w Domu i Szkole”. W tym okresie zostaty
takze wydane na terenie Galicji prace zwarte, w catosci poswiecone wspotpracy rodziny i szkotyTZ
Poczatkowo zalecenia 6wczesnych pedagogéw - gtdwnie galicyjskich, sprowadzaty sie
najczesciej do formutowania rad kierowanych do rodzicdw uczniéw, odnoszacych sie do sposobow
kontroli wykonywania przez dzieci obowigzkdéw szkolnych, celéw i form kontaktow z nau-
czycielami oraz zasad uzgadniania metod postepowania z dzieckiem w domu i szkole. Od lat
dziewiecédziesigtych XIX w., coraz czesciej formutowane byly postulaty, by dziedziny wspotpracy
nauczycieli z og6étem rodzicdw uczniéw pokrywaty sie z rodzajami zadan realizowanych w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkoty. Zwracano uwage, ze zakres tej wspotpracy powinien by¢ na
tyle szeroki, by obejmowat najwazniejsze dziedziny zycia i dziatalnodci dzieci zarébwno na terenie
szkoty, jak i domu rodzinnego. Juz wéwczas uznawano jako niewystarczajace ograniczanie, czy
wrecz sprowadzanie istoty wspotdziatania do spraw materialnych i okazjonalnej pracy opiekunczej
$wiadczonej szkole przez rodzicow. Stwierdzono, iz wiasciwie pojmowane wspotdziatanie winno
polegac na wspolnej organizacji procesu wychowania w szkole i w domu rodzinnym, m.in. poprzez
ujednolicenie wymagan wobec dziecka oraz sposobow oddziatywania, a takze wspdtpracy
rodzicow z nauczycielami w zakresie postulowanych reform programowych nauczania szkolnego
W publicystyce wychowawczej polskich pedagogéw publikujgcych w periodykach ukazuja-
cych sie w kazdym zaborze, zgodnie wyrazany byt poglad, ze wszelkie zabiegi wychowawcze
podejmowane wzgledem dziecka przez rodzine i szkote, powinny zmierza¢ do jednego ce-
lu,wyptywaé z jednakowych zatozen i wzajemnie sie uzupetnia¢. Tym samym, jak przypomniat
nauczyciel gimnazjum gubemialnego w Radomiu, Ignacy Boczylifiski, szkota i $rodowisko
rodzinne miaty dazy¢ do wdrozenia tych samych zasad wychowaniald Podobne postulaty byly
formutowane juz w latach piecdziesigtych przez pedagogéw publikujacych w wydawanej na terenie
16 S. Schwrigowa, Wspdtpraca domu rodzicielskiego ze szkota, £6dZ 1932, + 5.
1 E. Fischer, Szkota, dom i kosciot, Krakéw 1876; F. Nowakowski, O obowigzkach rodziny wzgledem szkoty, Lwéw 1879.
la Na przyktad: M. Unicka, Dziecko i rodzina, ,Bluszcz" 1892, nr 37, + 372; A. Grudziriska, Rodzina a szkota, “Bluaza" 1905,
nr 28, & 315; E. Dworski, Wspoétdziatanie domu i szkoty w wychowaniu mtodziezy, .Rodzina i Szkota” 1904, nr 6, a. 103; L. Zarzecki,
0 pracy powaznej, .Wychowanie w Domu i Szkole” 1911, nr 5, + 410.

Is J. Boczylinski, O potrzebie reformy wychowania domowego, ,Dziennik Powszechny” 1861, nr 51, w: K. Poznanski, Reforma
szkolna w Krélestwie Polskim w 1862 ?.. Wroctaw—Warszawa—Krakow 1968, s. 119.



Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego - ,,Szkole Polskiej”d) a w kolejnej dekadzie we Iwowskiej
»Szkole”. W tym ostatnim periodyku postrzegano szkote jako kontynuatorke wychowania
dziecka w rodzinie i zastepczynie rodzicow w tem wszystkim, w czem rodzice obowigz-
kowi wychowania swych dzieci zado$éuczyni¢ nie chcg lub nie moga”2. Jednocze$nie przypo-
minano nauczycielom, ,,iz winni wzbudza¢ w dzieciach uszanowanie i postuszefnstwo wzgledem
rodzicdw, bo wzmacniajgc ich powage pomnazajg skuteczno$¢ swej wychowawczej czynno-
sci” 2

Dokonywane w tym czasie oceny dotyczace stanu relacji miedzy rodzicami uczniéw i szkotg
nie byly jednak pozytywne. W wielu publikacjach i dyskusjach ogtaszanych na lamach pism
pedagogicznych powracat problem niewielkiego - jak konstatowano - zainteresowania rodzicow
szkota. Wspomniany tu juz wczesniej J. Boczylinski bardzo krytycznie oceniat stosunki panujace
w tej dziedzinie w latach sze$¢dziesigtych w zaborze rosyjskim. Stwierdzat, ze najczesciej nie ma
miedzy tymi dwoma S$rodowiskami wychowawczymi harmonii i wspotpracy, a ,nauczyciele
i szkota, szczeg6lnie wéréd prostego ludu nie ciesza sie autorytetem”2 C;Asto takze, rodzice
opierajac sie na subiektywnych relacjach swoich dzieci, sktadali nie zawsze uzasadnione skargi na
nauczycieli. Réwniez w publicystyce galicyjskiej formutowane byty opinie, iz dom i szkota bytly do
siebie wrogo nastawione i wzajemnie paralizowaly swoja praced Nie pochwalano jednak
diagnozowanego stanu rzeczy. Jeden ze znanych i cenionych dwcze$nie pedagogoéw, M. J.
Haraszkiewicz w ,,Rodzinie i Szkole” (1911, nr 1), stwierdzat na ten temat min.: ,,| dom rodzicielski
i szkota sg w bardzo wielkim biedzie, jesli sadza, ze bez wzajemnego wspoidziatania moga dobrze
wychowywa¢ miodziez”. Brak ufnodci i niec tny wzajemnie stosunek znacznej czesci rodzicow
i nauczycieli, wynikat prawdopodobnie z faktu postrzegania szkoty przez spofeczeristwo Krélestwa
jako instytucji obcej narodowo, realizujacej cele polityki rusyfikacyjnej zabory. Mozna przypusz-
czac, ze wiasnie ta Swiadomos¢ rodzicow uczniéw narodowosci polskiej byta najwazniejszg bariera,
ktéra hamowata ich inicjatywy nawigzywania wspotpracy ze szkola. Podobna jednak sytuacja
panowata takze w Galicji, cieszacej sie od potowy lat sze$¢dziesigtych autonomia. Przyczyny
diagnozowanego stanu rzeczy byly wiec bardziej ztozone i tkwity zapewne w braku tradycji
i doswiadczen w tym wzgledzie oraz nie uksztattowanej jeszcze $wiadomosci potrzeby i celow
wspotdziatania zaréwno nauczycieli, jak i rodzicow uczniéw. Réwniez wiadze o$wiatowe panstw
zaborczych byly niechetne lub bierne wobec inicjatyw podejmowanych w tej dziedzinie.

W koncu XIX w. bierno$¢ rodzicow i ich brak zainteresowania wspoétdziataniem ze szkota
zostaje stopniowo przezwyciezany. Nowg inicjatywa, ktoéra na przetomie XIX i XX w. stata sie
bardzo aktualna w Stanach Zjednoczonych Ameryki Po6tnocnej i Europie Zachodniej, byto
organizowanie sie rodzicow w ruch stowarzyszeniowy. Przedsiewziecia o takim charakterze miaty
swoje zrodto w popularnej wowczas idei ,,odrodzenia spoteczenstwa przez rodzine”a. Celem
powotywania i dziatalno$ci organizacji rodzicielskich byto samoksztatcenie wychowawcze, z gtow-
ng uwaga skierowang na wychowanie domowe dzieci, prowadzenie pedagogizacji szerszych
kregbw rodzicéw, sprawowanie opieki nad dzie¢mi i miodzieza wymagajaca pomocy materialnej
i moralnej oraz wplywanie na polityke rodzinng, a takze o$wiatowa panstwa. Organizacje
rodzicielskie zamierzaty bowiem wyraza¢ interesy i by¢ reprezentacjg rodzin wobec wiadz
lokalnych i panstwowych. Staraty sie takze by¢ partnerem szkoty i nauczycieli w organizacji oraz
podnoszeniu efektywnosci procesu edukacyjnego. Dlatego tez interesowaly sie catoksztattem zycia
szkolnego i dazyly do wspotdziatania w zakresie opieki, ksztatcenia i wychowania dzieci
z dyrekcjami szko6t i nauczycielamiZ

2D E. Estkowski, Mtodziez nasza ijej wychowanie. .Szkota Polska" 1853, L 5, + 20.

2L R., Rodzina i nauczyciel, ,,Szkota" 1869, nr 4, & 50.

a Tamte, ¥ 52.

5 J. Boczylinski, Uwagi nad dotychczasowym btednym wychowaniem domowym miodziezy, .Dziennik Powszechny" 1861,nr 57,
w: K. Poznanski, op. cit, + 120.

14 M. Lityrski, Wychowawcze zadania szkoly, .Rodzina i Szko#a" 1902, nr 1, + 9.

5 M. Sadzewiczowa, O potrzebie organizacji wsréd rodzicéw, .Rodzina" 1922, z. 3-4, & 3.

M J. Pannenkowa, Wspétpraca domu ze szkotg w Ameryce Pétnocna, Lwoéw-Warszawa 1931, + 4.



Pierwsze zwiazki rodzicielskie, bedace swoistym ruchem spofeczno-pedagogicznym, przejete
ideami wychowania rodzicow, powstaty pod koniec XIX w. w Anglii, Stanach Zjednoczonych
Ameryki Pétnocnej i Belgii.

W Anglii juz w 1888 r. zostat zatozony przez Charlotte Masson Rodzicielski Zwigzek
Wychowania Narodowego. Jednym z zadar statutowych tej organizacji byto stworzenie ciaggtosci
wychowania w harmonijnej wspotpracy rodziny ze szkota. Nieco pézniej zaczety dziata¢ Miejscowe
Zwigzki Rodzicielsko-Nauczycielskie, sktadajace sie z kilkudziesieciu cztonkdéw wspélnie studiuja-
cych zagadnienia z zakresu psychologii dziecka i problemy wychowawcze. Korzystaty one
z pomocy merytorycznej Naczelnej Rady Domu i SzkotyZ.

Idea ksztatcenia pedagogicznego rodzicdw towarzyszyta rowniez powstaniu w Waszyngtonie
w 1897 r. Narodowego Kongresu Matek. Inicjatorka zatozenia tego stowarzyszenia Alicja
Birney, formutowata cele jego dziatalnosci, wéréd ktérych akcentowata szerzenie w kregach
rodzicielskich zrozumienia powinnosci i zadan wychowawczych, sprawowanie opieki nad
matkami potrzebujagcymi pomocy, wspélprace z nauczycielami oraz przygotowanie miodziezy
do obowigzkdw rodzicielskich. W 1906 r. zaczat by¢ wydawany organ Kongresu - miesiecznik
pn. ,, The National Congress Mothers Magazine”, ktéry nieco pézniej zmienit tytut na ,,The
Child Welfare Magazine” i ukazywat si¢ do lat trzydziestych. Wraz z dynamicznym rozwojem
Kongresu i poszerzeniem zakresu swej dziatalnosci, w 1908 r. zmienit swojg nazwe na Narodowy
Kongres Matek i Zwigzkéw Rodzicielsko-Nauczycielskich. Od 1924 r. organizacja liczaca ponad
200 tysiecy cztonkéw wystepowata pod nazwg Narodowy Kongres Rodzicow i Nauczycieli.
Na poczatku lat trzydziestych Kongres liczyt juz okoto 1,5 miliona cztonkéw stowarzyszonych
w oddziatach stanowych i kotach lokalnych. Te ostatnie miaty rézny charakter merytoryczny,
np. klubéw miodych matek, kot studiéw pedagogicznych oraz zwigzkéw rodzicielsko-nauczyciel-

dziatajacych przy miejscowych szkotach. Waznym zadaniem Kongresu stato sie ksztat-
towanie opinii publicznej na rzecz reform szkolnych. Nie zarzucono jednak swych wczesniejszych
celéw, czyli szeroko pojetej pedagogizacji rodzicow. Kongres byt wspdtorganizatorem uniwer-
s¥teckich kursow i szkot dla rodzicow oraz cyklicznych konferencji tzw. domowego wy-
chowania2:

W Belgii z kolei, powstata w 1899 r. Belgijska Liga Wychowania Rodzinnego zatozona przez
A. Proosta i P. VuystaZ.

W tym samym czasie, co w krajach Europy Zachodniej i Stanach Zjednoczonych
Ameryki Pin, pojawity sie podobne inicjatywy powotywania do zycia organizacji rodziciels-
kich na ziemiach polskich. Jako pierwszy podjat dziatalnos¢ we Lwowie w 1896 r. Zwigzek
Rodzicielski, nazywany ,towarzystwem filantropijno-pedagogicznym”. Jego zadaniem miato
by¢ ,ulepszanie brakow, jakie sg dostrzegalne w wychowaniu publicznym i domowym”3) Na
podstawie statutu i sprawozdan Zwiazku Rodzicielskiego, mozna stwierdzi¢, iz do pierwszych
lat XX wieku, organizacja ta zajmowata sie przede wszystkim zaktadaniem i prowadzeniem
tzw. ,,doméw opieki” dla miodziezy ubogiej, petnigcych role Swietlic, czytelni i warsztatow
prac recznych. Obok rozbudowanej dziatalnosci filantropijnej, Zwigzek zajmowat sie réwniez
organizacjg czasu wolnego uczniow szkdt ludowych i Srednich oraz pedagogizacjg rodzicow.
Stawiat sobie bowiem zadanie petnienia roli swego rodzaju ,tacznika” w dziedzinie wspot-
pracy domu ze szkotg publiczng na terenie Lwowa3l

Nieco pdzniej, bowiem u progu XX wieku, organizacje rodzicielskie powstawaly takze na
terenie tzw. Krolestwa Polskiego. Wyodrebnity sie wowczas dwa typy zwigzkéw rodzicielskich.

21 S- Mazgajéwna, Wspétpraca szkoty z domem w Anglii, »Zycie Szkolne" 1931, nr 11, a. 471-472.

a J. Pannenkowa, op. cit, a. 5-17.

” M. Sliwinska-Zarzecka, Akcja nad usprawnieniem rodziny w Jej roli wychowawczej. vr. Katolicka myil wychowawcza.
Pamietnik Il Studium Katolickiego w Winie w dn. 28 VIII-1 1X 1936 r., pod red. S. Brojsa, Poznan 1937, i 315

” M Bar“nowsti’ Rodzicielski, ..Rodzina i Szkota" 1897, nr 7,1 159, M. Jamrégiewicz, O Zwiagzku Rodzicielskim
w stosunku do zadan wychowawczych domu i szkoty, ,Rodzina i Szkota” 1897, nr 10, a. 221.

i M. Bielska, Czy wobec zadan wychowawczych domu i szkoty Zwigzek Rodzicielski ma racje bytu?. .Rodzina i Szkota” 1897
nr 5. t 246; Tamze, 1902, nr 7, + 108-109; Tamze 1904, nr 21-22, a. 346.



Jedne byly nastawione na prace samoksztatceniowg i wychowanie domowe, inne za$ orientowaty
swojq dziatalnos¢ w zakresie wspotpracy ze szkotg oraz zajmowaly sie opieka nad uboga miodzieza
szkolng. Do pierwszego typu organizacji nalezaty Kota Matek, tworzone od 1903 r. w Warszawie
i kilku innych miastach, ktére w 1916 r. zorganizowatly si¢ w Kota Wychowania Narodowego
Polskiej Macierzy Szkolnej, wchodzac nastepnie w sktad tej organizacji jako Sekcja Wychowania
Domowego. Podobne cele przyswiecaty takze komisjom samoksztatcenia pedagogicznego oraz
opieki moralnej i materialnej nad miodzieza stowarzyszen kobiecych: Stowarzyszenia Zjed-
noczonych Ziemianek, Katolickiego Zwigzku Polek i Narodowej Organizacji Kobiet2 W dziatal-
nosci tych organizacji ujawnifa sie dgznos¢ polskich kobiet w kierunku pracy nad ksztattowaniem
wiasnej Swiadomosci wychowawczej i wiasciwego przygotowania sie do spetniania rél rodziciel-
skich.

Do drugiego typu organizacji rodzicielskich nalezaty Kota Wpiséw Szkolnych, zaktadane na
terenie Warszawy od 1904 r. Sprawowaty one opieke nad tworzacymi sig, poczawszy od 1905 r.
polskimi prywatnymi szkotami $rednimi. Poczatkowo kota wchodzity w sktad Polskiej Macierzy
Szkolnej, a nastepnie po jej rozwigzaniu przez wiadze rosyjskie w 1907 r, przeksztatcity sie
w Towarzystwo Wpiséw Szkolnych. Od 1906 r. przy prywatnych szkotach srednich funkcjonowaty
takze Opiekuricze Rady Rodzicielskie3

Krajowe organizacje rodzicielskie jeszcze przed wybuchem | wojny Swiatowa, dazyly do
stworzenia statej platformy miedzynarodowej dla wymiany mysli wychowawczej, koordynacji
wspolnych przedsiewzie¢ i popularyzowania idei wychowania domowego oraz wspétpracy rodziny
ze szkota.

Pierwszy Miedzynarodowy Kongres Wychowania Rodzinnego odbyt sie w Liege w 1905 r.
Zgromadzit 1200 uczestnikow, reprezentujacych 20 parstw. Kolejny kongres zorganizowany
zostat juz rok po6zniej w Mediolanie, a trzeci miat miejsce w 1910 r. w Brukseli. Uczestniczyto
w nim juz 3000 delegatéw organizacji rodzicielskich z 40 parnstw. Czwarty kongres miat odby¢
sie w 1915 r. w Filadelfii, zwotaniu go jednak przeszkodzita wojna $wiatowa. Juz w trakcie
pierwszego zjazdu, zawigzata sie Komisja Miedzynarodowa Zjazdéw Wychowania Rodzinnego
z siedzibg w Brukseli. Jej zadaniem bylo popularyzowanie idei zjazdéw wychowania rodzinnego
i ich organizowania oraz koordynowania dziatalnosci krajowych stowarzyszen rodzicielskich.
Réwniez w Brukseli zostat zatozony w 1922 r. Instytut Miedzynarodowy Wychowania Rodzinnego
(Institut International de Pedagogie Familiale). Zajmowat sie gtdwnie zbieraniem, opracowy-
waniem, wydawaniem i popularyzacjg materiatdbw dotyczacych doskonalenia metod wychowania
w rodziniet

Z dokonanego tu przegladu inicjatyw w zakresie powotywania przed | wojng Swiatowa
stowarzyszen rodzicielskich oraz celéw i form ich dziatalnosci wynika, ze czas i okolicznosci ich
zawigzywania, a takze dziedziny zainteresowan zaréwno zachodnioeuropejskich, jak i polskich
zwigzkéw byly podobne. Zapewne sprzyjaty temu Miedzynarodowe Kongresy Wychowania
Rodzinnego, ktore nie tylko towarzyszyty rozwojowi krajowych stowarzyszen rodzicielskich, ale
przede wszystkim inspirowaty je i pomagaty w ich tworzeniu.

Wspdtpracy rodzicow ze szkolg sprzyjaly takze spoteczne organy samorzadu szkolnego,
nazywane radami i dozorami szkolnymi. W polskiej tradycji ich geneza siega dziatalnosci Izby
Edukacyjnej Ksiestwa Warszawskiegod W ogtoszonym przez Izbe Edukacyjng akcie z 121 1808 r.
- ,Urzadzenie szkét miejskich i wiejskich elementarnych” - stanowiono, iz wszyscy mieszkarcy
miasta lub wsi bez wzgledu na stan tworzg towarzystwo szkolne, ktére z kolei wytaniato rade
towarzystwa nazywang dozorem szkolnym, sprawujacym opieke nad szkota® Gitdéwne zadania

M Z. Jankowska, Rys historyczny organizacji rodzicielskich w Polsce, ,,Gtos Rodziny i Szkoty 1925, nr I, i. 5-7.

n M. Sadewiczowa, op. cit., i 4;J. Niklewska, Prywatne szkoty irednie w Warszawie 1905- 1915 Warszawa 1987, L 72-73.

3 A. Zielenczyk, Miedzynarodowe towarzystwa pedagogiczne, ,O$wiata i Wychowanie 1930, z. 10, s. 952-953.

M S. Wotoszyn, O spotecznym ,dozorze szkolnym" na progu Drugiej Rzeczypospolitej, ,,Rocznik Pedagogiczny 1992, L 15, L
7-9.

* Urzadzenie szkol miejskich t wiejskich elementarnych, w: Zrédta do dziejéw wychowania i mjlifi pedagogicznej, L II‘.wyb. lo

S. Wotoszyn, Warszawa 1965, | 321 - 324.



dozoréw sprowadzaty sie do zapewnienia materialnych podstaw funkcjonowania szkét, upo-
wszechnienia do nich dostepu, a takze sprawowania kontroli nad przebiegiem edukacji, w tym
zatrudniania nauczycieli.

W Krolestwie Polskim instytucja dozoréw szkolnych zostata zniesiona w 1834 r., ale rok
weczesniej przy Komisji Rzadowej Spraw Wewnetrznych Duchowych i O$wiecenia Publicznego
zostata utworzona i funkcjonowata przez 6 lat Rada Wychowania Publicznego - jako
»gtéwna zwierzchno$¢ szkolna (...) nad wiasciwym kierunkiem wychowania i instrukcji czuwac
majgca” 3.

Po raz kolejny idee rozszerzenia udziatu spoleczenstwa w zarzgdzaniu o$wiatg zapisano
w ustawie ,,O wychowaniu publicznym w Krélestwie Polskim” z 1862 r. Wracajagc do porzadku
ustalonego przez lzbe Edukacyjna, kazdg ze szkot poddawano bezposredniemu nadzorowi
i zarzadzaniu miejscowego dozoru szkolnego. Posrednig opieke nad szkolnictwem elementarnym
sprawowa¢ miaty Rady Powiatowe. Utworzona zostata takze Tymczasowa Rada Wychowania
Publicznego, jako organ doradczy Wydziatlu O$wiecenia Publicznego®

Réwniez Jozef Dietl w swoim programie reformy szkét krajowych w Galicji, proponowat
kierownictwo nad szkotami powierzy¢ samorzadowym organom, skfadajacym sie z przedstawicieli
spoteczenstwa i z nauczycieli® Rady Szkolne Miejscowe zaczety funkcjonowaé w Galicji od 1895
rokudQ W zaborze pruskim od 1910 r. podobng role petnity dozory szkolne4l W 11 Rzeczypos-
politej ugruntowany zostat system funkcjonowania samorzadu szkolnego, a obowigzujace wéwczas
prawodawstwo zachowato wiele elementow struktur, zadan i kompetencji rad, ktére sprawdzity sie
w okresie zaborow.

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci dato sie zauwazy¢ wzmozone zainteresowa-
nie spoteczefdstwa problemami szkolnymi. Przyjmowane w Srodowiskach nauczycielskich nie-
kiedy wrecz z entuzjazmem idee ,nowego wychowania”, zaktadajagce m.in. zblizenie szkoty
do zycia i silnie artykutujgce konieczno$¢ wspoétdziatania szkoty ze $rodowiskiem spotecz-
nym, w ktéorym dziecko przebywa, sprzyjaly szerszemu niz do tej pory zainteresowaniu
czynnych nauczycieli ta problematyka. Zaréwno w zachodnig, jak i polskiej mysli pedagogi-
cznej, formutowane byly koncepcje, ktore, tak jak np. Jézefa Joteyko, chciaty widzie¢ szkote
jako ,harmonijny zesp6t dzieci, nauczycieli i rodzicéw, jako wielkg strukture ogarniajaca
catosc warunkéw zycia i pracy cztowieka, wyraz zwigzku szkoty z zyciem i spoteczen-
stwem” 2

W Polsce okresu miedzywojennego rozrosta sie publicystyka na temat relacji miedzy rodzing
i szkota, rozpatrywanej w kontekscie wspdtpracy tych srodowisk wychowawczych oraz pojawito
sie wiele przektadéw z obcej literatury pedagogicznej. Szybko jednak nastepowato dojrzewanie
i szukanie wiasnych drég w tej dziedzinie. Kontynuowano wszystkie inicjatywy i przedsiewziecia
organizacyjne zapoczatkowane w okresie zaboréw, znacznie rozszerzajac ich zakres merytoryczny
i zasieg oddziatywania. Wydanych zostato wowczas okoto trzydziesci ksigzek i broszur po-
Swieconych wytacznie wsp6tpracy rodziny i szkoly. W réznych latach ukazywato sie kilkanascie
specjalistycznych, og6lnopolskich i lokalnych czasopism. Problemy te jednak, obejmujace okres Il
Rzeczypospolitej, stang si¢ przedmiotem oddzielnego, systematyzujacego weczedniejsze badania
zrodtowe autora, opracowania monograficznego.

7 T' Demidow*z. Reforma szkolna 1833 roku w Krdlestwie Polskim. .Przeglad Hiitoryczno-Os$wiatowy", XXXII, 1989, nr 1,
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® J. Joteyko, Postulaty szkoty twérczej na prawach struktur psychicznych. Warszawa 1927, s. 34.



