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Recepcja pogladéw J. Deweya w polskiej pedagogice okresu
miedzywojennego

Motto:

»Nie jest przesadg twierdzi¢, ze koncepcja pedagogiczna,
ktéra szczyci sie tym, ze przyjmuje idee wolnosci jako swa
podstawe, moze sta¢ sie réwnie dogmatyczna, jak koncepcja
tradycyjna, ktorg zwalcza”

(J. Dewey, Demokracja i wychowanie, Warszawa
1963, s. XXXIII-XXXIV)

Refleksja nad pedagogika J. Deweya jest ciggle zywa i aktualna. Jego dorobek naukowy
w zakresie pedagogiki stwarzat podstawe do alternatywnego i innowacyjnego myslenia o edukacji
i pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole. Uwalniat od tradycyjnej szkoty, tradycyjnych metod
ksztatcenia.

System pedagogiki stworzony przez J. Deweya byt jednym z pierwszych systemow, ktéry
obronit sie przed przesadnym psychologizowaniem i skrajnym pajdocentryzmem. Ztozyty sie na to
m.in. pragmatyczna filozofia oraz doktryny socjologiczne, zywe na éwczesnym gruncie amerykan-
skim.

Ze sporu miedzy pajdocentryzmem a socjologizmem zrodzit sie system pedagogiczny, dos¢
harmonijnie uwzgledniajacy psychologiczny i socjologiczny aspekt wychowania. Polaczenie tych
dwéch aspektéw wychowania pozwala nazwaé jego poglady o wychowaniu probg socjopsy-
chologicznej syntezy pedagogicznejl

Mowigc o zrédlach systemu Deweya trzeba uwzgledni¢ réwniez jego zainteresowania
praktyka wychowania. Jego filozofia byta zabarwiona ciekawos$cig wychowawcy - praktyka. To
zainteresowanie dla spraw wychowawczych miato u niego szeroka rozpietos¢. Zawierat sie w nim
w jednej osobie: nauczyciel zamitowany w pracy szkolnej i wychowawca lubiacy i rozumiejacy
dzieci. Z jednej strony mozna postrzega¢ Deweya jako subtelnego i wnikliwego wychowawce,
z drugiej za$ jako zawitego w swej abstrakcyjnosci teoretyka pedagogiki.

J. Dewey zajmowat sie wszystkimi dziedzinami filozofii: logika, teorig poznania i metodologia
nauk, etyka, antropologig, estetyka oraz psychologig i socjologig. We wszystkich tych dziedzinach
na czele stawiat ,,stosunek cztowieka jako istoty aktywnej i dynamicznej do $wiata jako domeny
ludzkiego dziatania i poznania”2

Wedtug Deweya filozofia powinna dostarcza¢ spoteczenstwu jasno okreslone ideaty, majace
normowac jego ustr6j i dostarcza¢ wizji przysztoSci nadajgcej sie do urzeczywistnienia3d

Pragmatystyczny naturalizm, instrumentalizm, problemowa teoria myslenia to podstawy
dydaktyki J. Deweya. ,,Cate zagadnienie wychowania sprowadza Dewey do dziecka: jego sity
powinny zosta¢ ujawnione, jego zainteresowania powinny by¢ urzeczywistnione, jego zdolnosci
powinny rozwijac¢ sie”4

1J. Dewey, Wybor pism pedagogicznych, Wroctaw 1967, Rec. W. Czemiewski, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”
1968, nr 2, s. 322.

2 J). Dewey, Demokracja i wychowanie, Warszawa 1963, Rec. Graff Piotr, ,Nowe Ksigzki" 1964, nr 9,
s. 407 -408.

3 Por. J. Pieter, Johna Deweya mysli przewodnie o wychowaniu, ,,Chowanna” 1958, z. 5-6, s. 252.



J. Dewey wychowanie rozumiat jako proces ,wrastania jednostki w spoteczng $wiadomosé
gatunku”. Zycie spofeczne oprdcz wychowujacej miato pehnié takze funkcje uspoteczniajaca. Pod
wplywem $rodowiska spotecznego dziecko wyzbywato sie egocentryzmu, stawato sie istotg
spoteczng3 Szkota, aby mogta stac sie swoistg forma zycia spotecznego musi spetnia¢ 3 zadania:

1) ma upraszczac istniejace poza nig formy zycia spotecznego, wybieraé¢ tylko te, ktére
odpowiadajg zdolnosciom i dotychczasowym dos$wiadczeniom dziecka;

2) przekazywa¢ miodemu pokoleniu to, co moze przyczynia¢ sie do powstania lepszego
spoteczenstwa;

3) ma by¢ demokratyczna

Zmieniat sie zatem ideat wychowaweczy i punkt widzenia spraw dydaktyczno-wychowawczych.
Szkota uczyta wspotpracy i solidarnosci, pobudzata do tworczosci i dziatania.

Dewey pisze: ,,patrzmy na dziecko takiem, jakim ono jest i jakiem by¢ pragnie, wstuchujmy
sie, jak bije w niem serce, jak drzg w niem pozadania i umiesémy je w atmosferze zdolnej
podtrzymywac i rozwija¢ jego ustroj fizyczny i moralny”7

Pedagogika Deweya kryje w sobie genetyczne, funkcjonalne i spoteczne przestanki.

1) Genetyczne - wskazuja na fakt, iz kazde dziecko ma pewien uwarunkowany od wewnatrz
zasOb wrodzonych zainteresowan, a nauczyciel ma stworzy¢ odpowiednie warunki, aby te potrzeby
rozwijaty sig;

2) funkcjonalne - bo ma stuzy¢ ogdlnemu pozytkowi, a dziecko ma by¢ wdrazane do pracy
i dziatania stopniowo, $rodkami naturalnymi, ktére niesie zycie;

3) spoteczne - poniewaz dziecko jest cztonkiem spoteczenstwa i do zycia w nim i petnienia
okreslonej roli, powinno zosta¢ przygotowane. Wiasnie wychowanie ma tego dokonaé. W wy-
chowaniu dziecko jest punktem wyjscia, osrodkiem i celem”8

Dewey wskazuje na spoteczng funkcje wychowania, polegajaca na stopniowym przystosowy-
waniu sie dziecka do wymogoéw zycia spotecznego, przez zapoznanie sie z dorobkiem kulturowym
spoteczeristwa w trakcie zdobywania nowych doswiadczen i nawykow, eksperymentdw. Zdaniem
Deweya kazde dziecko posiada 4 instynkty: instynkt twérczy, badawczy, socjalny i artystyczny.
One moga dopomo6c wychowawcy w wykryciu i oganizacji form aktywnos$ci dzieciecej. Wy-
chowanie to wzbogacanie do$wiadczenia dziecka, ktére dziedziczy ono po pokoleniach starszych
przez przebywanie z innymi ludZzmi i doskonalenie sie pod wptywem wychowawcoéwQ

Ciggtos¢ zyda spotecznego wymaga statego przygotowania mtodego pokolenia do nieuchron-
nie nastepujacych z uptywem czasu zmian. Zmiany owe to nie tylko dorostosé, ale takze tradycje
i poziom szeroko rozumianej kultury. Stad tez niezwykle wazng w tych procesach role petni
wychowanie, stanowigce jeden z istotnych elementéw tych wiasnie zmian. Wychowanie zatem nie
moze by¢ jedynie rozwijaniem naturalnych dyspozycji dziecka, ani przystosowywaniem go do
okreslonego spotecznego ideatu. Ma by¢ przygotowaniem do petnego wykorzystania uzdolnien
i mozliwosci dziecka do udziatu w przeksztatcaniu zycia spotecznego. W ustroju demokratycznym,
gdzie nie ma barier spotecznych, utrudniajgcych wymiane do$wiadczen miedzypokoleniowychlQ
proces ten powinien przebiega¢ w sposob bardziej efektywny.

Na efektywno$¢ te ma istotny wptyw proces poznania, ktdry wedtug Deweya ,,nie zachodzi
miedzy podmiotem a przedmiotem poznania w tradycyjnym ich rozumieniu, ale miedzy do$wiad-
czeniem wczesniejszym, nieuporzagdkowanym, chaotycznym, nieokreslonym a doswiadczeniem
pozniejszym, uporzagdkowanym, okreslonym, zrozumiatym. W poznaniu chodzi jedynie o ustalenie

4 Bardach A., Socjologia wychowania Johna Deweya, ,,Gtos Nauczycielski" 1958, nr 37, s. 5.

5Por. L. Chmaj, Filozofia wychowania Johna Deweya, ,Ruch Pedagogiczny” 1936/1937, nr 4/5. s. 130l

‘ Tamze, s. 138-139.

7 J. Dewey, Szkota i dziecko. Warszawa 1933. Wstep i przet. H. Bleszynska, Biblioteka Dziet Narodowych
s. 15.

*J. Dewey, Demokracja i wychowanie, Warszawa 1963, s. 121-130.

9 A. Bardach, Socjologia wychowania Johna Deweya, ,,Gtos Nauczycielski" 1958, nr 37, s. 5.

10J. Dewey, Demokracja i wychowanie..., s. 145.



takich cech rzeczy, zdarzen i symboli, ktére moga stuzy¢ do rozwigzania problemu 1L Zadaniem
wychowania ma by¢ ,,wychowanie ku mysleniu i przez myslenie” 2

Dewey podkresla, iz ,,nikt nigdy nie umiat wyjasni¢, czemu to dzieci poza szkotg miewaja tyle
pytan, a dlaczego przeciwnie, okazujg zdumiewajacy brak zainteresowania materiatem szkolnym?
() Wine ponosi caty system wychowania. Z pozornie problemowego sta¢ sie musi prawdziwie
problematyzacyjnym” 13 _

W nauczaniu potrzebne jest zardwno zaciekawienie ze strony ucznia, jak i dyscyplina, do kté-
rej dziecko nalezy wdraza¢ od wczesnych lat zycia. Problemy rodzg sie z zainteresowania, a ich
rozwigzanie warunkuje dyscyplina wewnetrzna. Materiatl powinien nawigzywaé do aktualnych
potrzeb i zainteresowan uczniéw. Dewey wystepuje przeciwko sztywnym podziatom materiatu na
poszczeg6lne przedmioty, ujednoliconym programom, jednostronnosci i ograniczeniom systematy-
cznego nauczania oderwanego od zaje¢ praktycznych. Metody nauczania maja odwotywac sie do
dziatalnosci i potrzeby tworzenia, pozwalajace na r6zne formy tworczosci dzieciecejid

Zadaniem moralnym szkoty jest przygotowanie dziecka do panowania nad sobg, niezalezno-
sci, zdolnosci przystosowywania sie do zmian $rodowiska oraz wprowadzanie samemu w nim
zmian pozadanych. Szkota winna by¢ dalszym ciggiem zycia rodzinnego dziecka. Jako, ze
w rozwoju dziecka wazne w niej miejsce zajmowaty dziatania manualne, stad Dewey ujmowat
prace nie jako czynnik zewnetrzny, zagrazajgcy swobodnemu rozwojowi indywidualnemu,
a wiasnie jako czynnik wewnetrznego rozwoju osobowosci wskazujac, ze w pracy rozwijajg sie nie
tylko umiejetnosci praktycznego dziatania, ale rozwijajg si¢ donioste zagadnienia moralne,
naukowe, artystyczne. Dlatego tez, wedtug Deweya, ,,praca reczna nie tylko zreczno$é rozwija i nie
tylko ¢éwiczy umyst, lecz wprowadzana przez dorostego nauczyciela, w sposéb naturalny i bez
wysitku rozwija zmyst spoteczny” 55

Praca zatem stwarzata podstawy dla catosciowego rozwoju osobowosci. Stad tez gtownym
celem szkoty stato sie rozwijanie myslenia, przygotowanie do skutecznego dziatania. Wiedza byta
potrzebna tylko o tyle, o ile zapewniata rozw6j umiejetnosci dziatania. Miedzy tymi umiejetnos-
ciami winna sie tez znalezé umiejetno$¢ korzystania z wiedzy znajdujacej sie w ksigzkach,
encyklopediach, podrecznikach, nie ma jednak sensu napetniania nig gtow uczniowskich.

J. Dewey zrywa z systematycznym nauczaniem klasycznych przedmiotow szkolnych, ogranicza-
jac ich zakres do potrzeb wynikajacych z praktycznej dziatalnosci dzieci. Nie jest to réwnoznaczne
z zaniedbywaniem wychowania intelektualnego. Rozwoj umystowy dziecka pragnie Dewey osiggnac
przez staranng analize proceséw myslowych, stwarzanie probleméw do rozwigzania.

Zagadnienie spontanicznie przejawianej przez wychowanka aktywnosci, kwestia swobody
i przymusu w procesie wychowania zostaty w teorii J. Deweya powigzane z nowym ujeciem
zainteresowania. ,.Zainteresowanie w interpretacji Deweya - pisze D. Gruelich - stanowigce
poczatek rozwigzywania kazdego problemu, przeksztatca sie¢ nastepnie w wysitek dyscyplinujacy
jednostke” 168 Zainteresowanie ma by¢ sita wewnetrzng zmuszajacag cztowieka do podejmowania
czynno$ci, co stanowi podstawe dyscypliny w szkole.

Polscy pedagodzy okresu miedzywojennego przyjmowali w wiekszosci bez zastrzezen szeroko
pojeta deweyowska teorie zainteresowan. Uwazali, ze umiejetne ksztattowanie u uczniow i wy-
chowankdéw zainteresowan w odniesieniu do réznych dziedzin rzeczywistosci, jest ksztattowaniem
najbardziej efektywnych wychowawczo wartoscilr.

1 T. Buksifski, Johna Deweya teoria badan, ,,Studia Metodolog’ 1981, z. 21, s. 31.

1. Pieter, System pedagogiczny J. Deweya, Katowice 1946, s. 30-32.

u |. Dewey, Jak myslimy? Warszawa 1957, s. 72.

14 ). Dewey, Wybor pism pedagogicznych..., s. 49.

5 J. Dewey, Szkota i dziecko, Warszawa 1933, s. 142. n

B D. Gruelich, Pojecie dyscypliny w pedagogice zachodniej, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu +6dzkiego ,
seria |, z. 6, Pedagogika i Psychologia, £6dZz 1969, s. 123.

T Por. J. Sobczak, Recepcja idei ,,nowego wychowania" w polskiej pedagogice okresu miedzy wojnami,
Bydgoszcz 1979, Cz. Il, s. 191-195.



To, ze Dewey byt Amerykaninem tez stawiato jego koncepcje w innej optyce niz pedagogike
europejska. Cechy znamienne dla amerykanizmu wyrazajgce sie goragczkowym ruchem, entuzjaz-
mem dla pracy i przedsiebiorczosci, pionierskie zdobywanie przysztosci, pewne lekcewazenie dla
tradycji - odzwierciedlajg sie rowniez w tworczosci Deweya i staty sie warunkiem niezbednym dla
zwalczania rutyny szkolnej. Nalezy podkresli¢ réwniez fakt, ze Dewey byt nie tylko wnikliwym
myslicielem ale réwniez reformatorem szkolnictwal

Zaprezentowane poglady J. Deweya implikujg szereg pytan, ktore szczegodlnie interesujace sg
w kontekscie recepcji jego pogladéw na gruncie polskim. Mozna je sformutowaé nastepujaco: ktore
z idei pedagogicznych J. Deweya stawaty sie szczeg6lnie aktualne w warunkach o$wiatowych Polski
okresu miedzywojennego? Co miato wptyw na recepcje pedagogiki J. Deweya na gruncie polskim?
Jacy pedagodzy i nauczyciele - praktycy popularyzowali twoérczos$¢ J. Deweya, bagdZ wjakim stopniu
na jego fundamentach rozwijali wiasne koncepcje pedagogiczne tak w teorii, jak i praktyce? Ktore
elementy z teorii J. Deweya byty negowane, krytykowane przez reprezentantéw polskiej pedagogiki?

Recepcja twoérczosci naukowej J. Deweya na gruncie polskim przypada na okres miedzy-
wojenny. Jego prace byly ttumaczone na jezyk polski, co wptywato na popularyzowanie idei
w myslach wychowawcy polskiego i w polskiej szkole. Ruch nowatorstwa dydaktycznego byt
inspirowany w duzym stopniu jego zatozeniami z zakresu teorii ksztatcenia, teorii wychowania czy
organizacji pracy szkoty w og6leld

Polscy pedagodzy okresu miedzywojennego podkreslajg konieczno$¢ zmiany sposobu wy-
chowania jako nastepstwo szybkich przemian zycia spoteczno-kulturalnego oraz rozwoju gos-
podarczego. ,,Dostrzegaja tez, jak pisze Sobczak, iz zmiany gospodarczo-spoteczne decyduja
posrednio o nowym spojrzeniu na cel i sam proces wychowania, bowiem wywierajag wptyw na
rozw6j nauk (szczegélnie biologii i psychologii) oraz na ksztattowanie sie nowych pogladow
filozoficznych, zwiaszcza pragmatyzmu i tzw. filozofii zycia” Q) Szczeg6lna zastuga w ukazywaniu
zwigzkéw zachodzacych miedzy rozwojem spotecznym, a przemianami szkoly i wychowania,
w prze$wiadczeniu wielu naszych pedagogdéw przypada J. Deweyowi. Niejednokrotnie, jesli nawet
nasi pedagodzy nie powotywali sie na J. Deweya, kierunek ich rozwazan, sposob argumentacji
wyraznie wskazywaty, ze zrodtem ich inspiracji byty bezposrednio lub posrednio poglady
wybitnego amerykanskiego filozofa2l

Doceniali oni przetomowy charakter twérczosci Deweya dla rozwoju $wiatowej i polskiej
literatury pedagogicznej. Wyrazem tych opinii moze by¢ wypowiedz L. Chmaja, ktéry oceniajac
mys$l pedagogiczng Deweya okre$lat jg jako najwybitniejszg probe ,,przystosowania szkoty do
potrzeb i wymagan nowoczesnego zycia spotecznego, stworzenia nowego typu wychowania jako
narzedzia spotecznej przebudowy w kierunku twoérczego konstruktywnego demokratyzmu”22

Zagadnienie szkoty w kontekscie przemian spofeczenstwa amerykanskiego przedstawit
J. Chatasinski. Analizujgc uwarunkowania przemian zachodzacych w spoteczeristwie amerykarn-
skim, Chatasinski wskazywat na jej 2 cechy istotne: demokracje i ,,klimat wolnosci”. Do tworzenia
tego ,.klimatu wolnosci” przyczynita sie, zdaniem naszego socjologa, uspoteczniona szkota oparta
na filozofii wychowania J. DeweyaZ

Z. Mystakowski, sceptycznie odnoszacy sie¢ do ruchu nowego wychowania i niektorych
koncepcji J. Deweya2l we wstepie do ksigzki ,,Jak myslimy”? stwierdza: ,Ksigzce tej, ktorej

Nawroczynski, John Dewey w ZSRR i USA, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1965, nr 2, s. 49.

1 J. Dewey, Wybor pism pedagogicznych, Ossolineum 1967, s. 12-17.

2 J. Sobczak, ,,Nowe Wychowanie™ w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej (1918-19391
Bydgoszcz 1998, s. 384.

2 Tamze s. 390.

2 L. Chmaj, Filozofia wychowania Johna Deweya, ,,Ruch Pedagogiczny” 1936/37, nr 4/5, s. 142.

2. Chatasinski, Szkota w spoteczeristwie amerykanskim Warszawa 1936, s. 538; s. DC, j. Chatasinski,
Demokratyczna filozofia spoteczenstwa w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej, ,,Kultura i Wychowanie”
1934, R. I, z. 1, s.21-23.

24 Z. Mystakowski w rozprawie pt. Rozwdj naturalny i czynniki wychowania, Krakéw 1925 Odbitka*
~Kwartalnik Filozoficzny” 1925, T. Ill, s. 181-237, 257-285, dokonuje krytycznej analizy naturalizmu



w krakowskim uniwersyteckim $Srodowisku pedagogicznym uzywam od szeregu lat jako pod-
stawowej w seminarium, zawdzieczam, wraz z moimi uczniami niejedng ostrg dyskusje, ale
i niejeden ptodny moment pedagogiczny” 2

J. Pieter nazywa Deweya ,,Kantem w dziedzinie kultury wychowania”& Za jedna z pod-
stawowych twérczych idei systemu pedagogicznego Deweya Pieter uznaje potozenie nacisku na
sam proces rozwojowy dziecka, autonomie wychowania i ideg socjalizacji zycia szkolnegoZ. Hasta
dydaktyczne Deweya, jak w innym artykule stwierdza Pieter, ,,s3 przede wszystkim wykwitem (i to
wykwitem ostatnim a poniekad i sp6znionym) pradéw liberalistycznych wieku XIX, potem za$
dopiero tezami opartymi na psychologii”Z W doktrynie Deweya dotyczacej tzw. aktdw mys-
lowych dostrzega Pieter wiecej powigzan z pragmatyzmem niz konkretng wiedza z psychologii
myslenia.

Réwniez we wstepie do ,,Zasad nauczania” (I wyd.) B. Nawroczynski stwierdza, iz J. Dewey
byt jednym z autoréw, ktdrego tworczosé miata najwiekszy wptyw na opracowanie jego ksigzki2
Refleksja polskich pedagogow na temat zadan wychowania, wynikata z faktu, ze pozostawali oni
pod wptywem nowych idei pedagogicznych J. Deweya. Np. B. Nawroczynski postuluje, aby
wychowanie przygotowato do zgodnego z wymaganiami demokracji i humanizmu wspotzycia
spotecznego. Wedtug niego ,,wychowanie nie moze i nie powinno by¢ oparte wylacznie na zasadzie
swobody lub wylacznie na zasadzie przymusu. Obydwie te zasady wystepujg tacznie”

B. Nawroczyriski uznaje wyksztalcenie za dobro kulturalne. Zywy proces kultury polega wg
niego na tym, ze jednostki zdobywajac kulture swego $srodowiska ciggtym i wytrwatym wysitkiem,
utrzymuja ja tym samym, przeksztalcajg i rozwijaja. Wychowanie i nauczanie sa procesami
spotecznymi, zmierzajgcymi do czynienia z wychowankéw tego spofeczenstwa kulturalnego,
w ktorym im zy¢ wypadnie. Poza spoteczeinstwem i poza kulturg nie ma wychowania, ale bez
osobowosci nie jest mozliwy ani rozwdj spoteczenstwa ani rozwéj kulturydl

Wphywy koncepcji J. Deweya zauwazy¢ mozna takze w pogladach B. Suchodolskiego. Uwazat
on, ze w wychowaniu trzeba uwzglednia¢ nature przezy¢ spoteczno-moralnych, a te ,,posiadaja
dwoisty charakter obowigzku i pozadania, przymusu i swobody, opanowania i porywu, nakazu
i mitosci” 2 r

Zaréwno B. Nawroczyniski, B. Suchodolski, jak i mniej znani autorzy, idagc za myslg J.
Deweya, przestrzegali, jak podkresla J. Sobczak, ,by w imie uwzgledniania zainteresowan
wychowanka nie oddawaé sie w procesie nauczania zbyt plytkiej i taniej radosci, przestrzegajg
przed opieraniem sie na samorzutnych tylko zainteresowaniach miodziezy i podkreslajg koniecz-
nos$¢ zaszczepiania nowych zainteresowan oraz konieczno$¢ wysitku ze strony wychowankow3
Problem rozwigzywania swobody i przymusu w pedagogice okresu miedzywojennego analizowany
byt w odwotywaniu sie¢ m.in. do argumentacji J. Deweya, w ktérej to dylemat swobody i przymusu
miat by¢ rozwigzywany tak, by zachowac szacunek dla rozwoju osobowosci wychowanka przy
jednoczesnym przygotowywaniu go do zycia zgodnego z wymogami demokracji i humanizmu
zycia spofecznego.

w wydaniu Rousseau, Deweya, Claparede’a i innych, podkreslajac, iz zbyt duze znaczenie przywigzywali oni do
czynnikéw wewnetrznych w wychowaniu.

5 Z. Mystakowski, Wstep do: J. Dewey, Jak myslimy? Lwow - Warszawa br. r. wyd.; Por. S. Bascik,
Zyciorys naukowy prof. dra Zygmunta Mystakowskiego, w: Z. Mystakowski, Pisma wybrane. Warszawa 1977, s. 00.

2% J. Pieter, Tworczo$¢ pedagogiczna J. Deweya. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1931, nr 3, s. 264.

27 lbidem, s. 146, 262.

“ J. Pieter, Rozbieznosci i dysproporcje miedzy wiedza a praktyka wychowania i nauczania, ,,Ruch
Pedagogiczny” 1936/1937, nr 3, 8 86.

D B. Nawroczyniski, Zasady nauczania, Lwow - Warszawa 1930 (przedmowa).

P B. Nawroczynski, Swoboda i przymus w wychowaniu, Warszawa 1932, s. 42.

3l L. Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice X X wieku, Warszawa 1963, s. 399.

2 B. Suchodolski, Wychowanie moralno-spoleczne, Warszawa 1936, s. 19.

3B Sobczak, Nowe Wychowanie w polskiej pedagogice..., s. 369; Por.. Z. Krawczynski, Z rozwazan nad
wychowaniem nowego cztowieka, Krakéw 1933, s. 39; J. Lechicka, M. Uklejska, Szkota w zyciu codziennym.
Warszawa 1935, s. 230.



Podobnie jak Dewey, ,,nowe wychowanie” traktowali jako forme przygotowania do zycia
spotecznego H. Rowid, B. Nawroczynski, Z. Mystakowski, B. Suchodolski, F. 7.naniw-yj
J. Chalasinski czy J. Mirski. Propagowali oni wyzsza forme aktywnos$ci, wyzwalajacg instynkty
tworcze, ktéra wigzata sie z ideg tworzenia w szkole i spofeczenstwie takich warunkow, by
dziatalno$¢ kazdej jednostki byta z jednej strony autonomiczna, a z drugiej strony spotecznie
uzyteczna. J. Chatasinski pisze: ,,demokracja wedtug Deweya jest wyzwalaniem indywidualnosci
ludzkiej, wyzwalaniem cztowieka z krepujacych go wiezow...” 3

Chatasinski relacjonuje wykazane przez J. Deweya ujemne skutki istnienia w spoteczenstwie
dwu, odrebnych S$wiatow: Swiata pracy i Swiata konsumentéw. Ten podziat prowadzi do
zmechanizowania pracy, do wylgczenia z niej ludzkich pierwiastkéw. Nastepstwem sg przeciwiefistwa
teorii i praktyki, rozumu i doSwiadczenia, pracy i przyjemnosci, cztowieka i natury, indywidualnosci
i spoteczenstwad Podstawg demokratycznego spoteczenstwa powinna by¢ tworcza praca fizyczna,
wyplywajaca z pozytywnych zainteresowan emocjonalnych, intelektualnych i moralnych.

Inny polski pedagog, autor ,szkoty twdrczej”, H. Rowid, traktuje wychowanie jako funkcje
uspoteczniania jednostki. Wedtug niego ,,nalezyte spoteczne i kulturalne wychowanie jest mozliwe
tylko w panstwie o ustroju demokratycznym i spoleczeristwie zorganizowanym na zaegdach
kooperacji”3 Roéwniez Lucjan Zarzecki odwotujac sie do roznych kierunkow mysli filozoficznej
i spotecznej nowego wychowania, aprobuje deweyowska my$l na temat koniecznosci tworzenia
Srodowiska uwzgledniajacego interesy dziecka i jego naturalne dazenia rozwojowed.

Pod wptywem réznych teorii i obcych koncepcji ksztattowaty sie poglady naszych pedagogow
dotyczacych ,,szkoty pracy”. Duze zainteresowanie budzita deweyowskg odmiana szkoty pracy,
zwana ,szkolg dziatania”. Polscy pedagodzy, czesto powotujagc sie na wybitnego pedagoga
amerykanskiego, wskazywali J. Deweya jako tego, ktéry przyczynit sie do ksztattowania ich
koncepcji teoretycznych i projektow szkot realizujgcych proces dydaktyczny na ideach dziatania,
pracy tworczej, samorzadno$ci miodziezy itp.® J. Dewey, obok J. Kerschensteinera, zostat uznany
za najwybitniejszego przedstawiciela szkoty pracy, traktowanej jako szkote wychowujacg, roz-
wijajacg inicjatywe, samodzielnos¢ i charakter moralny ucznia®h

Idee J. Deweya wywarty wptyw zwitaszcza na eksperymentalne szkoty pracy w Polsce, dajac
wiele przestanek teoretycznych pod ich funkcjonowaniefd Do najistotniejszych wartosci wy-
chowawczych i ksztatcagcych w koncepcjach ,,szkoty pracy” oraz jej odmianach, wedlug
B. Nawroczynskiego, L. Zarzeckiego i H. Rowida, mozna byto zaliczy¢ docenianie aktywnos$ci
dziecka w procesie nauczania - uczenia si¢, rozwdj jego tworczosci i zainteresowan. Stad tez, jak
sugeruje Nawroczynski, whasciwe okreslenie nowej szkoty zawiera si¢ w terminie zaproponowanym
przez Deweya: ,nauczanie przez dziatanie”4l

Podobnie W. Spasowski, ustosunkowujac sie do szkoty pracy przechodzit pewng ewolucje
uwazajac, iz poczatkiem jej byto przyjecie idei szkoty pracy pomyslanej w duchu Pestalozziego,
a rozwinietej przez Kerschensteinera, Deweya, Halfa, Laya. ,,Staje na stanowisku szkoty pracy
pomyslanej w duchu Pestalozziego, rozwinietej przez Kerschensteinera, Deweya (..) i rzecz
oczywista w duchu najpiekniejszych tradycji polskiego zycia i polskiej twérczosci” 2

34 J. Chatasinski, J. Dewey jako pedagog demokracji, ,Ruch Pedagogiczny" 1927, nr 1, s. 15.

3 Tamze, s. 15.

“ H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1957, s. 58.

3l L. Zarzecki, tfitep do pedagogiki, Lwéw - Warszawa 1922, s. 28-29.

B Por. T. Jatmuzna, Pedagogika ,,szkoty pracy" w Polsce miedzywojennej i jej wpltyw na ksztatcenie
i doksztatcanie nauczycieli szk6t powszechnych, £6dZ 1983, s. 48-51.

P F. Kierski, Podreczna encyklopedia pedagogiczna, Lwow - Warszawa t. 11, 1925, s. 547.

Por. S. Dobrowolski, Realizacja twdrczej mysli pedagogicznej w eksperymentach szkolnych w Polsce

w okresie 1900-1939, w: Szkoty eksperymentalne w Polsce 1900-1964, Warszawa 19.. s. 109.

41 B. Nawroczynski, Zasady nauczania, wyd. 2, Lwéw - Warszawa 1931, s. 13.

£ W. Spasowski, Wzorowe seminaria nauczycielskie. Kurs nauk szescioletni, Warszawa 1920, w: Postepowa
Tg% os’wiz%tzwa w Polsce w latach 1918-1939, Wstep i opracowanie B. fugowski i F. Araszkiewicz. Wroctaw
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Jednoczesnie trzeba wskaza¢ na fakt zgtaszania uwag krytycznych w stosunku do pewnych
pogladéw Deweya. Jednym z nielicznych przedstawicieli, ktory przestrzegat przed bezkrytycznym
podchodzeniem do ,szkoty pracy” J. Deweya byt R. Taubenszlag. W rozprawie pt. ,Ujecie
krytyczne zasad szkoty pracy Johna Deweya” (1929), R. Taubenszlag przyznawat szkole Deweya
role historyczng w walce z dotychczasowym werbalizmem, zwracat jednak uwage na pragmatyczne
nastawienie twércy szkoly. Stworzony przez pragmatyzm cztowiek przedsiebiorczy, rzutki, obrotny
pod wzgledem praktyczno-zyciowym nie odpowiadat jednak jego filozofii i pogladom. Do
pozytywow pedagogiki Deweya zaliczat: uspotecznienie wychowankow, warto$é pracy zespotowej,
wdrazanie do fadu i porzadku oraz samorzadno$¢ miodziezy43

Nie pomniejszajac zastug J. Deweya, zarzucit mu zbytnig witalizacje szkoty i ograniczenie sie
wytacznie do wysitku fizycznego44 Jak pisat: ,,Umieszczenie szkoty w Srodku ogniska zyciowego
uwazamy za zbyteczne, niedopuszczalne. Niebezpieczenstwa, na jakie narazamy miodziez, sg
wieksze i grozniejsze niz korzysci witalizacji” 4

W polskiej pedagogice okresu miedzywojennego czesto byta formutowana mysl, by w procesie
ksztatcenia stworzy¢ uczniowi takie warunki do dziatania, aby w sposéb naturalny uczenie faczyto
sie z zabawg i pracg. Znajdowato to swoj wyraz w nowatorskich poczynaniach dydaktycz-
no-metodycznych, w pracach badawczych pedagogéw, w eksperymentalnych szkotach, w inno-
wacyjnej dziatalnosci nauczycieli. Koncepcja ,szkoty dziatania” Deweya inspirowata wielu
nauczycieli do podejmowania poczynan nowatorskich4s

| tak na przykfad, jednym z trwatych efektéw nowatorskich poczynan R. Milleréwny
i M. Rostkowskiej byt wydany w 1937 r. elementarz pt. J klasa pracuje”, ktdry moze $wiadczy¢
o tym, jak wskazuje A. Mackowiak, ze obie autorki elementarza w swojej praktyce pedagogicznej
staraty sie konkretyzowac poglady J. Deweya na zadania szkoty. Szkota w ich koncepcji winna
zbliza¢ sie jak najbardziej do wychowania w rodzinie.

Podobnie eksperyment nauczania tgcznego w Mosinie pod Poznaniem, prowadzony w latach
1931 -1936 przez J. A. Mackowiakoéw nawiazywat do metody projektow oraz koncepcji Deweya.
Eksperymenty z Mosiny wysuwajg pod wptywem Deweya dwie zasadnicze formy organizowania
pracy szkolnej dziecka w klasach poczatkowych: zabawe i prace reczna4l.

Odejscie od nauczania podzielonego na odrebne jednostki lekcyjne z uwzglednieniem korelacji
przedmiotowej znalazto swoje odzwierciedlenie w metodyce nauczania poczatkowego Ludwiki
Jelenskiej. Integracja nauczania, proponowana przez te autorke, zostata oparta na koncepcjach
m.in. O. Decrolyego, J. Kerschensteinera, K Linkego i J. Deweya

Réwniez w metodyce nauczania poczatkowego F. Komiszewskiego i J. A. Mackowiakdw
czesto spotykamy sie z odniesieniami do naturalnych metod nauczania i wychowania preferowa-
nych przez Deweya® Do grona upowszechniajacego szkote pracy nalezata dyrektorka Zeriskiego
Seminarium Nauczycielskiego w Chetmie Lubelskim — Jadwiga Miodowska, ktora oprocz
wdrazania systemu daltofiskiego w Polsce propagowata zatozenia pedagogiki J. DeweyaR)

Na samowychowanie, tworczos¢, poszanowanie osobowosci wychowanka, rozwoj dodatnich
(pozytywnych) cech stawia J. Ostrowski w koncepcji tzw. ,zywej szkoly”. Sadzi, ze ,szkota

& Por. T. Jatmuzna, Pedagogika ,,szkoty pracy"... s. 132-142.

2 Por. R. Ciombor, Poglady spoteczno-pedagogiczne Rudolfa Taubenszlaga, w. Zapomniani pedagodzy lat
miedzywojennych. Pod red. D. KoZmian, Szczecin 1997, s. 55-58.

% R. Taubenszlag, O jednostronnosci niektdrych poczynan pedagogicznych wspdtczesnej epoki Odbitka
z ,Ruchu Pedagogicznego” Ksigznica Atlas, Warszawa 1930, s. 339.

% F. Berezaicki, Innowacje pedagogiczne w Polsce (1918-1939), Szczecin 1984, s. 24-25.

4 Por. A Mackowiak, Nauczanie taczne dawniej i dzi$, Poznan 1970, s. 80-90.

* Por. L. Jelenska, Metodyka pierwszych lat nauczania, Warszawa 1926; L. Hory6, Poglady pedagogiczne
Ludwiki Jelenskiej (1885-1961), w: Zapomniani pedagodzy lat miedzywojennych, Pod red. D. KoZmian, Szczecin
1997, s. 182-183.

B F. Korniszewski, J. A. Mackowiakowie, Nauczanie poczatkowe - psychologia - dydaktyka - praktyka,
Warszawa 1938, ,,Z praktyki szkolnej” Nr 34, s. 25-26.

P Por. T. Jatmuzna, Pedagogika ,,szkoty pracy" w Polsce miedzywojennej..., £6dZz 1983, s. 145-147.



rzeczywiscie wychowujaca oprze¢ sie musi zardwno na zdobyczach i wskazaniach szkoty na wsi,
jak szkoty czynu Deweya 5L Poglady J. Ostrowskiego w duzej mierze byly zblizone do ,,szkoty
dziatania” J. Deweya. W ,,zywej szkole” Ostrowskiego ktadzie sie nacisk na rozwoj aktywnosci
miodziezy, przejawiajacej sie w réznorodnych zajeciach praktycznych. Podstawowa funkcja tych
zaje¢ miata polega¢ na nauczeniu uczniéw samodzielnej pracy i przez to zdobywanie wiedzy na
drodze samodzielnego wysitku umystowego® J. Ostrowski daje zalecenia, aby nie wymuszaé
zainteresowan, ale je budzi¢®

Tworczo$¢ pedagogiczna Deweya znajdowata sie rowniez w kregu zainteresowan wiadz
oswiatowych. Dowodem na to moga by¢ przeprowadzone badania ankietowe przez A. Zielen-
czyka, pracownika Ministerstwa WR i OP wsréd 400 nauczycieli polskich na temat realizacji idei
samorzadu w Polsce. W badaniach tych nauczyciele wskazywali na lektury autoréw, ktore
inspirowaty ich do stosowania tej formy pracy z miodziezg. Obok polskich autoréw, takich jak
Przanowski, Szczawinska, Rowid, Nawroczynski podkreslano wptywy Foerstera i Deweya%

Analizujgc system nauczania Decroly’ego, M. Lipska-Librachowa poréwnuje cechy istotne
jego koncepcji z wiasciwosciami systemu M. Montessori, J. Deweya i J. Kerschensteinera.
Wyraznie podkresla, iz system Deweya goruje nad innymi, poniewaz cechuje go wiara w autentycz-
ne zainteresowania dzieci i mozliwosci ich wykorzystania w procesie uczenia sie w powigzaniu
z zasada dostosowania nauczania do ich poziomu umystowego i okresu rozwojowegosh

Na zwiagzki i wptywy tworczosci J. Deweya wyraznie wskazuje teoretyczne opracowanie przez
J. Krystanowskiego nowej propozycji sposobu nauczania historii. Opracowang przez siebie metode
autor zalicza do ,systemu szkoly pracy gtéwnie pedagogiki amerykanskiej”% Kierowanie
samodzielnoscig i Swiadomoscig uczenia sie, rozwdj krytycyzmu i zdolno$ci dokonywania operacji
mys$lowych, wyrabianie poczucia odpowiedzialnosci za dziatanie ucznia - to zbiezne momenty
procesu nauczania - uczenia sie J. Deweya i Krystanowskiego5/.

Gdyby postawi¢ pytanie o wierno$¢é rozumienia mysli Deweya i sposoby recepcji jego dziet
pedagogicznych przez éwczesnego nauczyciela - wychowawce, nalezy zaznaczy¢, iz nie chodzito tu
0 prostg recepcje tekstu czy teorii J. Deweya, w sensie jego odczytania czy tez literalnego
zrozumienia. Chodzito zatem o swego rodzaju dialog odbiorcy z dzietem, o przenikniecie gtdwnych
idei w umystach pedagogébw z réwnoczesnym ich zaowocowaniem w &wczesnym dziataniu
nauczycieli. Dzieta Deweya byty nasycone wartosciami inspirujacymi w wigekszym stopniu niz inne
koncepcje pedagogiczne przetomu XIX/XX wieku. Aktualno$¢ jego koncepcji byta szczegdlnie
podnoszona w praktyce i teorii pedagogiki polskiej okresu miedzywojennego. Ale jednocze$nie
jego aktualnos¢ jest widoczna we wspdtczesnych warunkach tworzenia sie polskiej demokracji
1 nowych zatozeh systemu os$wiatowego. Uwidacznia sie to w praktyce edukacyjnej, m.in.
w poszukiwaniach alternatywnych rozwigzafn przy organizowaniu nowych szkét.

Teoretyczny rodowdéd pogladéw wielu przedstawicieli polskiej pedagogiki Il Rzeczypospolitej
tkwi min. w Deweyu. Interpretacja i analiza jego przestanek teoretycznych dotyczyla zaréwno
rodowodu filozoficznego idei pedagogicznych, jak i zatozen doktrynalnych. Wyniki owych analiz
byly zamieszczane w syntetycznych opracowaniach ksigzkowych oraz artykutach takich autoréw,
jak: K Sosénickiego, B. Nawroczynskiego, S. Hessena, J. Pietera, J. Chatasifiskiego, B. Suchodol-
skiego, M. Ziemnowicza oraz wielu wybitnych nowatoréw - praktykow. Osoby te pragnety
teoretyczny dorobek progresywizmu pedagogicznego wigczy¢ do modernizacji procesu dydaktycz-

4631 J. Ostrowski, Zywa szkota (Zarys organizacyjny i metodyczny przysziej szkoty $redniej), Warszawa 1927,
S. A

2 Por. F. Bereznicki, Hasta ,,nowej szkoty" w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998, s. 102-103.

8B J. Ostrowski, Zywa szkota, Warszawa 1927, s. 36.

5 Sobczak, ,Nowe Wychowanie" w polskiej pedagogice... s. 311-312.

% Sobczak, s. 227; M. Lipska-Librachowa, Stowo wstepne do: A. Hamaide, Metoda Decroly, th. M. Goérska.
Warszawa - +6dz 1926, s. 17.

% J. Sobczak, s. 250; J. Krystanowski, Metoda szkicow i zagadnien (z cyklu: Wychowanie intelektualne

w nowej szkole), Lwowska Biblioteka Pedagogiczna. Lwéw 1936, s. 4.
F Ibidem, s. 18.



no-wychowawczego szkoty polskiej. Mozna zaliczy¢ do tej grupy takie nazwiska, jak H. Rowid,
J. Ostrowski, R. Taubenszlag, W. Spasowski, A. Mackowiak, A. Gorzycka-Wielezyfnska® Udziat
pedagogow - teoretykdéw i nauczycieli w procesie upowszechniania progresywizmu pedagogicz-
nego przyczynit sie do podjecia proby analizy nowej wersji procesu nauczania opartej na rozwoju
zainteresowan i strony wolicjonalnej ucznia.

Woprowadzenie na nowe drogi syntezy w nauczaniu oraz teorii stopni nauczania opartej na
analizie myslenia, B. Nawroczynski przypisuje Deweyowi. Wedtug niego, tok poszukujacy
nauczania sformutowany przez Deweya jest stosunkowo mato ogélny, poniewaz opiera sig jedynie
na dwdch rodzajach rozumowania: ttumaczeniu i sprawdzaniu, a nie obejmuje juz np. wnioskowa-
nia i dowodzenia. Poza tym ,,poszukujaca i podajgca forma nauczania muszg sie nawzajem wspierac
i uzupetnia¢”® Nie mozna procesu uczenia sie, jak to czyni Dewey, utozsamiac z procesem badania.
Poza tym stopnie formalne Deweya, zdaniem Nawroczynskiego, za mato uwzgledniajg potrzebe
utrwalania w umysle uczniéw osiggnietych wynikéw oraz przerabiania wiedzy w umiejetnosci.

Poza tym B. Nawroczynski zwracat szczeg6lng uwage na aktywng postawe uczniéw w procesie
nauczania. W zwigzku z tym domagat sie, aby nauczanie byto zastepowane uczeniem sie uczniow.
Podkreslat koniecznosé ,,wzbogacania rodzajéw nauczania i uczenia sie przez wprowadzanie pracy
laboratoryjnej, warsztatowej, r6znego rodzaju éwiczen i wycieczek oraz lekcji prowadzonych
zgodnie z systemem J. Deweya” @ Jednocze$nie nalezy podkresli¢, ze analiza i krytyka stopni
formalnych J. Deweya stata sie podstawg dla Nawroczynskiego do sformutowania wiasnego
schematu toku nauczania poszukujgcego, dostosowanego do heurystycznej formy lekcji6l

Inny dydaktyk polski, K. So$nicki, w majacym teoretyczno-praktyczny charakter ,Zarysie
dydaktyki” z 1925 roku, analize zagadnien dydaktycznych zaczynat od charakterystyki ksztatcenia
i nauczania jako czynnosci. Pojecie ,,czynnosci” czynit podstawowym i nadrzednym terminem
dydaktyki. Mozna przyja¢, iz takie rozumienie nauczania i ksztatcenia jako czynnosci wigze sie
z dlugoletnig praktyka autora i wptywem ,,szkoty dziatania” J. Deweya® Podjeta analiza struktury
lekcji i metody nauczania ze szczeg6lnym uwzglednieniem uczenia sie naturalnego uwidacznia
wptywy J. Deweya. Nauka szkolna miata sie sta¢ dla ucznia przezyciem poprzez Sciste potaczenie
strony uczuciowej i umystowej& K. Sosnicki opowiadat sie za naturalnym i twérczym uczeniem sie
w oparciu o stadia rozwigzywania probleméw wyraznie nawigzujac do przettumaczonej na jezyk
polski pracy J. Deweya ,Jak myslimy”64 W podobny sposob swego rodzaju intelektualizm
pedagogiczny zaczerpniety z amerykanskiej szkoty pracy J. Deweya odzwierciedla system
pedagogiczny S. Dobrowolskiego, nawigzujacy gtownie do dzieta ,Jak myslimy?” &

Gdyby podja¢ prébe lapidarnego zrekapitulowania problemu recepcji pogladéw J. Deweya,
nalezy podkresli¢, iz w wielu watkach mysli te sg zbiezne ze wspotczesng refleksjag humanistyczna.
Jego koncepcja miata charakter edukacji nierepresyjnej i emancypacyjnej. Wartoscig niekwes-
tionowang za$ jego dydaktyki byta aktywnos$¢ i samodzielno$¢ ucznia w procesie uczenia sie,
odpowiedzialno$¢ za siebie, nabywanie wiedzy nie tylko deklaratywnej ale przede wszystkim
kontekstowej. Wydaje sig, ze stawianie na tego rodzaju podstawy w potgczeniu z pracg twdrcza,
pasjonujaca ucznia w procesie nauczania, w zespoleniu z budowaniem wiezi z otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym jest mechanizmem, ktory zawsze bedzie cechowat szkote i czynit
pedagogiczne poglady Deweya przydatnymi i aktualnymi takze dla nauczyciela XXI wieku.

B S. Michalski, Praca naukowo-badawcza nauczycieli w Drugiej Rzeczypospolitej, Poznan 1994, s. 9.

% B. Nawroczynski, Zasady nauczania, wyd. 2 Lwéw —Warszawa 1931, s. 266.
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