ze w systemie 3-letnich studiow zawodowych nie
mozna [byto] nalezycie wyksztatci¢ nauczyciela
szkoty Sredniej: ani w wyzszej szkole pedagogi-
cznej, ani w uniwersytecie”. Stad pdzniejsze
decyzje o czteroletnim cyklu studiéw po 1954 r.

W ,,Zakonczeniu” (s. 387 -392) syntetycz-
nie Autor ukazat trudng droge, jaka przebyty
WSP, ich osiagniecia i efekty ktore nalezy
mierzy¢ ,,nie tylko liczbg absolwentdw, ale tez
ich wktadem w rozwdj kulturalny i naukowy
regiondw i miast, w ktérych funkcjonowaty”
(s. 391).

Dokonujac oceny merytorycznej pracy
R. Grzybowskiego z calg powagg mozna
stwierdzi¢, iz wypetnia ona w sposéb niezwykle
istotny dotychczasowg luke w badaniach nad
problematyka ksztatcenia nauczycieli dla szkot
Srednich w Polsce. Dodaé¢ wypada, iz jej ukaza-
nie sie w roku 2000 znakomicie moze sie
przydac ,,reformatorom” oswiaty oraz studen-
tom kierunkéw nauczycielskich, ktérzy beda ja
zmienia¢ w XXI wieku.

Jozef Zerko

Immanuel Kant, O pedagogice, ttumaczenie Dorota Sztobryn,
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Polska mysl edukacyjna dowodzi, iz na
przestrzeni dziejow jej rozwoju taczyta w so-
bie zaréwno watki rodzime, jak i obce. Sle-
dzac recepcje europejskiej, czy Swiatowej my-
§li pedagogicznej na gruncie polskim zauwa-
za sie, iz przybierata ona rozne formy i wy-
stepowata w mniejszym lub wiekszym nasile-
niu. Byfa nie tylko wyrazem intelektualnej
refleksji na pojawiajagce sie nowe idee w ob-
szarze pedagogicznym, lecz takze wyrazem
potrzeb polskiej teorii i praktyki edukacyjnej.
Jest wiele nazwisk, ktore na trwale zapisaty
sie w polskiej historiografii pedagogicznej, ze-
by wymieni¢ F. Froebla, J. F. Herbarta,
J. A. Komenskiego, J. H. Pestalozziego, czy
wreszcie J. J. Rousseau. Te nazwiska znane
sg powszechnie polskiemu czytelnikowi. Nie-
ktére idee i ich tworcy przeniesione zostaty
na grunt polski dzieki waskiej grupie spe-
cjalistow. To stwierdzenie mozemy odnies¢
do recenzowanej pracy.

I. Kant znany byt i jest w polskiej nauce
jako filozof. Gdyz o ile o filozofii I. Kanta
mozna powiedzie¢, iz miata w Polsce liczne
grono zwolennikow, interpretatorow, a takze
przeciwnikéw, o tyle jego idee filozofii wy-
chowania byty mniej znane.

Wyktady o tematyce pedagogicznej
I. Kant wygtaszat czterokrotnie, poczawszy od

semestru zimowego 1776/7, przez 1780, 1783/4
i 1786/7, pozostaty one jednak do 1803 roku
w rekopisach. Dopiero w tym roku D. Fried-
rich i Th. Rink wydajg ,Uber Padagogik”.
Z kolei pierwszy polski przektad Jana Borow-
skiego ukazat si¢ w Wilnie w 1819 roku. Dzisigj
po doktadnie 180 latach otrzymujemy nowe
thumaczenie. Nalezy wiec zapyta¢, jaka jest
pedagogika Kanta skoro wzbudza i dzisiaj
zainteresowanie? Pedagogika ta powstala z ,,a-
kademickiej koniecznosci” i obowigzku wy-
kfadowcy. Otédz, trzeba mie¢ Swiadomos¢, iz
Kant nie stworzyt systemu pedagogicznego, to
kiocitoby sie z zasadami filozofii krytycznej.
Mozna zrozumiec rozterki Kanta, ktory zostaje
wytypowany do wygloszenia kursowego wy-
ktadu z pedagogiki.

Wyktady o tematyce pedagogicznej wy-
ghtaszat Kant doktadnie wtedy, gdy rodzita sie
jego nowa filozofia, filozofia krytyczna. Warto
w tym miejscu przypomnieé, iz Krytyka czy-
stego rozumu opublikowana zostaje w roku
1781. Gdy zatem rozpoczynat Kant swoje wy-
ktady pedagogiczne po raz pierwszy (1776/7)
jest juz ,,rewolucjonista” na polu filozofii, gdy
czyni to po raz drugi (1780) jego Krytyka... jest
juz w druku. Stojac na gruncie filozofii krytycz-
nej wie, ze zadaniem filozofa jest pytanie o ,wa-
runki, mozliwosci”? Lecz wyktad o pedagogice



unika tego pytania. Kant méwi tu jako filo-
zof ,starej filozofii”, ktéry wie kim jest czto-
wiek i jak go wychowywaé ku spehieniu
ludzkiego bytu. W barwnym przemoéwieniu
wstepnym wskazuje wyraznie réznice miedzy
zwierzeciem a cztowiekiem, ktory pozbawiony
instynktu musi by¢ wychowywany. Ta filozo-
fia dyktuje wiec pojmowanie wychowania ze
stanowiska idealnego przeznaczenia cztowie-
ka. Ma jednak S$wiadomos¢, iz pedagogika
musi przekracza¢ obszar rozumu teoretycz-
nego. Uwazny czytelnik dostrzeze, ze Kant
stawia tu pierwsze kroki w kierunku pedago-
giki jako nauki wskazujgc, ze wychowanie nie
odniesie sukcesu, gdy bedzie mechaniczne, po-
zbawione intelektualnego namystu i planowa-
nia. Potrzebna jest zatem pedagogika jako
nauka. W swojej refleksji wskazuje na znacze-
nie szkoty i rodziny w wychowaniu cztowieka.
Ukazuje razacy kontrast, jaki istnieje miedzy
wychowaniem szkolnym i domowym. Ten
kontrast zostaje przez Kanta pokonany, ale
nie przez gloryfikacje jednego ze stanowisk.
Kant pokazuje nowg mozliwo$¢ dla pedago-
giki, w ktérej ani dom, ani panstwo, lecz
filozofia stwarza uniwersalng perspektywe wy-
chowaniu. Za$ jesli filozofia, to tylko an-
tropologia, a nie metafizyka staje sie pod-
stawg wychowania.

Rozprawe ,,0 pedagogice” |. Kanta otrzy-
mujemy w $wietnym” przektadzie Doroty
Sztobryn i napisanym z duzym znawstwem
dziejow mysli pedagogicznej ,.Stowie wstep-
nym” Stawomira Sztobryna. Dodatkowo dwie
zasadnicze czesci ksigzki zaopatrzone zostaty.
»Indeksem rzeczowym” i ,,Indeksem nazwisk”.
Wydana rozprawa wpisuje si¢ na liste tych
publikacji, ktére dajg materiat do rozwazan na
temat ciagtosci, uniwersalnosci, ale i polskosci
refleksji pedagogicznej. Znajdujemy bowiem
w niej nie tylko treSci o istocie pedagogiki
I. Kanta, jej recepcji w Polsce, ale i odpowiedzi
na pytanie o charakter wptywéw niemieckiej
mysli na polska pedagogike. Przyblizanie filo-
zofii wychowania niemieckiego mysliciela daje
mozliwo$¢ takich rozwazan. Autor ,Stowa
wstepnego” ukazujac istote pogladéw pedago-
gicznych filozofa z Krélewca podkre$la zawia-
zki idei pedagogicznych i filozoficznych, co nie
pozostaje bez znaczenia dla zrozumienia ,,du-

cha” pedagogiki kantowskiej. Sumiennie przy-
gotowane ,.Stowo wstepne” S. Sztobryna za-
stuguje na uwage z kilku powodow. Znaj-
dujemy w nim wiadomosci nie tylko na temat
genezy pogladéw pedagogicznych Kanta, naj-
wazniejszych idei wychowawczych, lecz nade
wszystko bogatg informacje na temat odbioru
mysli I. Kanta przez polskie $rodowisko filo-
zoficzne i pedagogiczne.

Czytajagc  wznowiony, a raczej nowy
przektad Kanta, nasuwa sie kilka uwag natu-
ry og6lniejsza. Dla tych, ktérzy zajmujg sie
historia mysli pedagogicznej ,,powr6t do
Kanta” bedzie naturalnym elementem sktada-
jacym sie na przeobrazenia w sposobie mys-
lenia o czlowieku i jego wychowaniu na
przestrzeni dziejow. Ponowne spotkanie z I.
Kantem moze okaza¢ sie takze korzystne dla
tych, ktérzy ,lekajg sie” ufilozoficznionej pe-
dagogiki, czy tez tzw. pedagogiki historycznej
obecnej w niemieckiej nauce o wychowaniu.
Zapoznanie z ideami kantowskiej pedagogiki
moze mie¢ znaczenie chociazby z tego wzgle-
du, aby nie odkrywac tego, co juz odkryto,
lub nie tworzy¢é fatszywego wrazenia, ze
wszystko od nas sie zaczyna. Dlatego dobrze
sie stato, ze otrzymujemy staranng edycje
rozprawy |. Kanta. Po pierwsze, dlatego, aby
mie¢ mozliwos¢ spojrzenia na mysl pedagogi-
czna z perspektywy wielkiego filozofa z Kroé-
lewca i zastanowic sie nad aktualnoscig nie-
ktérych idei wychowawczych okresu Os$wie-
cenia. Po drugie i moze najwazniejsze wy-
pltywajace z tej lektury przestanie, to ,spro-
wokowanie” dyskusji na temat miejsca i zna-
czenia pedagogiki historyczng we wspotczes-
nej nauce o wychowaniu.

Wiadystawa Szulaklewicz



