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Historia wychowania w postmodernistycznym swiecie *

W syntetycznych publikacjach poswieconych postmodernizmowi wskazuje sie, ze jest to
wspoétczesny ruch, bardzo popularny, trudny do okre$lenia, bowiem ,jak dotad nie powstato 39
postmodernistycznych artykutéw wiary ani nic na ksztatt postmodernistycznego manifestu, do ktérego
mozna by zajrze¢, by mie¢ pewno$é¢, ze odpowiednio zrozumiato sie jego my$l” Zwraca sie uwage, ze
,korzenie postmodernizmu siegajg wieku dziewigtnastego”2 a sam termin zaczeto juz stosowac
w latach trzydziestych XX wieku, najpierw w dziedzinie Kkrytyki literackiej. Pod koniec lat
piecdziesigtych zaczeto w Ameryce uzywac terminu postmodernizm w znaczeniu poréwnywalnym do
obecnego. W potowie lat siedemdziesiagtych zaczeto go uzywaé na szersza skale do oznaczania zjawisk
w wielu dziedzinach kultury. W latach sze$¢dziesigtych postmodernizm w Ameryce zyskat miano ruchu
awangardowego, ktéry wyrézniata nowatorska wyobraznia, ,,obrazoburczy atak na instytucje, organiza-
cje oraz ideologie sztuki”, technologiczna euforia, propagowanie pop-kultury, ,jako wyzwanie dla
sztuki wysokiej”. Od lat siedemdziesigtych termin postmodernizm coraz bardziej upowszechnia sig
w tytutach szkicow i specjalnych dziet, m.in. lhaba Hassana, Jean-Franeois Lyotarda (La conclition
postmodeme, 1979), Wolfganga Welscha (Unsere postmoderne Modeme, 1988).

Zajmujacy sie postmodernizmem twierdza, ze pojecie postmodernizmu jest wieloznaczne i po-
czwoOrnie sporne: w sensie prawomocnosci, granic czasowych, zakresu znaczeniowego i przeciwstawno-
§ci kryjacych sie w nim tresci3

Spotykamy gtosy, ze nieuzasadnione jest gtoszenie nadejScia postmodernizmu, ze moderna,
modernizm sie nie skoriczyt. O tym, ze rozpoczeta sie jakas epoka mozna moéwi¢ dopiero po pewnym
dystansie czasowym, np. 0 renesansie, romantyzmie itp.

Pojecie ponowoczesno$ci oznacza wspdtczesng epoke, terazniejszo$¢. Tymczasem coraz czesciej
rozszerza sie granice postmodernizmu, juz nie tylko na pierwsza potowe XX w., ale i dalej.
Nieograniczony staje sie takze zakres pojecia. Postmodernizm to nie tylko sztuka, ale i nauka, filozofia,
teologia, a nawet inne dziedziny zycia.

Postmodernizm zawiera w sobie najréznorodniejsze i czesto przeciwstawne treSci, nadzieje
i oczekiwania. Podkresla sie fragmentaryzacje, koniec integracji, odrzucenie wielkich mitéw. Réwnocze-
$nie wyraza sie przypuszczenie, ze jest to tylko przejsciowe, ze pojawi sie¢ nowy mit scalajgcy. Odmawia
sie rozumowi mozliwo$ci scalania $wiata a jednocze$nie moéwi sie, ze jego funkcjg jest scalanie.

Zasadniczym problemem jest termin ,,modern” w jezykach europejskich. Z nim uwikfany jest
postmodernizm. Oznacza nowoczesny, nowoczesno$¢. Ale czy modem - nowoczesno$¢ oznacza tylko

* Tekst artykutu zostat przedstawiony przez J. Dybca podczas konferencji naukowej zorganizowanej przez
Akademie Swietokrzyska w dniach 7-8 kwietnia 2003 roku nt. ,Historia wychowania w ksztatceniu nauczycieli;
tradycje i wspo6tczesnos$¢ - teoria i praktyka”.
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jednorazowos$¢, jedng konkretng epoke, jeden $cisle okreslony fragment czasu, czy tez jest okre$leniem
relatywnym i warto$ciujgcym. Czy oznacza nowoczesno$¢ w réznych epokach i przechodzi w przeci-
wienstwo - przestarzalo$¢? Zwraca sie uwage, ze postmodernizm zawiera w sobie przekraczanie
granicy modemy, ze nie oznacza on odcinania sie od niej. Jean-Franeois Lyotard powie, ze jest on
w niej zawarty, wychodzi z niej. Postmodernizmu nie mozna traktowac jako opozycji do modernizmu,
ale jako roznice w stosunku do niego. Uwaza¢ mozna postmodernizm za epoke, bez wzgledu na to, jaki
zakres czasowy obejmuje. Epoke charakteryzujaca sie wieloma cechami odrézniajacymi ja od innych,
cechami specyficznymi dla wielu dziedzin zycia, kultury, polityki, ekonomii. Traktowa¢ jag mozna
chyba takze jako prad umystowy. Mozna tez, jak proponuje filozof, przyja¢, ,ze jest kategorig
pozwalajacg odrozni¢ terazniejszo$¢ drugiej potowy XX wieku od blizszej jak i dalszej przesztosci,
a sens jest wihasnie, w trakcie postmodernistycznej dyskusji, wypracowany”4.

Co oznacza postmodernizm, jakie tresci ideowe niesie, jakie cechy dystynktywne mozna mu
przypisa¢? Postmodernizm i postmodemisci stworzyli swoisty jezyk, terminologig i problematyke. Oto
pare przyktadéw. Rozum transwersalny, czyli nie w peini pewny siebie, nie przemadrzaty, bardziej
ograniczony, ale zarazem bardziej otwarty. Nie roszczacy sobie prawa do cato$ciowego ujmowania, ale
za to lepiej dostrzegajacy zréznicowania i ujmujacy fragmenty czastkowe. Posiada tatwos¢ prze-
chodzenia z fragmentu na fragment. Z rozumem wspétwystepuje myslenie nomadyczne. Nomada to
stale przemieszczajacy sie. Wprawdzie wedruje od miejsca do miejsca, ale nie one sg dla niego wazne,
lecz sama przestrzen. MysSlenie nomadyczne to myslenie w przestrzeni ,,pomiedzy”, w ,przejsciu”.
Innym terminem czesto uzywanym jest ,tekst”, tekst to nie tylko tradycyjna ksigzka, gazeta, tekstem
jest wszystko co na cztowieka oddziatuje, instytucja, obraz, sytuacja polityczna, ciato, itp. Wiasciwie
wszystko, co otacza cztowieka, co istnieje zostato sprowadzone do tekstu. Bardzo czesto wystepuje
okreslenie dekonstrukcja. Nigdy nie powiedziano jasno, czym ona jest, na pewno nie jest metoda. Jest
zaprzeczeniem strukturalizmu. Oznacza zmiane racjonalnego porzadku, w ktérym istniejemy. Dekon-
strukcja rozbiera jakby dotychczasowe kategorie w europejskiej filozofii i mysleniu prawda-fatsz,
wewnetrznos¢-zewnetrzno$¢ itp. Jeszcze inny termin to réznig, réznicujaca réznia, w miejsce poczatku,
punktu wyjscia, idei zrédta. Wéréd nowych poje¢ i terminéw spotykamy dromologie, stworzong przez
Paula Virilio, architekta i urbaniste. To nauka o predkosci, obejmuje niemal wszystko, fizyke, estetyke,
metafizyke. Predko$¢ zmienia wszystko, przeksztatca nasz punkt widzenia, doznania5. Filozofia winna
przyja¢ forme dromologii. Charakterystyczng dla postmodernizmu jest teoria Wielkiego Rowu, wedle
ktorej w historii ludzkosci pojawit sie w pewnym momencie brak ciggtosci, pojawita si¢ forma wiedzy
catkowicie przewyzszajagca wszystkie inne. Dla postmodernizmu charakterystyczna jest postawa
interpretatywizmu.

Warto zastanowi¢ sie nad zasadniczymi treSciami ideowymi ponowoczesnos$ci. Jak sie wydaje
gtéwnym problemem jest pytanie o rozum i racjonalno$¢, stosunek do tradycji humanizmu i O$wiecenia
w rozwoju Zachodniego Swiata, dazenie do zmiany porzadku racjonalnosci, w ktérym zyjemy.
Oswiecenie skodyfikowato jedyne powszechnie przyjmowane zasady uprawnionego, racjonalnego
poznania. Postmodernizm wypiera sie tych zasad, podwaza je, poznanie jest niemozliwe. Fundamental-
na metoda poznania racjonalnego utrzymata sie¢ i utrzymuje sitg rzeczywistego sukcesu i potegi.
Paradygmaty do$wiadczenia, kanonéw logicznych ustepuja paradygmatom dyskursu, dialogu. Post-
modernistyczne poznanie, nauka opiera sie na paralogii, czyli na nie w petni poprawnym wnioskowaniu.
Zamiast ogranicza¢ sie regutami logicznego myslenia lepiej opiera¢ sie na paralogii, daje to wolne
myslenie. Akcentuje sie bardziej dyssens niz konsens.

Z pytaniem o rozum i racjonalno$¢ wiaze si¢ pojecie prawdy. Cytowany juz francuski
postmodemista Lyotard pisze: ,,walczymy z biatym terroryzmem prawdy [..] w gruncie rzeczy nie
wiemy, czym jest prawda i nigdy nie bedziemy wiedzie¢. Wiemy tylko tyle, Ze jest to brori paranoi
whadzy” 6. Prébuje sie wykaza¢, ze prawda nie jest prawda, lecz czysta arbitralno$cig. Nie ma mowy

4 lbidem, s. 19.

5 Ibidem, s. 87 i n.
6 lbidem, s. 28.



o jednym kryterium prawdy. Poszukiwanie prawdy wedle postmodemistéw uwiktane jest w dyskurs
wiadzy. W gruncie rzeczy nie chodzi o dojécie do prawdy, ale o poszerzenie wiadzy, po to zatrudnia sie
uczonych, kupuje aparature.

W miejsce obiektywizmu zaprowadza sie subiektywizm i podnosi sie jego prestiz i range. Podwaza
sie istnienie faktdw obiektywnych. Kartezjusz rozwingt metode dochodzenia do prawdy obiektywnej,
jego metoda prowadzi¢ miata do ustalenia faktéw obiektywnych. Postmodernizm akcentuje rézne formy
subiektywizmu, niejasno$¢ zastepuje kartezjanska jasnos$¢, jako postulat metodologiczny. Mys$l nie
prowadzi do obiektywnej prawdy, obiektywnego faktu, mys$lenie opiera sie na znaczeniach, a znaczenie
podaje kultura. Kazda rzecz zostaje stworzona przez nadanie znaczenia, to otwiera pole do szerokiego
subiektywizmu, subiektywizmu poznawczego.

Postmodernizm wieéci kres wielkich narracji (metanarracji), takich jak o$wieceniowa opowies¢
0 emancypacji cztowieka, o spotecznym wyzwoleniu, teleologia ducha (idealizm), historyzm, historio-
zofia sensu. W rezultacie ich zanegowania pojecia cato$¢, jednos¢, stracity znaczenie, doszto do
wyzwolenia sie czeéci, dochodzi do wielkiej fragmentaryzacji $wiata. Swiat sie rozsypuje, nie stanowi
jednosci, nastepuje jego fragmentaryzacja. Nastata epoka pluralizmu. NajwyraZzniej zaznacza si¢ to
w pluralizmie Kkategorii, najbardziej typowej dla postmodernizmu. Mozna moéwi¢ o pluralizmie
sposobdw myslenia i postgpowania, np. w jednym dziele, pluralizmie jezykoéw.

Nastepuje zbieganie si¢ podmiotu z przedmiotem. Punkt widzenia podmiotu zdaje sie by¢
zagubiony, przedmiot i podmiot wspétgraja ze soba, punkty widzenia stapiajg sie.

Moéwi sie réwniez o braku uniwersalnego jezyka, o wystepowaniu jedynie réznych porzadkéw
dyskurséw, o grach jezykowych7.

Podkre$la sie réwniez zacieranie granic miedzy tym co realne a nierealne, sztuczne, wyob-
razeniowe.

Jako ceche postmodernizmu wymienia sie interpretatywizm. Swiat jest systemem znaczefi, gtéwne
zadanie polega na badaniu znaczen, na ich interpretowaniu8 Okre$lenie znaczen wymaga znajomosci
kontekstu. Zarzuca sie badanie i teorie na rzecz bezposredniego wprowadzenia obiektu badania
1 wykazania znaczenia obiektu. Nastepuje fetyszyzacja systemu znaczen.

Ze szczeg6lng sita wystepuje w postmodernizmie tendencja do relatywizmu. Relatywizm wedle
postmodemistéw bardzo wiele wyjasnia, jednoczesnie jest przeciwieAstwem obiektywnej, zewnetrznej
prawdy. Przyjmuje sie takze relatywizm kognitywny, uprawniajacy wszystkie style mysleniajako réwne.
Relatywizm przejawia sie réwniez w uznawaniu, ze wszystkie kultury sg poznawczo sobie réwne, ze
ludZzmi Kkierujg kulturowe znaczenia. Relatywizm moze prowadzi¢ do nihilizmu poznawczego.

Cechg postmodernizmu jest takze zacieranie poje¢, granic, wprowadzanie ptynnosci. Filozofowie
wypowiadajg swe mys$li w dzietach typowych dla gatunku literatury pieknej, filozofia miesza sie
z literaturg piekng. Ptynng staje sie granica miedzy socjologig a filozofig. Nawet dzieta o urbanistyce
przybierajg idee filozoficzne.

Wazne jest spojrzenie postmodemistow na historie. Powszechnym zjawiskiem jakie dostrzegajg
historycy, a zwtaszcza postmodemisci, jest nadprodukcja historyczna. Franklin R. Ankersmit przytacza
czyje$ obliczenia stwierdzajace, ze liczba zyjacych obecnie historykéw jest wieksza od wszystkich,
ktérzy zyli od czaséw Herodota do roku 19609 Owa ogromna rzesza historykéw wytwarza wielkie
ilosci publikacji fachowych, jakich nigdy dotad nie byto. Prowadzi to m.in. do stanu tzw. multi-inter-
dyscyplinamosci w pewnych dziedzinach historii, np. w dziejach teorii politycznych, edukacyjnych itp.
Mowi sie o zjawisku utraty przez tekst oryginalny, np. Arystotelesa, Hobbesa itp. zdolnosci do
funkcjonowania w charakterze arbitra debaty historycznejl0 Oznacza to, iz jest tyle interpretacji, ze sam
oryginalny tekst nie jest w stanie rozwigza¢ probleméw interpretacji, ze aby go zrozumie¢ musimy sie

7 B. Baran, Postmodernizm, inter esse, Krakéw 1992, s. 171.

8 E. Gellner, Postmodernizm, rozum i religia, Warszawa 1997, s. 88.

9 Postmodernizm. Antologia przektadéw. Wybrat, opracowat i przedmowg opatrzy! R. Nycz, Krakéw 1997,
s. 148.

10 Ibidem, s. 146.



zapozna¢ wczesniej z pewng liczbg opracowan. Dochodzi si¢ zatem do stanu, ze sama historiografia
zaczyna krepowaé nasza wizje przesztosci, a nawet zaczyna stawac sie barierg rozwoju. Jak z tego
ktopotu wybrngé? Mozna zastanowi¢ sie nad potrzebg historii teoretycznej, nad wynajdywaniem
dziedzin, ktérymi dotad nie zajmowano sie. Podnosi sie fakt, ze twoérczo$¢ historyczna, pisarstwo
historyczne uwolnito si¢ od tradycyjnego teoretycznego modelu i potrzebuje nowego. Potrzebna
jest refleksja nad usytuowaniem historiografii we wspo6tczesnej cywilizacji, traktowanej catosciowo.
Postmodemisci méwia, i wszyscy stwierdzaja, ze nastepuje zalew informacji. Informacje usuwaja
rzeczywisto$¢ w cien, informacje staja sie rzeczywisto$cig. Postmodemiéci czynig z nauki i infor-
macji odrebne przedmioty badan. Dokonujg oni dekonstrukcji dotychczasowego myslenia nauko-
wego, w zakresie zwigzku przyczynowego. Wazna w nim byta przyczyna prowadzaca do skutkow.
Postmodemisci twierdzg za Nietzschem, ze to skutek ma pierwszorzedne scjentystyczne znaczenie,
bowiem jego obserwacja moze prowadzi¢ do odkrycia przyczyn. Zatem jezeli skutek powoduje,
ze przyczyna staje sie przyczyna, to skutek powinien by¢ uwazany za zrédto. W ten sposob
destabilizowana jest nauka, sposoby mys$lenia, bez wskazywania metod zastepczych. Kwestionowana
jest opozycja miedzy jezykiem a rzeczywistosciag. Podkre$la sie czasami, ze rzeczy nabierajg cech
jezykopodobnych, ze jezyk historyczny jest nieprzejrzysty. Jezyk wywotuje ztudzenie rzeczywisto-
Sci, fikcyjng rzeczywisto$¢. Przeszto$¢ jest wywotana i odtwarzana poprzez jezyk, ktérego uzywa
historyk. W ten sposéb pisarstwo historyczne staje sie nieprzejrzyste.

Wazng role w postmodernizmie petni zrédto. W tradycyjnej historiografii Zrédto jest Swiadectwem,
ze co$ sie wydarzyto, prowadzi ono do przesztosci. Postmodemisci uwazaja, ze zrédto nie prowadzi do
przesztodci, ale do innej interpretacji przeszto$ci. W takim charakterze wykorzystuje sie zrédta. Zrodio
nie ma by¢ Swiadectwem przesztosci, nie ma prowadzi¢ do niej, ale ma stawia¢ historyka przed
pytaniami, co moze z nim zrobi¢. Zada sie od Zrédet innych odpowiedzi niz dotad, odpowiedzi na to, co
w nich ukryte, czego nam epoka nie opowiedziata. Zrodta maja odpowiedzieé, co w przesztosci zostato
przed nimi ukryte. Zrédta musza byé konfrontowane z mentalno$cia czasow, w jakich powstaty.
Podkresla si¢ zastosowanie psychoanalizy do wykorzystania metod interpretacyjnych. W takim sensie
mozna pyta¢ i pisa¢ o tych zagadnieniach, o ktére dotad nie pytano i nie pisano, jak wrazliwosc,
szalefstwo, tabu. Historia postmodernistyczna jest historiag mentalno$ci. Postmodemisci odchodzg od
badania istoty dziejéw, zajmujg sie tym, co byto przelotne, trudno uchwytne. Postmodemisci, jak czesto
sie podnosi, zmienili paradygmat badan historii, badan historycznych. Zamiast bada¢ makrohistoryczne
struktury, procesy, zajmuja si¢ mikrohistorycznymi sytuacjami, przejawami zycia.

Historia starata sie tworzy¢ wielkie systemy, odkrywac istote zjawisk, proceséw i epok, ktérymi
mozna by byto okresli¢ okresy. Poszukiwata takze zasad, ,,pryncypidw”, poprzez ktére mozna bytoby
zrozumie¢ przeszto$¢. Miata wiec historia, jak sie stwierdza, aspiracje ,esensjalistyczne” 11 Cztowiek
zachodu stworzyt wielkie wizje Swiata, dziejow. Augustianska, o$wieceniowg zaakcentowang ideg
postepu, historie spoteczna. Byly to metanarracje. Legitymizowaty one historiografie i cywilizacje.
Wydawato sie, ze owe metanarracje pozwalajg zrozumie¢ dzieje. Badania historyczne miaty na celu
rekonstrukcje owej esensjalistycznej wizji dziejow. Postmodemisci odchodzg od esencjalizmu, nie
interesuje ich odkrywanie, w jaki spos6b dziata machina dziejéw, zajmuja sie faktami drobnymi,
unikaja tworzenia catosci, syntezy, integracji. Moéwi sie o antyfundamentalizmie, nie ma wiary
w zwyciestwo Rozumu, nie pisze si¢ o walkach o wielkie idee. Postmodemisci zmienili punkt widzenia
dziejéow. Europa z jej cywilizacja nie jest w badaniach historycznych traktowana jako centrum
kulturowe i co$ wyjatkowego w dziejach. Postmodemiéci stawiajg akcent nie tyle na rekonstrukcje
dziejoéw, na ciagte ich przeszukiwanie, méwia, iz bardziej nalezy si¢ pyta¢ o sens badania, sens dziejow,
zamiast je bada¢ wiecej o nich mysle¢. Wedtug postmodemistéw istota rzeczy nie tkwi w przesztosci,
ale w niezgodnosci pomiedzy wspoétczesnoscig a przesztoscia, miedzy jezykiem, ktory stosujemy
opisujac przeszto$¢ a nig sama. Postmodernizm wyraza zwatpienie w mozliwo$¢ poznania rzeczywisto-
§ci przy pomocy Rozumu, opowiada sie¢ za historig wielowarstwowa, naktadajgca sie i krzyzujaca.

1 Ibidem, s. 166.



Owe uwagi odnoszg sie tez do historii wychowania, jest ona bowiem wezszg specjalizacja,
specjalnoscia tej nauki. Ale historie wychowania ujmujemy tutaj w szerszym znaczeniu, nie tylko jako
nauke, badanie, réwniez jako nauczanie, jako przedmiot dydaktyki. Postmodernizm w sensie pradu
umystowego, naukowej mody, dotknat takze historii wychowanial2 Krytyce poddano wielkie metanar-
racje, np. o emancypacji edukacyjnej, i odrzucono je. Wskazywano, ze wielka o$wieceniowa
metanarracja o poprawie spoteczenstwa poprzez edukacje, o wyzwoleniu cztowieka, nie do korica
sprawdzita sie. Krytyka objeta wiele zagadnien modernistycznej historii wychowania.

Nalezy zastanowi¢ sie, jakie zagrozenia, nadzieje czy wyzwania niesie z sobg postmodernizm
rozumiany jako prad umystowy, postawa naukowa oraz jako cywilizacja dla szeroko ujmowanej historii
wychowania. Wydaje sie, ze zagrozenie ptynie w sferze filozoficznej ze sposobu pojmowania prawdy.
Skoro podwaza sie prawde jako kategorie i mozliwo$¢ dotarcia do niej, czyni sie krok w kierunku
nihilizmu poznawczego. Podwaza sie mozliwo$¢ dotarcia do prawdy o przesztosci edukacji. Skoro
zarazem odrzuca sie wielkie metanarracje pedagogiczne, ogranicza sie dazenie do rekonstrukcji
wielkich systemoéw edukacyjnych, oSwiatowych. Podwaza sie wiare i dazenie do tworzenia wielkich
dziet, takich jak chociazby Paideia W. Jaegera. Drobinowe prace, jakie zaleca postmodernizm moga
by¢ fascynujace dla czytelnika, ale pogtebiajg one jedynie i tak niestychang mikrografie. Bedac
dyscypling szczeg6towgq historii, historia wychowania z natury rzeczy jest jednym z odgatezien tej
nauki. Negujac wielkie metanarracje i dazenie do ich stworzenia skazywataby si¢ historia edukacji na
jeszcze dalej idaca marginalizacje w ramach historii i w ramach nauki w ogéle.

Oproécz przedstawionego tu krytycznego podej$cia do postmodernizmu, nalezy zwréci¢ uwage na
pozytywne cechy tego kierunku. Jak zauwazyt Umberto Eco, nie istnieje taka klasyfikacja $wiata, ktdra
nie bytaby arbitralna i koniunkturalna. Nauka i wypracowane przez nig koncepcje tez sg zrddtem
wiadzy. Postmodernizm zacheca wiec badacza do refleksji nad znaczeniem nauki ijego rolag w jej
tworzeniu. Szczegdlnie wazne jest to dla historii edukacji i pedagogiki, ktére badajg teorie wychowania,
a te sg instrumentem walki o ,rzad dusz”. Pojawiajg sie tu pytania, jakie i czyje poglady nadajg ton
dominujgcemu dyskursowi edukacyjnemu. Jakie nastawienia odzwierciedlajg sie w programach
nauczania i podrecznikach. Wigze sie to z rozszerzeniem zakresu badan.

Ozyweczg inspiracja postmodernizmu moze by¢ apel, by historia wychowania i historycy edukacji
bardziej i wiecej zastanawiali sie nad sensem przeszto$ci oSwiatowej. Wiele zagadnied wskazywanych
przez postmodernizm moze i powinno by¢ badanych. Postmodernizm rozszerza pole badan historyka
wychowania. Wiele dziedzin dotad nie badanych powinno by¢ poddanych szczeg6towemu rozpoznaniu.
Chociazby edukacja pozainstytucjonalna, chociazby wptyw literatury pieknej, ludowej X1X wieku na
ksztattowanie postaw. Nie przebadano np. w Polsce zagadnienia edukacji przez literature piekna, nie
starano sie pokazac, jak urabiata ona postawy ludzi, jakie wartosci oferowata w swych gtéwnych jak
i drugorzednych nurtach. Interesujacym moze by¢ badanie rozpowszechniania nastawien uwidacz-
niajacych sie w podrecznikach szkolnych. Ukazanie proceséw uniformizacji za pomocg podrecznikéw
wcigz czeka na swych badaczy.

Historia wychowania zajmuje sie zaréwno teorig, jak i praktyka edukacyjna. W tym sensie
zagrozenia dla niej mogg ptynaé¢ z postmodernistycznego ujmowania pedagogiki. Obserwujac rozwdj
filozofii w ostatnich czasach mozna wysuwac przypuszczenie, ze wielka filozofia skonczyta sie, ze nie
ma juz wielkich probleméw, bo wielokrotnie rozwigzywano je i pisano o nich. Czy mozna jeszcze
stworzy¢ eo$ nowego i wielkiego? W podobnej sytuacji jest pedagogika. Zawsze czlowiek i jego
formowanie byty jej celem, liczby pryncypialnych i fundamentalnych probleméw nie da si¢ poszerzy¢.
Postmodernizm dokonuje fragmentaryzacji i dekonstrukcji pedagogiki. Wystarczy spojrze¢ na prace
wspotczesnych polskich pedagogéw, bardzo wiele z nich rozmywa pedagogike, fragmentaryzuje

2 Zob. S. Cohen, M. Depaepe, History of Education in the Postmodern Era. Introduction, ,Paedagogica
Histérica” 1996, nr 32; R. Lowe, Postmodernity and Historians of Education: A View from Britain, ibidem;
A. Escolano, Postmodernity or High Modernity? Emerging Approaches in the New History of Education, ibidem;
H.-E. Tenorth, Lob des Handwerks, Kritik der Theorie - Zur Lage der padagogischen Historiographie in Deutschland,
ibidem.



refleksje edukacyjng. Liczne dzieta wypetnia postmodernistyczna gra jezykowa. Brak giebszego
wyksztatcenia filozoficznego i logicznego, jakie posiadali np. Bogdan Nawroczynski, czy Bogdan
Suchodolski, powoduje, ze postmodernistyczna niejasno$¢, brak precyzji zdominowat nowe gtosne
publikacje pedagogiczne. Postmodernistyczny nihilizm poznawczy doprowadzit do $lepego powta-
rzania, kompilowania i przenoszenia na nasz grunt konstrukcji amerykanskich. Pedagogika odgrywa
szczeg6lng role w upowszechnieniu w Polsce jezykowego zargonu postmodernistycznego, jezyk
zaczyna zastepowaé rzeczywisto$¢. Historia wychowania zajmujac sie teoria wychowania musi
opracowywaé¢ 6w stan pedagogiki. Moze to prowadzi¢ do niebezpieczeAstwa przenoszenia owego
chaosu do pisarstwa historycznego. Wskaze na jeden przyktad tej sytuacji. Gdy Bogdan Nawroczynski
pisat przed laty o wspdiczesnej pedagogice i jej nurtach wyodrebnit kilka kierunkéw, stosujac
konsekwentnie ustalone kryteria podziatu, jasno rozgraniczajace i wykluczajace poszczeg6lne prady.
Kiedy obecnie czytamy jedyng w Polsce ksigzke o najnowszych pradach i kierunkach pedagogicznych
ze zdumieniem widzimy, ze podziatu dokonano nie Kkierujgc sie zadnym kryterium. Jest w niej
typowa postmodernistyczna konwencja, jaki$ prad jest pradem wychowania autorytarnego i nie jest.
Wystepuje typowe naktadanie sie poje¢, zazebianie, niewykluczanie, wystepowanie obok. Ten stan
rzeczy bardzo dobrze oddaje postmodernistyczna parabola prezydenta Lecha Walesy, ,jestem za,
a nawet przeciw”.

Historia wychowania jako jedna z dziedzin historii ma dawno wypracowane metody badawcze,
powinna otwiera¢ sie na poznanie nowego, uwzglednia¢ pomijang dotad problematyke, powinna jednak
utrzymywaé swoja tozsamo$¢ i moderowaé a nawet nicowaé postmodernistyczne zapedy pedagogiki.

Wielkim zagrozeniem jest postmodernizm jako typ kultury lub cywilizacja. Odrzucanie auto-
rytetéw i ideatéw, upowszechniajacy sie relatywizm, podwazanie warto$ci prowadzi¢ moze poprzez
globalizm tych zjawisk do zagrozenia kondycji ludzkiej. Jak sie wydaje postmodernistyczna pedagogika
nie chce zajmowac¢ sie tymi problemami, jest tez bezradna wobec nich. Pedagogika postugujac sie
prezentystyczng postacig probleméw nie moze by¢ argumentem w toczacych sie sporach o kierunek
edukacji. Historia wychowania moze i powinna odegra¢ wielka role w odbudowie warto$ci w edukacji.
Historia wychowania postuguje sie dtugimi odcinkami czasowymi. To ona moze dostarczy¢ toczacej sie
dyskusji argumentéw potwierdzajacych absolutyzm wartoéci. To ona pokazuje, jak pomimo réznych
maéd, przerw, ostatecznie wracaly odrzucane warto$ci. To ona moze pokaza¢, jak pojawiat sie
w pewnych epokach brutalizm i prymitywizm jezykowy, jak potem ostatecznie dochodzita do gtosu
elegancja jezykowa.

Historie wychowania cechowata nade wszystko refleksja nad przesztoscig. Wspdtczesng i przyszig
historie wychowania winna cechowac refleksja nad przysztoscia, nad zagrozeniami. Natomiast badania
przesztosci winny dostarcza¢ ludziom kierunkowskazéw. Franklin R. Ankersmit stwierdzit, ze
cywilizacja wspotczesna daje siebie jako mape, nie pokazujac wcale, w ktérym kierunku trzeba is¢, jak
doj$¢ do celu. Historia wychowania powinna dostarczy¢ do tej mapy kompas. Na nowo historia
wychowania winna zajaé sie problemami pryncypialnymi, np. czym jest cztowieczenstwo, charakter,
samowychowanie, wzorce osobowe. Jak te ideaty urzeczywistniano w przesztosci. Jak to sie udawato,
ze dzieki edukacji nastapit w epoce Odrodzenia rozw6j osobowosci, upowszechnity sie dobre maniery.
Co powodowato m.in. Polakéw, ze sczytywali ksigzeczke Erazma z Rotterdamu ,,De civilitate morum”,
,Dworstwo obyczajéw” w przektadzie Sebastiana Klonowica.

Historia wychowania zrodzita si¢ w epoce OS$wiecenia, jako konieczny przedmiot formowania
przysztych nauczycieli. Ugruntowata sie w pierwszej potowie XIX wieku i utrzymywata swa wielka
range i pozycje do konca okresu miedzywojennego. W ksztatceniu przysztych nauczycieli winna by¢
ponownie przywrdécona jej wielka rola. Postmodernizm jako cywilizacja obnazyt rézne stabosci
kondycji ludzkiej, a nawet dewiacje. Historia wychowania winna wobec owych stabosci rozwija¢ nowe
poszukiwania i nauczanie. Winna pokaza¢, jak odbywato sie w przesztosci formowanie charakteru, jak
przebiegaty procesy samowychowania. Historia wychowania powinna ksztattowa¢ wychowawce,

dostarczy¢ przysztemu nauczycielowi wiedzy, przy pomocy ktérej mogtby ksztaltowaé nowego
cztowieka.



Na zakonczenie powt6rze cytat z SOrena Kierkegaarda, przytoczony w jednej z publikacji przez
nauczyciela: ,Uwaza si¢ powszechnie, ze $wiat potrzebuje republiki, ze trzeba ustanowi¢ nowy
porzadek spoteczny i nowa religie, a nikt nie mys$li o tym, ze $wiatu zwichrzonemu zbyt wielkg iloScig
wiedzy potrzeba nowego Sokratesa. Ale jest to zupetnie naturalne, bo gdyby kto$ jeden o tym pomyslat,
albo wielu, zaraz by mniej jego byto potrzeba” 13

Violetta Rodek
Katowice

Cele ksztatcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej
i ich odbicie w niektdrych programach nauczania dla szkoty
ogolnoksztatcgcej w latach 1920-1922

Wprowadzenie

Przedmiotem rozwazan prezentowanych w niniejszym artykule jest préba odpowiedzi na
nastepujace pytanie: czy i jakie cele ksztatcenia funkcjonujace na gruncie miedzywojennej dydaktyki
jako dyscypliny znalazty swoje odzwierciedlenie w niektdrych programach nauczania dla szkoty
ogdblnoksztatcagcej w latach 1920- 1922? Za podstawe dla prowadzonych analiz przyjeto program
nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej oraz program nauczania dla szkoly S$redniej
og6lnoksztatcacej (wydziat humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy) ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem dwdch przedmiotéw nauczania: jezyka polskiego i przyrody (przyrodoznawstwa). W od-
niesieniu do sformutowanego wczesniej pytania badawczego tre$¢ niniejszego artykutu ujeto w trzy
integralnie powigzane ze sobg czesci. W cze$ci pierwszej przedstawiono - z konieczno$ci w duzym
skrécie - cele ksztatcenia funkcjonujgce na gruncie polskiej dydaktyki jako dyscypliny w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej '. Cze$¢ druga stanowi prébe ukazania problematyki odbicia celow ksztatcenia
formutowanych w obrebie miedzywojennej dydaktyki jako dyscypliny w niektérych programach
nauczania dla szkoty ogolnoksztatcacej w latach 1920-1922. W czeSci trzeciej, zatytutowanej
.,Zakonczenie” zawarto wnioski wynikajace z badan.

I. Cele ksztatcenia funkcjonujgce na gruncie miedzywojennej dydaktyki jako
dyscypliny

Zaréwno w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, jak i wspdtcze$nie pojawiaty sie i nadal pojawiajg
dos¢ kontrowersyjne sady na temat celéw ksztatcenia formutowanych w obrebie dydaktyki jako
dyscypliny. W latach miedzywojennych wystepowato wiele zréznicowanych stanowisk w zakresie
celow ksztatcenia, zdeterminowanych dynamicznym rozwojem w owym okresie ré6znych ideologii,
nurtéw filozoficznych, odmiennych systeméw warto$ci. Spory w miedzywojniu dotyczyty nie tylko
tresci celow ksztatcenia, ale takze ich istoty, hierarchii oraz klasyfikacji. Kontrowersje wokdt celow
ksztatcenia rodzity sie czesto przy okazji préb ustalenia miejsca teleologii w pedagogice i dydaktyce2.

B J. Trytek, Postmodernizm a nauczanie matematyki, ,Matematyka” 2002, nr 337 (LV), s. 340.

' Szerzej problematyke celéw ksztatcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej wraz z jej wielorakimi
uwarunkowaniami przedstawitam w swojej pracy, pt. ,,Cele ksztatcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej” (zob.
V. Rodek, Cele ksztatcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 2003).

2 D. Drynda, Pedagogika Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki, orientacje, kontrowersje, Katowice 1987, s. 155;
por. J. Kreutz-Mirski, Rozwazania nad pedagogika naukowa, ,Ruch Pedagogiczny” 1918, nr 7-10.



