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Abstract. Untold anniversary. CD anniversary edition of the Memorial Frankfurt

In 1613, the German linguist Wolfgang Ratke presented to the parliament assumptions, which later
became the basis for the development of the system of teaching. Pioneering the views of the
organizations concerned by the learning process. He drew attention to the need for education in
accordance stages of human development, called for education in the national language. The
foundations of teaching principles gradation of difficulty. His views were not initially accepted mino
positive reviews J. Jung and K. Helwig, who expressed appreciation for the progressive thinking of
Wolfgang Ratke.

It took 400 years from the moment the first time the name was used teaching. The analysis of
available sources indicates that contemporary educators did not pay the anniversary of interest.
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Wiek XVII to czas, w ktorym w Europie wygasaja konflikty religijne. Nastepuje zo-
bojetnienic wobec sporow teologicznych i odmiennosci wyznaniowych. Ludzkos¢ kon-
centruje swoja uwage na naukach $cistych, ktorych badania daja bardziej trwate i pewne
efekty. Nauki uwazane jeszcze do niedawna za poganskie, wsrod ktorych byta matema-
tyka, astronomia, fizyka czy chemia budza wicksze zainteresowanie i uznanie. Wzrasta
zaufanie do rozumu. Rozwija si¢ nowy prad umystowy w filozofii zwany racjonalizmem.
Wazrasta znaczenie nauki i o$wiaty do tego stopnia, ze calg epoke okresla si¢ mianem
Odrodzenia.

W tym roku przypada okragta — 400 rocznica postuzenia si¢ w 1613 r. przez Wolfgan-
ga Ratke nazwa dydaktyka. Warto tez w tym konteks$cie przypomnie¢ symboliczne dla
niej daty. Wazna dla dydaktyki jako dyscypliny naukowej byl rok 1638. Ukazata sig¢
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wtedy Didactica magna Comeniusa. Przetlomowym okazal si¢ tez rok 1806 i znaczace
dla rozwoju mysli pedagogicznej Allgemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziehung
abgeleitet. Autorem tego opracowania byt Johan Friedrich Herbart. Data o szczegolnej
doniostosci dla zrownowazenia dydaktycznych koncepcji J.F. Herbart’a stat si¢ rok 1902,
w ktorym ukazata si¢ praca Johna Dewey’a zatytutowana The Child and the Curriculum.
Podobnie mozna uzna¢ rok 1910, kiedy ukazata si¢ tego samego autora — wazna w dy-
daktycznej literaturze — ksigzka How We Think.

Wolfgang Ratke inspiratorem mysli dydaktycznej

Wolfgang Ratke urodzit si¢ 18 pazdziernika 1571 r. w Wilster w pdéinocnych Niem-
czech. Wywodzit si¢ z mieszczanskiej rodziny. Ksztalcit si¢ w Hamburgu. Nast¢pnie
podjat studia teologiczne na uniwersytecie w Rostoku. Ukonczyt je, nie uzyskujac jednak
formalnego stopnia. Podczas edukacji ujawnily si¢ jego stosunkowo niskie umiejetnosei
w zakresie wystgpien publicznych. Niepowodzenia, ktorych doznawat jako kaznodzieja,
spowodowaly rezygnacje z zycia duchownego i powro6t do rodzinnego Wilster. Od 1600
do 1603 r. rozwijat umiejetnosei lingwistyczne ze szczegolnym naciskiem na ksztalcenie
w zakresie postugiwania si¢ jezykiem hebrajskim. Kolejne osiem lat spedzit w najbar-
dziej postepowym intelektualnie srodowisku, jakim wdowczas byta Holandia i Amster-
dam!. Zainspirowany pogladami angielskiego filozofa i prawnika Sir Francisa Bacona
(1561-1626) rozpoczal przemyslenia nad stworzeniem nowego systemu nauczania.
W swych dzietach F. Bacon poddaje ostrej krytyce szkolnictwo humanistyczne. Zarzuca
owczesnej edukacji zbyt silne i nad wyraz przesadne czerpanie ze starozytnych zrodet.
W jego opinii starozytna inspiracja w podejsciu do nauki i cztowieka uczy myslenia
dogmatycznego i receptywnego. On natomiast domaga si¢ budzenia zaufania do wlasne-
go rozumu oraz ksztalcenia umiejetnosci niezaleznego myslenia®. Pobudzony takimi po-
gladami W. Ratke glosi wtasne, nowatorskie tezy. Holenderskie srodowisko nie jest na
nie gotowe. Nie przyjmuje postepowych idei z nalezng aprobatg. Spotykaja si¢ one z nie-
zrozumieniem. Budzg watpliwos$ci, a nawet nieche¢. Widzac taki stan rzeczy W. Ratke,
postanawia powr6ci¢ do Niemiec. W roku 1610 ma koncepcj¢ przeprowadzenia gruntow-
nej reformy wychowawczej, ktorej jednym z zasadniczych celéw jest dziatanie na rzecz
zjednoczenia Niemiec. Podejmuje trud zaprezentowania swoich koncepcji i probe ich
praktycznej realizacji. W roku 1612 prezentuje ksiazgtom — elektorom propozycje opra-
cowania wskazéwek metodycznych, ktére majg zmieni¢ i utatwi¢ mtodziezy nauke jezy-
kéw klasycznych przez oparcie ich na dobrej znajomosci jezyka ojczystego. Podkresla
postulat wprowadzenia do szkot nauk przyrodniczych i przygotowanie do wszystkich
przedmiotow odpowiednio opracowanych podrecznikéw. Wowczas odrzucono jego kon-
cepcje, ktore szczegolnie krytycznie i wrogo oceniali duchowni, obawiajac si¢ utraty
wplywow w obszarze szkolnictwa. Chcieli zachowania kontroli nad edukacja, a w pogla-
dach W. Ratke dopatrywali si¢ zagrozenia dla dotychczasowego porzadku.

' H. Bernadr, German Teachers and Educators, Hardfort 1878.
2 B. Russel, 4 History of Western Philosophy, London 1946.
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Dlatego tez do historycznego kalendarium warto wlaczy¢ znaczaca i symboliczng dla
dydaktyki (cho¢ nie czgsto wspominang) dat¢ — rok 1613. Wowczas to W. Ratke — jezy-
koznawca 1 reformator przedstawil parlamentowi rozbudowany tekst, ktory od miejsca
jego przedtozenia do historii przeszedt pod nazwa Memorialu frankfurckiego. Jego za-
sadniczg trescig byto przekonanie autora o wynalezieniu skutecznej i efektywnej metody
nauczania (szczegélnie jezykow obcych)’.

Interesujacy nas tu autor zaliczyl nauczanie do kategorii sztuki. Podkreslit tym sa-
mym jego doniosty, mistrzowski i wyjatkowy charakter. Mimo odrodzeniowej mysli
i 6wczesnego ducha postepu intelektualnego, ktorym dotknigta byta Europa, poglady
W. Ratke nie spotkaty si¢ ponownie z uznaniem i peing aprobaty. Panujacy w Hesji ksia-
z¢ Ludwig V. von Hesse-Darmsttadt nie odrzucit jednak postgpowych jak na owe czasy
koncepcji przedstawionych w pracy W. Ratke. Stworzyl mozliwos$¢ ich wykorzystania.
Polecit poddac je krytycznej ocenie, ktorej efektem miata by¢ opinia/recenzja o ich fak-
tycznej skutecznosci. Zwlaszeza, ze wiele fragmentow koncepcji zawartych w Memoria-
le frankfurckim dotyczylo upowszechnienia i unarodowienia edukacji, ktéra miata by¢
narzgdziem scalajacym narod i przywracajacym Niemcom dawng ich potege.

W konsekwencji zaproponowana przez W. Ratke koncepcja edukacji shuzy¢ miata
rozwojowi 1 umacnianiu protestantyzmu w narodzie niemieckim. To w tym aspekcie du-
chowni dostrzegali zagrozenie. Edukacja od zawsze byta im podlegta i przez nich ksztat-
towana.

W roku 1613 Christoph Helvig (historyk, teolog, jezykoznawca, profesor jezyka he-
brajskiego na Uniwersytecie w Giessen) i Joachim Jung (filozof, matematyk, przyrodnik,
profesor na Uniwersytecie w Helmstedt)* przedstawili ksieciu Krétkie sprawozdanie
z dydaktyki czyli sztuki nauczania Ratychiusza. Autorzy opinii (raportu) na temat przy-
datno$ci gloszonych przez W. Ratke pogladow pozytywnie odniesli si¢ do zawartych
w jego koncepcjach tez. Uzywajac (podobnie jak W. Ratke) nazwy dydaktyka, rozumieli
ja jako sztuke 1 umiejetnos¢ praktyczng. Wyraznie widac, ze d6wcezesna koncepcja dydak-
tyczna podkreslata role nauczyciela i mistrza, edukatora, gdyz dominujacym elementem
byto jednak nauczanie i zwigzane z tym umiejetno$ci nauczyciela®.

Recenzenci mysli W. Ratke z uznaniem odnieéli si¢ do kwestii rozwini¢cia i upo-
wszechnienia (krytykowanego wowczas) systemu klasowo-lekcyjnego, podkreslajac przy
tym aspekt ekonomiki ksztatcenia®. W owym czasie powszechne bylo (znane z minio-
nych epok) elitarne nauczanie w relacji mistrz — uczef, ktore juz z poczatkiem XVII
zaczg¢to uwazacé za archaiczne i nieoplacalne.

Oceniajac koncepcj¢ nauczania zaproponowang przez W. Ratke, zwrdcono uwage na
wlasciwy podzial procesu nauczania, ktory najpierw uwzgledniat przekazywanie przez
nauczyciela grupie uczniow wiadomosci, ktore nastepnie miaty by¢ utrwalone przez ¢wi-
czenie i czgste powtarzanie. W Ratke w swoich pogladach na nauczanie zwrocit uwage

3 W. Ratke, Gramatica Uniwersale Per La Didattica, Coten 1620.

4 P. Stotzer, Ratichianische Schriften mit einer eileitung, Leipzig 1892, s. 60.
> R.H. Quick, Educational Reformers, New York, 1890.

¢ P. Stétzer, op. cit., s. 63-65.
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na rol¢ nauczyciela, ktoremu przypisat przewodnia role w pracy z uczniem. Dlatego tez
dydaktyka réwna byta sztuce (ars didactica), rozumiana jako przekaz wiedzy i jednocze-
sne ksztattowanie umiejetnosci’.

Biorac pod uwagg fakt, ze nauczanie w koncepcji W. Ratke bylo nieroziaczne z poje-
ciem wychowania, jego szlachetna sztuka prowadzi¢ miala do formowania obyczaju,
moralnosci i postawy zgodnej z wyznaniem. Bylo to o tyle istotne, ze od XV w. rozwijat
si¢ w Europie ruch husycki. Zwrocono uwagge na potrzebg reform w kosciele rzymsko-
katolickim, a w XVI w. w Niemczech (za sprawg prof. Martina Luthera, ktéremu Niem-
cy zawdzigczaja narodowy przektad Biblii) i w innych krajach europejskich rozkwitata
mysl reformatorska, w wyniku ktdrej cate panstwa odrywaty si¢ spod dominacji papie-
stwa i Kosciota. W duchu tak glebokich przemian formutowal swoja mys$l rowniez
W. Ratke, ktory sto lat po rozpoczeciu reformacji w Niemczech pisat o potrzebie nauki
czytania i pisania przede wszystkim w jezyku ojczystym.

Wiele ze wskazan zawartych w Memoriale frankfurckim dotyczy kwestii edukacji, ktora
dzi$ okreslamy mianem przedszkolnej i wezesnoszkolnej. W. Ratke glosit poglad, w ktorym
podkreslat pilng koniecznos¢ ksztalcenia elementarnego w oparciu o narodowe wzorce. Taka
edukacja jego zdaniem stanie si¢ fundamentem dalszego wyksztalcenia, kontynuowanego na
wyzszych szczeblach. W. Ratke sugerowal w nauczaniu minimalizacj¢ werbalizmu na rzecz
zwigkszenia roli pokazu®. Po latach koncepcje te rozwinie w swoim dziele zatytulowanym
Orbis sensualium pictus (1658) Jan Amos Komensky, ktory podkreslal bedzie znaczenie ob-
razu dla precyzyjnego ksztaltowania pojg¢ a w konsekwencji nauczania, ktére wspolczesnie
okreslane jest mianem ksztalcenia zgodnego z dydaktyczna zasada pogladowosci. Jej zasad-
niczym postulatem jest minimalizacja werbalizmu w procesie ksztalcenia na rzecz zwicksze-
nia roli pokazu. Na uwage zashuguje koncepcja wprowadzenia (inducito), ktorej centralng
0sig jest nauczanie zgodne z zasadg przechodzenia od szczegdtu do ogoétu, od znanego do
nowego i nieznanego, od tego co blizsze do tego co odlegle, a méwiac jezykiem wspodtczesnej
dydaktyki od konkretu do abstrakcji’.

W poczatkach XVII w. koncepcje poznawcze cztowieka znajdowaty si¢ na poziomie
in statu nascendi. Wiedza na temat sposobdw percepcji nie byta obszerna i szczegdlowa.
Mimo to intuicja i do§wiadczenie pozwolity sformutowaé W. Ratke koncepcje, ktora dzis
duzo lepiej rozumiana i rozwini¢ta, stanowi wazne ogniwo wsrdd zasad dydaktycznych.
To miedzy innymi zasada przystepnosci w nauczaniu.

W. Ratke podjat trud wykazania wigkszej skuteczno$ci w procesie ksztalcenia
z uwzglednieniem strukturalizacji wiedzy'®. Dlatego jego kolejnym zaleceniem dydak-
tycznym byto nauczanie oparte na podziale wiedzy na przedmioty. Nie byt zwolennikiem
popularnego w jego czasach nauczania fragmentarycznego opartego na dominacji dzie-
dziny, na ktorej nauczajacy mistrz znat si¢ najlepiej (przy jednoczesnym marginalizowa-
niu i pomijaniu dziedzin mniej zglgbionych).

7 Ibidem, s. 38.
8 Ibidem, s. 42-46.
° Ibidem, s. 55-56.
19 Tbidem, s. 23.
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Koncepcje W. Ratke byty inspiracja dla tych, ktorzy po nim podjeli rozwazania nad
nauczaniem i wychowaniem. Wsrod kontynuatoréw tej szlachetnej mysli wyrdzni¢ moz-
na Jana Amosa Komensky’ego, Johna Locka czy Jana Henryka Peztalozziego. Znaczaco
rozwingli oni mysli W. Radke, stajac si¢ samodzielnymi tworcami inicjatyw spotecznych,
pedagogicznych i dydaktycznych. Slady mysli i pogladow W. Ratke odnalezé mozna
w koncepcji nauczania wychowujacego autorstwa Johanna Friedricha Herbarta, ktory
swoje poglady pedagogiczne i dydaktyczne upowszechnit w XIX w.

Zapomniana postaé pioniera dydaktykow

W jubileuszowym roku 2013, po 400 latach od wydania raportu potwierdzajacego
wiarygodno$¢ tez zawartych w Memoriale frankfurckim warto postawi¢ pytanie o kondy-
cj¢ wspotczesnej dydaktyki wsrod innych dyscyplin i subdyscyplin pedagogicznych. Czy
dorobek prekursora mysli dydaktycznej zostal nalezycie i starannie wyzyskany i rozwijany?

W literaturze niezwykle mato miejsca poswigca si¢ postaci W. Ratke. W licznych
opracowaniach z zakresu historii wychowania czy dydaktyki odnajdujemy ledwo wzmian-
ke o cztowieku, ktorego glebokie przekonanie oraz dydaktyczna intuicja znacznie wy-
przedzaly epoke. Nie pisat on bowiem o procesie ksztalcenia, sprowadzajac go do kwe-
stii urzadzania klasy szkolnej. Odnosit si¢ do zagadnien, ktérymi dzi§ zajmuje si¢
psychologia proceséw poznawczych czy psychologia rozwoju czlowieka.

Byt inspiratorem powstania licznych opracowan i podrecznikéw do przedmiotow ma-
tematyczno-przyrodniczych, taciny i greki. Wykorzystywal przy tym wymienione juz
(nowatorskie wowczas) opracowania dydaktyczne. Byl pionierem dostosowania tresci
i metod nauczania do rozwoju umystowego dziecka. Czynit to na dtugo przed formalnym
powstaniem koncepcji faz rozwojowych cztowieka W. Ratke wykazal, ze procesy umy-
stowe nalezy roznicowac ze wzgledu na kategori¢ wieku. Przeciwstawial si¢ uczeniu
pamigciowemu, pozbawionemu refleksji bez uprzedniego ich zrozumienia. Wspolczesna
psychologia procesow poznawczych podkresla, ze nastawienie jest podstawa wszelkiej
regulacji. W. Ratke postulowat ten fakt w swoim memoriale, podkreslajac zniesienie
przymusu w procesie nauczania. Uwazat, ze w dziecku nalezy wzbudza¢ che¢ do pozna-
wania rzeczy i zjawisk przy jednoczesnym unikaniu kary fizyczne;.

W jego pogladach przebija my$l odwotujaca si¢ do przekonania, ze jasnos¢ pojec
ksztattuje jasno§¢ gltoszonych sadow. Tezy zawarte w Memoriale frankfurckim — choc
pozytywnie zrecenzowane przez K. Helviga i J. Junga, nie od razu staly si¢ praktyka
edukacyjng. Jeszcze w 1622 r. W. Ratke bronit swoich pogladow, ktére poddawane byty
krytyce i powatpiewaniu. Kontynuatorzy jego mysli — jak cho¢by Jan Amos Komensky
mieli utorowang droge do gloszenia swoich przekonan — przez co sa dzi§ bardziej znani
i pamigtani w historii mysli pedagogiczne;.

W rocznicg wydania Memorialu frankfurckiego nie odnalaztem w polskim czasopi-
$miennictwie naukowym (zaréwno z dziedziny historii wychowania, jak i dydaktyki)
tekstu poswigconego osobie i dziatalnosci prekursora mysli dydaktyczne;.
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