ARTYKULY I ROZPRAWY

Kalina Bartnicka DOIL: 10.14746/BHW.2015.33.1
Instytut Historii Nauki PAN Warszawa

Oryginalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej na tle europejskim’

Abstract. The uniqueness of the Commission of National Education in Europe

As a result of the ban imposed on the Society of Jesus, post-Jesuit schools and funds had to be
submitted to control. On 14 October 1773, on the initiative of king Stanistaw August Poniatowski,
the Commission of National Education (KEN) was appointed during a session of the parliament
confirming the First Partition of Poland. The Commission was a body supervising the entire Polish
education system, as well as an education fund created from the post-Jesuit assets. The king and the
members of Parliament hoped that the Commission would reform the Polish education system and
subsequently Poland would become a powerful state again. The Commission was a state institution
appointed by parliament and answerable only to parliament.

The Commission members included well-educated individuals, prominent politicians, representatives
of the social elite who added to the Commission of National Education’s prestige. The school reform
was inspired by the concepts of physiocracy (adapted to Polish conditions), the achievements of the
pedagogy and philosophy of the Enlightenment, coupled with the local political and educational
heritage, as well as the experiences of the National Academy in educating teachers and in cooperating
with secondary schools.

The Commission of National Education did not have any examples to follow, be it for institutional
work or the planned school reform. The Commission managed to create a new type of state institution
in charge of education. University-level education was provided to teachers, while the universities
themselves were upgraded in terms of academic requirements and organisation. Departments were
replaced with two equal-rank colleges. A Moral College was established with social science and
humanities in mind, while a Physical College was created with mathematics and natural science in
mind. The universities were delegated the responsibility of academic and pedagogic supervision of
secondary schools.

The Commission established the modern profession of teacher, the so-called academic estate. Polish
was introduced to schools as a teaching language, accompanied by an encyclopaedic curriculum.
Polish school books were developed. An enlightened and responsible nobleman-cum-patriot was

! Tekst wygloszony w Szczecinie, 17 IX 2014 r. na sympozjum historykéw wychowania podczas XIX
Powszechnego Zjazdu Historykow Polskich w Szczecinie.



offered as an educational model. The Laws of the Commission of National Education for the
academic estate and the schools of the Polish Republic, an academic legal code, was developed and
published in 1783.

The Commission was appointed by parliament and had an educational fund at its sole disposal. It
was responsible only to parliament for its activity and financial policy. This significantly differentiated
the KEN from the institutions supervising education in Russia, Germany or Austria, as well as other
countries, which were financially and legally dependent on enlightened monarchs. The KEN schools
educated patriots and citizens, while the schools in absolutist monarchies desired loyal and obedient
subjects of the tsar or king.

Keywords: Education in the Polish Republic; education reforms in the 18th century; the state organ
of the education authorities; the secular profession of a teacher; the structure of universities; the
ideal of a citizen; curricula; teaching language

Powstanie Komisji Edukacji Narodowej, skuteczno$¢ jej dziatan, i ostateczny sukces
przeprowadzonej przez KEN reformy szkolnej obfituje w sytuacje zaskakujace i rozwia-
zania paradoksalne. Dla przyktadu wymienie¢ tylko kilka, ale byto ich znacznie wigce;.
Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze te paradoksy podkreslaja i pozwalaja whasciwie zro-
zumie¢ i doceni¢ oryginalno$¢ Komisji w perspektywie europejskiej i na gruncie krajo-
wym. Zreszta obydwa punkty odniesienia nie bardzo daja si¢ rozdzielic.

Na gruncie krajowym najbardziej uderzajacy jest oczywisty paradoks, dostrzezony
i podkreslany juz przez obserwatorow wspotczesnych KEN, to znaczy dotyczacy oko-
liczno$ci powolania i momentu historycznego, w ktorym powstata. Za osiemnastowiecz-
nych obserwatorow niech przemowi Grzegorz Piramowicz:

Prawdziwie patrzgc na trudny barzo y zamecony stan Rzeczpltey [!] dziwic¢ sie trzeba, zZe po-
srzod naygwattownieyszych burz tak sliczny, tak doyrzaly ku ozdobie y pozytkowi Oyczyzny
owoc wydala. Dalekie kraie y przyszle wieki styszqc lub czytaige, co byl za stan Polski
wR. 1773 [...] zawiktane zostang, co by o naszych czasach sqdzi¢ mialy. Pisma dzisieysze |...]
odleglym kraiom, a dzieiopistwo potomnym pokoleniom wystawiac¢ bedq |[...] nedze, uciski,
trudnosé y blednosé w radzie, stabosé sit y umystow, niebacznosé¢ y niemitosé dobra pospolite-
go wielu, niedostatek y prawie niepodobienstwo sposobow dokazania czego dobrego w takim
odmecie. Ale [...] wiadomos¢ o ustanowieniu tak chwalebnym, tak ku uszczesliwieniu Oyczyzny
przez przygotowanie iey dobrych obywatelow uzytecznym, ustanowieniu nowym, nie maigcym
przvktadu , a godnym nasladowania innych kraiow [...] wprawi ich w niedowierzanie, zeby
[...] taki [zty] mial by¢ stan Rzeczypltey, taki niedostatek rady, takie ostabienie gorliwosci
dobra pospolitego’.

2 [Grzegorz Piramowicz], List do Przyiaciela o Kommissyi Rzeczypospolitey nad Edukacyg Narodowg,
z Warszawy. Dnia 6 Listopada 1773 Roku, ss. 4-5. Reprodukcja: Ossolineum, Wroctaw.
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Znane sg powszechnie okolicznosci zwolania i przebieg sejmu, ktoéry zmuszony zo-
stat w 1773 1. do ratyfikacji dokonanego juz I rozbioru Rzeczypospolitej: zastraszenie
i skorumpowanie postéw, nadzor i brutalny nacisk przedstawicieli panstw zaborczych,
zwlaszcza Stackelberga®. Krol Stanistaw August byt bezsilny wobec zewnetrznej prze-
mocy, podatnosci na demagogi¢ zacofanych mas szlacheckich oraz wewnetrznego skto-
cenia i sprzedajnosci elit. W czasie obrad sejmu nadeszta do Warszawy wiadomos¢ o ka-
sacie zakonu jezuitow. Likwidacja zakonu grozita rozprzezeniem szkolnictwa?, likwidacja
wielu szkot oraz rozgrabieniem majatkow i funduszow pojezuickich.

W 1773 r. jezuici prowadzili w Rzeczypospolitej 66 szkoét §rednich, czyli szkot
dla szlachty®. Posiadali potezne dobra i fundusze, z ktorych utrzymywali szkoty. Do-
bra te stanowily lakomy kasek dla wielu zgromadzonych w Warszawie chciwych
i sprzedajnych postow®. Oprocz kleski politycznej mogto wigce dojs¢ takze do zapasci
edukacyjnej. Nieoczekiwanie pojawita si¢ jednak przed obradujacym sejmem niepo-
wtarzalna szansa, ktora dostrzegt krol: przejecia przez panstwo nadzoru nad szkol-
nictwem 1 edukacja mlodziezy. Postulaty takie pojawiaty si¢ w pismach polskich
mysélicieli juz w wieku XVI, w okresie odrodzenia, poczynajac od Andrzeja Frycza
Modrzewskiego i jego dziela O naprawie Rzeczypospolitej. Nasility si¢ w wieku
XVIIIL. Mysl o potrzebie powotania specjalnej panstwowej instytucji i nadania edu-
kacji Polakow charakteru obywatelsko-patriotycznego w latach 40. XVIII w. popula-
ryzowat ks. Stanistaw Konarski’. Bylo to zbiezne z koncepcjami filozoficznymi wie-
ku o$wiecenia, zwlaszcza z nurtem mysli fizjokratycznej, popularnej wsrdd polskiej
elity intelektualnej w 2 pot. XVIII w.®

Stanistaw August rozumiat waznos$¢ edukacji dla dobrobytu panstwa i jego mieszkan-
cow, uzdrowienia sytuacji politycznej i podniesienia poziomu spoteczenstwa. Krol posia-
dat juz pewne do$wiadczenie w kwestiach modernizacji ksztalcenia i wychowania jako

3 Otto Magnus Stackelberg (1736-1800). Poset, a nastepnie ambasador rosyjski w Warszawie. Jozef 11 za
przeprowadzenie ratyfikacji I rozbioru Polski nadat mu tytut hrabiowski.

4 Przestroga byta sytuacja szkolnictwa we Francji po wypedzeniu jezuitow w 1762 r.; por. H. Pohoska,
Rewolucja szkolna we Francji 1762—1772, Warszawa 1933.

5 S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkol jezuickich w Polsce. Studium z dziejow kultury i szkolnictwa
polskiego, Krakow 1933. Reprint WAM 2003. Seria ,,Klasycy jezuickiej historiografii”, t. 3, tablica VIIL

® W. M. Grabski, Polityka finansowa Komisji Edukacji Narodowej, w: W kregu wielkiej reformy. Sesja
naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwusetng rocznicg powstania Komisji Edukacji Narodowej, 24-26
pazdziernika 1973, red. K. Mrozowskiej i R. Dutkowej, Warszawa-Krakow 1977, zwlaszcza ss. 74-79.

7 Ks. Stanistaw Konarski (1700-1773), pijar, wyksztatlcony m.in. w Collegium Nazarenum w Rzymie,
staral si¢ zaszczepia¢ t¢ mysl wsrod ucznidw szkot prowadzonych przez swoj zakon zarowno w elitarnym
warszawskim Collegium Nobilium, jak i w publicznych szkotach pijarskich — np. przez wlaczenie tych zagad-
nien do wykazu tematow obowiazkowych [!] wypracowan szkolnych; por. Ordynacje wizytacji apostolskiej
dla polskiej prowincji szkét poboznych, cz. IV: ,,0 szkotach”, R. IX, Klasa VI (retoryka), w: S. Konarski, Pi-
sma pedagogiczne, wstegp i oprac. Lukasz Kurdybacha, Wroctaw 1959, ss. 193-201.

8 Por. A. Jobert, Tradition et nouveauté dans I'oeuvre de la Commission d’Education, w: W kregu wielkiej

reformy, Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwusetng rocznice powstania Komisji Edukacji Na-
rodowej, 24-26 pazdziernika 1973, red. K. Mrozowska i R. Dutkowa, Warszawa-Krakow 1977, ss. 21-25.



tworca $wietnej, nowoczesnej Szkoty Rycerskiej Korpusu Kadetow w Warszawie®. Moz-
liwo$¢ objecia przez wladze panstwowa zwierzchnosci nad szkotami pojezuickimi i prze-
jecia pojezuickich dobr otwierala droge do przeprowadzenia reformy szkolnej, ujednoli-
cenia szkolnictwa, aby wychowa¢ i wyksztalcic nowy typ $wiatlego obywatela,
swiadomego powinnosci wobec panstwa.

Na to, ze utworzenie Komisji Edukacji Narodowej i powierzenie jej przeprowadzenia
reformy szkolnej stato si¢ mozliwe, ztozyt si¢ splot kilku czynnikéw. Akceptacje wnio-
sku przez sejm i decyzje o utworzeniu Komisji Edukacji Narodowej, instytucji panstwo-
wej przejmujacej wladze nad osieroconymi przez zakon jezuicki szkotami, oraz rozcig-
gnigcie jej na cale szkolnictwo w Rzeczypospolitej utatwity:

1) szok doznany z powodu dokonanego rozbioru, ktéry sklanial spoteczenstwo szla-
checkiej Rzeczypospolitej do szukania wyjscia z tragicznej sytuacji politycznej panstwa,

2) konieczno$¢ rozwigzania problemu dalszego funkcjonowania pozostawionych po
kasacie zakonu jezuickiego, prowadzonych przez ten zakon szkoét i bytu ich nauczycieli,

3) obecna w tradycji polskiej mysli politycznej i pedagogicznej od dawna idea pan-
stwowego nadzoru nad szkota,

4) docieranie do Polski pogladow, gltoszonych przez filozofow epoki o$wiecenia, ze
wladey (czy tez wladze) panstwa sg odpowiedzialne za odpowiednig dla kazdego stanu
edukacj¢ jego mieszkancow, przyjecie tej idei przez krola i zaangazowanie si¢ w jej re-
alizacje,

5) mozliwo$¢ wykorzystania maj¢tnosci pojezuickich na finansowanie szkolnictwa;
swiadomos¢, ze intencja fundatordw, hojnie obdarzajacych skasowany przez papieza za-
kon dobrami i funduszami, byto przeznaczenie ich na cele edukacyjne, uzasadniata
i ostatecznie utatwila zaakceptowanie przez postéw postanowienia, ze dobra pojezuickie
jako fundusz edukacyjny oddane zostang w gesti¢ nowo powotanej instytucji'®,

6) talent dyplomatyczny i zaangazowanie krola, ktory miat niewatpliwy wptyw na
sktad o$mioosobowej Komisji, powotanej w 1773 r.,

7) zlekcewazenie przez Ottona Stackelberga'' znaczenia nowo tworzonej instytucji
i mozliwo$¢ przemiany pod jej wptywem mentalnosci szlacheckiej'?; by¢ moze sadzit, ze

? ,Szkota Rycerska JPP Kadetow”, zal. w 1765 r., przez krola Stanistawa Augusta dla ksztalcenia kadry
oficerskiej i urzednikow; por. K. Mrozowska, Szkota Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego (1765—1794),
Wroctaw 1961.

10 Niezaleznie od tego, ze sposdb ewidencjonowania majatkow, ich lustracja oraz rozdysponowanie przez
powotane w tym celu przez sejm Komisje Lustracyjne i Rozdawnicze stwarzat lustratorom i uzytkownikom
spore mozliwos$ci nieuczciwego bogacenia si¢ kosztem majgtnosci skasowanego zakonu.

' Stackelberg otwarcie decydowatl o tym, co dzialo si¢ w Warszawie i w sejmie. Grozil Stanistawowi
Augustowi calkowitym rozbiorem Polski, detronizacja, a nawet §cigciem na warszawskim Rynku w razie
sprzeciwu; mamit swa ,,dobroczynna protekcja”, jezeli krol bedzie postuszny. W przededniu powotania Komi-
sji, 13 pazdziernika Stackelberg pisal do Nikity Panina (1718-1783), kierujacego polityka zagraniczng Rosji
w latach 1763-1781, ze to ludzkosé [...] kazata mu si¢ przyczyni¢ do przyczynienia si¢ do rozwoju oswiaty
w Polsce; cyt. za: A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773—1794). Jej dzielo wychowania oby-
watelskiego, przekt. z j. franc. Mirostawa Chamcoéwna, Wroctaw 1979, s. 3, 13.

12 Wedtug ustalen A. Joberta, Komisja Edukacji Narodowej ..., s. 12—16, postow najbardziej interesowaly
sprawy majatku pojezuickiego, i na tej sprawie ogniskowala si¢ ich uwaga. Wigkszo$¢ zgromadzenia chciata
przede wszystkim zostawi¢ w zawieszeniu sprawe dobr; utatwiato to ewentualne manipulowanie losami bez-
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chciwos¢ szlachty, mozliwos¢ zagrabiania dobr pojezuickich i brak konsekwencji dziata-
nia Komisji udaremnia przeprowadzenie skutecznej reformy.

11

Decyzja o powotaniu Komisji i wybdr cztonkow wigze si¢ z jedna z jej cech, decy-
dujacych o oryginalno$ci KEN na gruncie miedzynarodowym. Na wybor cztonkéw naj-
wigkszy wplyw mial krol, ktéry umiejetnie lawirowat migdzy swoimi zwolennikami,
przeciwnikami, i protegowanymi Stackelberga. W rezultacie, wsérod 8 cztonkow pierw-
szego sktadu Komisji znalazt si¢ mtodszy brat krola, biskup ptocki Michat Poniatowski
(1736-1794), oddani krélowi — podkanclerzy litewski Joachim Chreptowicz (1729-1812)
i ekskanclerz Andrzej Zamoyski (1716-1792), kuzyn krélewski, generat ziem podolskich
Adam Kazimierz Czartoryski (1734-1823) i spowinowacony z Czartoryskimi, pisarz li-
tewski Ignacy Potocki (1750—1809), ambitni i zwigzani ze Stackelbergiem — biskup wilenski
Ignacy Massalski (1726-1794) i wojewoda gnieznienski August Sutkowski (1729-1786),
oraz najmniej znany i nieudzielajacy si¢ potem w pracach Komisji, starosta kopanicki
Antoni Poninski (1732- 0k.1839). Ten zespo6t, jak podkresla A. Jobert, autor najlepszej
jak dotad monografii KEN, byt §wietny umystowo, w jego sktad weszli ludzie o wyso-
kim poziomie kultury, zwlaszcza francuskiej'. Wazne byto, ze — poza Ignacym Potockim
— cztonkowie nowo utworzonej Komisji nie znali z wlasnego do$wiadczenia edukacji
szkolnej. W zwigzku z tym, latwiej im byto w pogladach i dziataniach wychodzi¢ poza
utarty sposob myslenia o szkole. Ponadto, jako przedstawiciele elity spotecznej i polity-
cy, mogli i potrafili zapewni¢ wysoki prestiz i skuteczno$¢ zarowno Komisji Edukacji
Narodowej, jak i przeprowadzanej przez nig reformie szkolnej. Wickszo$¢ z nich byta tez
zafascynowana ideami fizjokratyzmu.

Wrazliwos$¢ i1 zainteresowanie krola oraz dziataczy politycznych sprawa edukacji
w panstwie w 2 pot. XVIII w. w Europie same w sobie nie byly specjalnie oryginalne'.
Byly to sprawy zywo interesujace nie tylko filozoféw i pedagogow, lecz takze reprezen-
tujacych absolutyzm oswiecony monarchoéw, wiladajacych panstwami, ktore dokonaty
rozbioru Rzeczypospolitej. Cele, ktore przyswiecaly filozofom, propagujgcym nowe zasa-
dy wychowania i wyksztalcenia — pisze J. Gierowski — i cele ktorymi kierowali si¢ mo-
narchowie przeprowadzajqc reformy edukacyjne, nie byly bynajmniej zbiezne. Gdy

panskich dobr. Natomiast nikt nie byl specjalnie zainteresowany bezplatng i bezinteresowna praca w nowej
Komisji. Na rozkaz Stackelberga specjalny komitet ustalit kompromisowa formute, ktorg Delegacja sejmowa
uchwalita 14 pazdziernika, odktadajac sprawe dobr na pozniej. Dlatego zapewne samo ustanowienie Komisji
i decyzje o jej sktadzie przebiegaty szybko.

3 Ibidem, s.16.

14 J. A. Gierowski, w rozprawie Systemy edukacyjne w paristwach o$wieconego absolutyzmu Europy Srod-
kowej i Wschodniej, w: W kregu wielkiej reformy, s. 27-49, omawia zainteresowanie wtadcow w panstwach
o$wieconego absolutyzmu sprawami szkolnictwa. Koncentruje si¢ wprawdzie na Austrii, Prusach i Rosji, ale
dotyka tez ogodlniej zwigzku migdzy reformami edukacyjnymi a ustrojem panstwowym i spotecznym danego
panstwa europejskiego. Pokazuje poglady filozoficzne tego okresu i ich wplyw na monarchie o$§wiecone.
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pierwsi widzieli w wychowaniu Srodek wyzwalajqcy czlowieka, bo otwierajgcy przed nim
mozliwos¢ samodzielnego myslenia i Swiadomego reagowania na otaczajgce go stosunki
spoleczne, o tyle drudzy w systemie edukacji widzieli narzedzie, przy pomocy ktorego
mogli zapewnié¢ sobie wigkszq uleglos¢ i przydatnosé poddanych'.

Jedng z form europejskiego ustroju monarchicznego byt réwniez ustréj monarchii
konstytucyjnej, ktory uksztattowal si¢ w Anglii w XVII w. Okazat si¢ bardzo korzystny
politycznie i ekonomicznie dla panstwa. Ze wzgledu na rozszerzanie swobod osobistych
i politycznych byt atrakcyjny nie tylko dla cztonkéw warstw uprzywilejowanych (szlach-
ty 1 arystokracji), lecz takze dla mieszczanstwa. Wyrdst ,,na bazie powstajacego kapitali-
zmu” i znajdowat — jak si¢ wydaje — zwolennikéw w Polsce.

Rzeczpospolita byla jeszcze inng forma monarchii. Spoteczenstwo szlacheckie pod
wzgledem ustroju spolecznego tkwito jeszcze gleboko w ustroju feudalnym. Kraj byt
rolniczy i zacofany gospodarczo. Szlachta nie odczuwata potrzeby zmiany ustroju spo-
tecznego 1 politycznego. Przeciwstawiata si¢ jakiemukolwiek wzmocnieniu bardzo stabej
wladzy krolewskiej, byta jednak §wiadoma zacofania ekonomicznego i stabosci politycz-
nej panstwa na arenie mi¢dzynarodowej. Jednostki bardziej swiatte wigzaty nadzieje
z unowoczesnieniem edukacji jako sposobem wydzwignigcia kraju z glebokiej zapasci.
Natomiast przejety ideami filozofii o§wieceniowej krol bardzo serio traktowat obowigzek
podnoszenia kultury i o$wiaty w kraju. Nie chodzito tu o zmiang systemu spolecznego,
ale o zmian¢ mentalnos$ci klasy panujacej, szlachty, poprawe stanu gospodarczego i o po-
lityczne wzmocnienie panstwa. Na tym podtozu wyrosto zafascynowanie naszych oswie-
conych fizjokratyzmem, doktryna ekonomiczna, ktéra narodzita si¢ we Francji okoto
pot. XVIII w.'¢

Fizjokraci uwazali, ze bogactwo narodu i panstwa jest zwigzane z ziemia, z przetwa-
rzaniem jej bogactw i uprawa roli. Swoja doktryn¢ wyprowadzali z ,,porzadku naturalne-
g0”, czyli tzw. prawa natury. Glosili swobode dziatania, motywowanego interesem wta-
snym jednostki, wolno$¢ osobista i zasad¢ wolnej konkurencji. Potrzeba ulepszania
produkcji rolnej, wydobywania i przetwarzania bogactw ziemi pociagata jednak koniecz-
no$¢ rozwijania nauk oraz udost¢pniania wiedzy wszystkim warstwom spotecznym.
Szczyt zainteresowania doktryng przypadt na lata 1773—1774. W drugiej potowie wieku
fizjokratyzm mial wielu zwolennikow wérdéd wladcow oswieconych Europy, od krdla
Szwecji Gustawa III poczynajac, po Leopolda w Toskanii. Entuzjastami tej doktryny byli
liczni polscy magnaci, w tym Jozef Ignacy Massalski i Joachim Chreptowicz, przyszli
cztonkowie Komisji Edukacji Narodowej, a takze pedagodzy, np. majacy duzy wptyw na
ksztalt reformy, pijar ks. Antoni Ignacy Poplawski (1739-1799), cztonek Towarzystwa
do Ksiag Elementarnych, ,,pedagogicznego ramienia” KEN'.

5 Ibidem, s. 27.

1o Jej tworca byt Francois de Quesnay (1694—1774), autor wyd. w 1758 r. Tableau économique, gdzie
zostaty wytozone podstawowe zasady jego koncepcji.

17" A. Jobert, Tradition et nouveauté dans [’oeuvre de la Commission d’Education, w: W kregu wielkiej
reformy, ss. 21-22.
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Fizjokratyzm byl nie tylko teoria ekonomiczna, ale objal takze system moralny,
w ktorym potrzeby natury ludzkiej sq zrodlem praw i wzajemnych obowiqzkow, system
spoleczny i polityczny sq oparte na niezbywalnych [inaliénable] prawach czlowieka:
Wolnosci, Bezpieczenstwa, Wiasnosci. W spoleczenstwie zorganizowanym na tych pod-
stawach, obowigzek — ktory moralnosé religijna wynagradza po tamtej stronie [au-dela]
— obowigzek zbiega si¢ z dobrze rozumianym interesem wlasnym [thum. moje, K. B.]"3.
Tego powinna uczy¢ wszystkich o$wiata publiczna. Jobert przytacza stowa Samuela Du
Pont de Nemours, ze fizjokratyzm jest doktryna, ktora przedstawia niezbgdne prawa,
ktére rzad powinien zapewni¢ czlowiekowi (expose les lois nécessaires d’un gouverne-
ment fait pour [’homme)®.

Idee fizjokratyczne dotyczace spraw edukacyjnych wspoétgraty z gtéwnymi nurtami
rozwoju my$li pedagogicznej XVII i XVIII w.? Problemy interesujgce myslicieli prze-
ktadaly si¢ bowiem na takie zagadnienia, jak przystosowanie procesu wychowawczego do
potrzeb Zycia praktycznego, przede wszystkim do potrzeb rozwijajqcej si¢ ekonomiki |...]
zmiana metod i zakresu ksztafcenia [...] nadanie szkolnictwu nowych form organizacyyj-
nych [...] podporzqdkowanie szkolnictwa wladzy panstwowej przy rownoczesnej laicyza-
¢ji [...]1jego ujednolicenie [...] upowszechnienie rozumiane jako umozliwienie mlodziezy
wszystkich stanéw do nauki®'.

Zasady fizjokratyzmu miaty charakter uniwersalny, dotyczyty wszystkich ludzi i kra-
jow. Wychodzac z tego zatozenia, fizjokraci opracowali plany nauczania niejako wzorco-
we. Kilka takich planéw opracowat (m.in. tez dla Polski), zwiazany w 1774 r. przez
krotki okres w 2 pot. 1774 r. z Komisja Edukacji Narodowej jako jej sekretarz, Samuel
Du Pont de Nemours?. Du Pont przybyt do Polski, gdy Komisja miata juz ustalong kon-
cepcje reformy i opublikowata pierwsze ,,przepisy”, wiec jego plan (ktéry zreszta nie

13 Ibidem, s. 22
1 Ibidem.

2 Z my$la Jana Amosa Komenskiego (1592—-1670), Johna Locke’a (1632—1704), Claude Fleury (1640-1725),
Jana Chrzciciela De La Salle (1641-1719), Jana Jakuba Rousseau (1712-1778), jansenizmem i pietyzmem,
z mysla teoretyczng i poszukiwaniem rozwigzan praktycznych w pedagogice niemieckiej, zainteresowaniem
os$wiatg ludu, z poszukiwaniem nowych metod i odpowiadajacego potrzebom zakresu nauczania i wychowania
na kazdym poziomie edukacji.

2 J. A. Gierowski, op. cit., s. 29.

2 A. Jobert, Tradition et nouveauté..., ss. 23-24; Pierre Samuel du Pont de Nemours (1739-1817), eko-
nomista, fizjokrata i krzewiciel mysli F. Quesnaya w 1774 r., przez 3 miesiace (sierpien, wrzesien, pazdziernik)
byt sekretarzem KEN. Interesowat si¢ sprawami szkolnictwa i opracowat 5 propozycji organizacji szkolnictwa
i plandéw nauczania (podaj¢ za A. Jobertem):

") dla krola Gustawa 111, dla Szwecji, gdzie fizjokratyzm byt wyktadany na uniwersytecie w Uppsali,

%) dla Badenii w 1769 ., na pro$b¢ margrabiego Karola-Fryderyka, ktory zasiggat rady od markiza Mira-
beau i Samuela Du Ponta, i na ktérego zadanie opracowana zostata La Table raisonnée des principes de I’éco-
nomie politique, drukowana w Carlsruhe, w 1773,

%) dla Polski (plan nie zostat wykorzystany przez KEN),

) dla Francji, gdzie wspolpracowat z markizem Turgot, tekst memoriatu — niewykorzystany — z 2 pot. lat
70. XVIII w. zostal opublikowany w Oeuvres de Turgot w 1779,

%) dla Stanéw Zjednoczonych Ameryki Potnocnej: L Instruction publique dans les Etats Unis d’Amerique,
opublikowany w 1800 r.; Tomasz Jefferson wykorzystat kilka punktow dla swego projektu uniwersytetu stano-
wego w Virginii.
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zachowat si¢) nie zostal wykorzystany®. Generalnie, zarowno przyjeta przez KEN kon-
cepcja zreformowanej szkoty, jak i jej programy byly zgodne z duchem fizjokratyzmu
z jednej strony, ale tez z drugiej — byly silnie zakorzenione w polskiej mysli polityczno-
edukacyjnej, i przeniknigte specyficznym szlacheckim etosem obywatelskim, narodo-
wym i patriotycznym. Przy tym dziatacze Komisji, jak i zespot pedagogdw i nauczycieli
skupionych w Towarzystwie do Ksiagg Elementarnych bardzo umiej¢tnie zdyskontowali
europejska mysl, wiedze i do§wiadczenia pedagogiczne, tworzac w rezultacie oryginalny,
dostosowany do polskich potrzeb i mozliwos$ci system szkolnictwa i o$wiaty.

Samuel Du Pont, mimo ze nie zdecydowat si¢ w Polsce pozosta¢ na dtuzej, dzieto
Komisji cenit bardzo wysoko. W 10 rocznice jej utworzenia, w Paryzu publicznie —
w obecnosci siostry krola Stanistawa Augusta, Elzbiety z Poniatowskich Branickiej (Pani
Krakowskiej) — ubolewajac nad os$wiata francuska, stwierdzit, ze Komisja Edukacji Na-
rodowej jest wzorem godnym powszechnego nasladowania: 7o ustanowienie rady do
kierowania w duchu racjonalnym i patriotycznym edukacji narodowej — mowil — jest nie
tylko dobrodziejstwem dla Polski, ale dla rodzaju ludzkiego. To jest model oferowany
ludziom najbardziej oswieconym w Europie. Istnieje juz 10 lat, ale nie istnieje dla nas,
dla Francuzow [thum. moje, K.B.]*.

W 1973 r., na konferencji w Krakowie, z okazji 200 rocznicy utworzenia KEN, Am-
broise Jobert, wyglosit referat ,, Tradition et nouveauté dans 1’oeuvre de la Commission
d’Education”. Oceniajac oryginalnos$¢ i nowatorstwo Komisji i jej dzieta z perspektywy
200 lat, stwierdzit, ze mozna przyja¢ rézne punkty odniesienia, bra¢ pod uwage roézne
dziedziny wychowania. Jednakze, ujmujac rzecz najogolniej, patrzgc na problem z wyso-
ka i probujqc zdefiniowac nowos¢ najwazniejszq, te, ktora nadaje KEN jej oryginalnosé
najbardziej znaczqcq, w historii Polski i w historii wszystkich krajow: [...] [najistotniej-
szy jest] jej fizjokratyczny charakter®.

I

W Europie powszechnie krytykowano powstata w XVI w. szkot¢ humanistyczna, kto-
rej ideatem wychowawczym byt ,,dobry i wymowny chrzescijanin”, ale tresci ksztatcenia
nie byly powigzane z kulturg i potrzebami danego panstwa. W XVIII w., nie negujac
ideatu dobrego chrzescijanina i potrzeby wychowania religijnego jako istotny cel wycho-
wania i1 edukacji szkolnej wysuwano cnoty obywatelskie, uwzglednianie potrzeb swego
narodu i panstwa?®. Wprowadzano stopniowo drobne korekty do istniejacych programow,

2 A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej..., s. 30-31.
2 A. Jobert, Tradition et nouveauté..., s. 25.
> Ibidem, s. 21.

26 Por. S. Konarskiego, De viro honesto et bone cive ab ineunte aetate formando [Jak od wczesnej mtodo-
Sci wychowywac uczciwego cztowieka i dobrego obywatela], mowa z okazji otwarcia gmachu warszawskiego
Collegium Nobilium, druk 1754 r., ttum. polskie m.in. w: S. Konarski, Pisma pedagogiczne, Ossolineum,
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ale w zasadzie nowoczesny panstwowy system szkolny i reformy programow pozostawa-
ly w sferze projektow i rozwazane byly teoretycznie.

Komisja Edukacji Narodowej, nie majac nigdzie wzorow stworzyla i zrealizowata:

1) nowy typ instytucji panstwowej do zarzadzania szkolnictwem,

2) nowa strukturg szkolng jednolitg dla catego kraju,

3) nowg bardzo oryginalng — i nowoczesng zarazem — struktur¢ wewnetrzng uniwer-
sytetow,

4) oryginalne usytuowanie i nowe funkcje uniwersytetow w systemie szkolnym,

5) okreslita ideat wychowawczy zreformowanej szkoty jako $wiatltego, $wiadomego
praw i obowigzkdéw, aktywnego, odpowiedzialnego obywatela panstwa — patrioty, a nie
wiernego poddanego danego wiadcy,

6) opracowala i wprowadzita do szkét encyklopedyczne, zgodne z stanem dwczesne;j
wiedzy programy oraz polski jezyk nauczania,

7) stworzyta nowy, $wiecki typ zawodu nauczycielskiego,

8) ogot zagadnien szkolnych i nauczycielskich zreformowanego przez Komisj¢ sys-
temu polskiej edukacji zostat skodyfikowany w zbiorze panstwowego prawa szkolnego?’.

Uniwersytety nazwane zostaty szkotami gtdéwnymi: Szkole Gtéwnej Koronnej w Kra-
kowie powierzono nadzor pedagogiczny, administracyjny i finansowy nad szkotami
w Krolestwie Polskim; Szkole Gtownej Wielkiego Ksigstwa Litewskiego w Wilnie — nad
szkotami na Litwie. W uniwersytetach, zreformowanych wedlug koncepcji Hugona Kot-
Iataja, w miejsce dotychczasowych tradycyjnych fakultetow wprowadzone zostaly dwa
kolegia. Kolegium Moralne objeto nauki humanistyczno-spoleczne (razem z prawem
i teologia), Kolegium Fizyczne — nauki matematyczno-przyrodnicze (razem z medycy-
ng)*.

System o$wiatowy stworzony przez Komisj¢ objal harmonijnie skonstruowany kom-
pleks spraw szkolnych i edukacyjnych, ktoérego poszczeg6élne elementy i cechy odrdznia-
ja zasadniczo zaréwno Komisje jako instytucje, jak i cel, przebieg i tres¢ dokonanej
przez nig reformy szkolnej w Rzeczypospolitej od instytucji i reform edukacji przepro-
wadzonych przez wladcow w panstwach absolutyzmu o$wieconego, w Austrii, Prusach
i Rosji, i w innych krajach europejskich. Komisja byta $wieckim urzgdem panstwowym.
Szkota KEN byta szkotg $wieckg, ale nie laickg czy bezbozng®. W prace zwigzane

Wroctaw 1959, s. 423-463; por. traktat René De La Chalotais, Essai d’éducation nationale ou plan d’études
pour la jeunesse [Szkic wychowania narodowego albo plan nauczania mlodziezy), 1763; H. Pohoska, op. cit.

2 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej
przepisane, 1783, przedruk m.in. S. Tync, Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybor
zrodel, Wroctaw 1954, s. 571-722.

3 A. Zelenska-Chetkowska, Kotlgtajowskie koncepcje Uniwersytetu, w: W kregu wielkiej reformy, s. 121-132;
M. Chamcéwna, Raporty o wizycie i reformie Akademii Krakowskiej, wyd. M. Chamcéwna, Wroctaw
1957.

¥ Nowatorskie programy ksztalcenia i wychowania, zwlaszcza wprowadzenie — obok religii $wieckiej
nauki moralnej, oraz powotanie ,,stanu akademickiego” stanowigcego $wieckie ramy, normy i pragmatyke dla
zawodu nauczyciela wywotywaty, skadinad zrozumiaty w owczesnych warunkach, opor wielu nauczycieli
eksjezuitow i konserwatywnych odtaméw spoteczenstwa szlacheckiego. Stawiali Komisji zarzut bezboznosci,
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z koncepcja reformy szkolnej wlaczyli si¢ ksi¢za i zakonnicy. Komisja powotata do zycia
tzw. stan akademicki, ktory objat wszystkich nauczycieli szkot §rednich i wyzszych, two-
rzgc zhierarchizowang swiecka strukturg zawodowa. Nauczycielstwo stalo si¢ nowoczes-
nym zawodem, o jasno okreslonych kryteriach wyksztalcenia i kwalifikacji, zasadami
pragmatyki i sporym zakresem samorzadnosci.

v

Od XVI w. w Europie rozwazany byl problem obj¢cia przez panstwo nadzoru nad
o$wiatg. W XVIII w. narastata daznos¢ wtadz panstwowych do wyjecia jej spod wtadzy
Kosciota. Rosta swiadomos$¢, ze dla sprawnego funkcjonowania panstwa nieodzowne
staje sie podporzqdkowanie mu edukacji by mogto niq kierowac zgodnie z ogolnymi za-
tozeniami swej polityki*®. Mniej ostro wystgpowato to w krajach protestanckich czy
w Rosji, gdzie wladca byt zarazem gltowa Kosciota. W krajach katolickich sprawe seku-
laryzacji utatwiata kasata zakonu jezuitow w 1773 r. Wyrazny jest zwigzek migdzy ustro-
jem i rozwojem panstwa a podej$ciem wiadcow do zagadnien szkolnictwa i jego reform.

W krajach niemieckich w XVIII w. bylo wielu wybitnych pedagogow, zwlaszcza
duchownych, a proby reform podejmowano na wszystkich poziomach szkolnictwa3!. Do
reformowania szkolnictwa byty dobrze przygotowane zwtaszcza Prusy. Wtadcy popiera-
li rozw0j szkolnictwa elementarnego, szkotom miejskim zaczeto nadawac charakter real-
ny. Tworzono szkoty $rednie z unowoczesnionym programem oraz szkoty ksztalcace
nauczycieli. Powstawatly podreczniki. W koncu XVIII w. minister K. A. Zedlitz i filan-
tropisci zabiegali o ujednolicenie systemu nauczania.

W 1787 1. doszto w Prusach do utworzenia Naczelnego Kolegium Szkolnego (Ober-
schulkollegium), czyli komisji zaleznej od krdla, ktora miata sprawowac nadzor nad

a nawet demoralizowania mtodziezy; J. Hulewicz, Opinia spoleczna wobec Komisji Edukacji Narodowej, w:
Studia z dziejéw kultury polskiej, Warszawa 1949, s. 401-443; W. Smolenski, Zywioly zachowawcze i Komisja
Edukacyjna, w: W. Smolenski, Wybor pism, Warszawa 1954. s. 104-201.

30 J. A. Gierowski, op. cit., s. 29-30; takie poglady wyrazali, m.in. dziatacze angielskiej rewolucji burzu-
azyjnej w potowie XVII w., kameralisci niemieccy (Jan Joachim Becher), utopisci i encyklopedysci francuscy
iin.

31 Pietysta August Herman Francke (1669-1727), teolog protestancki, stworzyt zespot instytucji szkol-
nych w Halle na przetomie XVII i XVIII w.; Jan Julian Hecker (1707-1768), tworca szkoty realnej w Berlinie,
autor regulaminu dla szkot ludowych, wprowadzajacego obowiazek szkolny dla dzieci w wieku od 5-12-let-
nich; Jan Ignacy Felbiger (1724—1788) opat zakonu augustianow w Zaganiu na Slasku, autor katechizméw
$laskich oraz polsko-niemieckiego elementarza Nowe zebrane obiecadlo do sylabizowania i czytani na potrze-
by osobliwie Gérnego Slgska szkél po polsku i po niemiecku wyprawione (1765, 1775, 1796), zastuzony szcze-
g0lnie dla organizacji o$wiaty i metodyki nauczania w szkotach elementarnych; Jan Bernard Basedow (1724-1790),
teolog i filozof, tworca pedagogiki filantropijnej, zatozyciel wzorcowej szkoty $redniej Philantropinum w Des-
sau, autor Methodenbuch fiir Viiter and Miitter der Familien und Vélker (1770); Das Elementarwerk (1774),
i in. W Niemczech rozpoczat si¢ wspierany przez wiadze panstwowe ruch tworzenia nowych uniwersytetow
(Halle — 1695 r., Getynga — 1736 r.).
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wszystkimi szkolami (z wyjqtkiem katolickich)®. Jednakze nastgpca Zedlitza, J. K. Woell-
ner byl przeciwnikiem laicyzacji szkolnictwa i ideologii o§wiecenia. Na nowoczesny,
panstwowy system szkolny w Prusach trzeba byto poczeka¢ az do 1810 r., do reform
Wilhelma von Humboldta. Wptyw na to mogto mie¢ zetknigcie si¢ na przetomie XVIII/
/XIX w. z polskim systemem i z Ustawami dla stanu akademickiego i na szkoly w kra-
Jjach Rzeczypospolitej przepisanymi z 1783 r., wprowadzonymi przez KEN.

Reformy edukacyjne w Austrii byly dlugim procesem, ktéry przebiegal odmiennie
w poszczegolnych krajach cesarstwa (we Wtloszech, w Czechach i na Wegrzech). Au-
striacka polityka szkolna byta zwigzana z nurtem reform administracyjnych, spotecznych
i ekonomicznych, ktére miaty wzmocni¢ cesarstwo politycznie, przyspieszy¢ jego rozwoj
ekonomiczny i ujednolici¢ wielonarodowe panstwo, m.in. przez umocnienie osrodka
wladzy w Wiedniu. Wprowadzenie jednolitego w catej monarchii systemu szkolnego
miato doprowadzi¢ do przemian w mentalnoéci poddanych, i zbudowania ,,poczucia
wspoélnoty 1 zaangazowania w losy calego panstwa”.

Pewng jednolito$¢ szkolnictwu w Austrii nadawali jezuici, ktorzy prowadzili wigk-
szo$¢ szkot §rednich. Mieli tez duzy wpltyw na uniwersytety. Byli jednak odporni na
nowatorska mysl pedagogiczna, a oprocz tego mieli wielu oponentéw nie tylko w $rodo-
wiskach réznowierczych, lecz takze w srodowiskach katolickich. Proby reform w 1 pot.
XVIII w., tworzenie akademii rycerskich (np. w Legnicy, czy Terezjanum w Wiedniu),
popieranie szkot pijarskich, nawet proby unowoczesniania programéw w szkotach jezu-
ickich nie doprowadzily do generalnej poprawy szkolnictwa austriackiego. W tych wa-
runkach doszto do zdecydowanej akcji ze strony panstwa.

W1760 r. powotana zostata Studien und Censure Hofkommission — komisja dworska
do spraw szkolnictwa — pod przewodnictwem kardynata Christophoro Bartolomeo Miga-
zzi (1714-1802). Komisja zajmowata si¢ glownie szkolnictwem $rednim i wyzszym3:.
W latach 1774-1775 r., po kasacie zakonu jezuitow nastapito przyspieszenie dziatalno$ci
reformatorskiej. Jako najwyzszy urzad szkolny utworzona zostata Dworska Komisja Stu-
diow (Studien Hofkommission). Reforma szkolnictwa elementarnego (ktora objeta typy
szkot, programy, metode nauczania, podreczniki, ksztatlcenie nauczycieli) zajat si¢ spro-
wadzony w 1774 r. przez Mari¢ Terese ze Slaska — za zgoda Fryderyka II — Jan Ignacy
Felbiger, mianowany Generalnym Dyrektorem Szkolnictwa Austriackiego. W 1774 r.
wydal Powszechny regulamin szkolny (Generalschul Reglament). Reforma szkolnictwa
sredniego zaj¢li si¢ pijarzy, wedtug projektu Gracjana Marxa, zatwierdzonego w 1775 .
Wychowaniu pozostawiono charakter religijny. J¢zykiem nauczania stal si¢ niemiecki
(chociaz nie wszedzie udato si¢ to przeprowadzi¢). Nauczycielami byli gléwnie duchowni.

32 JLA. Gierowski, op. cit., s. 27; dorobkiem Kollegium byto m.in. wprowadzenie matury, tzn. zdecydowa-
nego rozdziatu migdzy szkotg $rednig a uniwersytetem.

3 W. Bobkowska, Pruska polityka szkolna na ziemiach polskich w latach 1793—1806, Warszawa 1948,
s. 48-96, 102-105.

3 Najwicksze znaczenie mial jej wiceprzewodniczacy, Gerard van Swieten (1700-1772), sprowadzony
z Holandii lekarz cesarzowej, profesor Uniwersytetu Wiedenskiego i jego reformator w 1749 r., ktory — by¢
moze pod wplywem idei fizjokratyzmu — zainteresowany byt takze o$wiata ludowa.
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Dziatania podjete przez cesarzowa Mari¢ Terese¢ kontynuowat jej syn Jozef 11, ktory
po wstapieniu na tron w 1780 r. ograniczyt rol¢ religii. Przeprowadzil laicyzacj¢ przez
$ciste ich podporzadkowanie administracji panstwowej. Nawet nauczanie religii poddat
kontroli §wieckiej. Szkoty byly kontrolowane przez urzgdy powiatowe i gubernialne.
W czasach Marii Teresy najbardziej konsekwentnie i jednolicie zorganizowane zostato
szkolnictwo wegierskie, wykazujace duzg zbieznos¢ ze szkolnictwem KEN w Polsce.
Jozef 11 podporzadkowat je Komisji Wiedenskiej, co m.in. obnizylo pozycj¢ jezyka we-
gierskiego w nauczaniu®.

Dryl i bezduszno$¢ wprowadzane w reformowanym szkolnictwie austriackim skryty-
kowal Honoré Gabriel Mirabeau: Cale nauczanie stato si¢ mechaniczne — stwierdzat;
rozktad czasu nauczania zostal uregulowany tak pedantycznie, ze mozna wiedziec, iz
w danym dniu, o tej wlasnie godzinie w calej monarchii austriackiej bedzie sie uczyc tego
samego, z tych samych podrgcznikéw; przy tym innych nie wolno uzywac nawet w edu-
kacji prywatnej. Metoda nauczania polegata na uczeniu i zmuszaniu do nauczenia si¢ na
pamiecé rzeczy zawartych w podrecznikach, nie rozumiejgc ich, bo to, zeby uczniowie
rozumieli, nie jest wazne. [...] Wielkie nieba! W ten sposob chce si¢ ubra¢ w mundury
nawet dusze! 1o sq szczyty despotyzmu, jego forma najbardziej wyrafinowana |[...]%.
W ocenie J. Gierowskiego: W dobie oswieconego absolutyzmu wprowadzono [...] w mo-
narchii austriackiej jednolity system edukacyjny, kierowany przez panstwo w stopniu chy-
ba silniejszym niz w Prusach. Zmodernizowane zostato szkolnictwo wyzsze, uporzgdko-
wane Srednie, stworzono wreszcie warunki do upowszechnienia oswiaty. Ale,
w przeciwienstwie do Prus [...] te osiggnigcia nie byly kontynuowane [...1*". W poczat-
kach XIX w. wszystkie reformy zostaly zahamowane, w sprawach o§wiaty ludu — nasta-
pito cofnigcie, w szkotach przywrocono kontrole koscielna.

W Rosji, ktora w X VIII w. stala si¢ monarchig absolutystyczna, Piotr I i Katarzyna II
starali si¢ rozwing¢ szkolnictwo. Carowie byli zwierzchnikami Kos$ciota prawostawnego.
Mieli z tego tytutu utatwione zadanie w tworzeniu szkét podporzadkowanych panstwu.
Piotr I zalecit zaktadanie seminariow duchownych, Kos$ciotowi nakazal zaktadanie
w diecezjach szkot rachunkowych, zajat si¢ tworzeniem panstwowych szkét specjali-
stycznych zawodowych, ksztalcacych kadry dla wojska, marynarki, administracji. Spro-
wadzajac uczonych z Europy Zachodniej, utworzyt Akademi¢ Nauk w Petersburgu,
a przy niej tzw. uniwersytet akademicki, do ktorego studentow miata przygotowac spe-
cjalna szkota dla dzieci chtopéw poddanych. W polowie wieku utworzony zostal — przez
Anng — uniwersytet w Moskwie, a przy nim dwa gimnazja (dla dzieci szlacheckich i dla
dzieci mieszczanskich). W drugiej polowie wieku zaczely powstawac — i to w szybkim
tempie — szkoty $rednie®.

3 J. A. Gierowski, op. cit., s. 38-45.

3¢ Honoré Gabriel Mirabeau, De la monarchie prusienne sous Frédéric le Grand, Paris 1778, t. 1V,
ss. 420422, cyt. za A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej, s. 113.

37 J. A. Gierowski, op. cit., s. 45.

3% S. Truchim, Wspdlpraca polsko-rosyjska nad organizacjq szkolnictwa rosyjskiego w poczqtkach XIX w.,
Lodz 1960, s. 5-23.
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Katarzyna II, ktore rowniez serio myslala o rozwijaniu i modernizowaniu juz istnie-
jacego szkolnictwa, szukata rady m.in. Denisa Diderota, ktory nawet opracowat dla niej
(niezrealizowany) Plan d’une université russe*. W roku 1775 powotata Komisje Szkot
Narodowych do przeprowadzenia catosciowej reformy szkolnej. Ostatecznie siggngta do
wzordw austriackich. Jednym z jej doradcow zostal sprowadzony z Wiednia Serb, Teodor
Jankowicz. W roku 1786 wydata ukaz o organizacji szkolnictwa w panstwie, a 13 marca
1787 r. ukaz o utworzeniu 3 nowych uniwersytetow (w Penzie, Czernichowie i Pskowie).
Ich organizacja byta w znacznej mierze skopiowana z Wiener Studienplan, opracowane-
go dla Uniwersytetu Wiedenskiego przez polityka i filozofa Josepha v. Sommenfelsa. Do
realizacji tych zamierzen nie doszto z powodu wybuchu wojny z Turcja. Catosciowy
system szkolny w Rosji utworzyt dopiero Aleksander I w latach 1802—1804, inspirowany
doswiadczeniami polskimi i Ustawami KEN*. W XVIII i w poczatkach XIX w. w Rosji
reformy szkolne byly podejmowane i wprowadzane przez wladcow, odgornie. Spote-
czenstwo, w ktorym urzedy byly zastrzezone dla szlachty, nie bylo nimi blizej zaintere-
sowane™.

W europejskich monarchiach absolutystycznych w 2 pot. XVIII w., wladcy w celu
podporzadkowania sobie edukacji mtodziezy, powotywali zhierarchizowane wielopozio-
mowe systemy szkolne; zwraca uwagg dazenie do upowszechnienia o§wiaty na poziomie
szkoly elementarne;j. Starali si¢ ograniczy¢ zaleznos$¢ szkolnictwa od kleru, ale nie dazy-
li do zmiany stanowego charakteru szkolnictwa. Modernizacja organizacji szkolnictwa,
programow, metod i atmosfery pedagogicznej dotyczyla przede wszystkim szkédt niz-
szych pozioméw. Rozwazano tez przebudowe struktur i zadan (a wiegc i tresci ksztatce-
nia) w uniwersytetach, potrzebnych do ksztalcenia dla panstwa kadr wysoko kwalifiko-
wanych specjalistow dla administracji i wojska, lekarzy, duchownych i nauczycieli.
Wydawane byly panstwowe przepisy prawne dotyczace szkolnictwa.

Tworzono instytucje panstwowe (komisje) jako urzedy Scisle uzaleznione od monar-
chow, majace szkolnictwem zarzadzaé. Mialy na celu wychowanie obywatelskie mto-

3 K. Mrozowska, Koncepcje pedagogiczne Oswiecenia. Rolland d’Erceville: — Denis Diderot — Komisja
Edukacji Narodowej, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, t. XIX, Wroctaw 1976, s. 3—47.

40 J. A. Gierowski, op. cit., s.46; S. Truchim, op. cit.; K. Bartnicka, Polskie i rosyjskie uniwersytety na
przetomie XVIII i XIX w., na tle europejskim, w: Akademie Nauk, uniwersytety, organizacje nauki. Polsko-ro-
syjskie relacje w sferze nauki XVIII-XX wieku, red. L. Zasztowt, Warszawa 2013, s. 475-477.

41" Aby podkresli¢ znaczenie edukacji szkolnej, Piotr I wprowadzit w 1722 r. tzw. Tabele o rangach, czyli
klasach, ktorych bylo 14. Kazdy stopien oficerski lub posada panstwowa dla §rednich i wyzszych szczebli
urzedniczych zostaly potaczone z uprawnieniem do okreslonej rangi, a awans zwigzany byt z uzyskaniem
wyzszej rangi. Dla 0sob nieposiadajacych szlachectwa umozliwiato to wejscie do stanu szlacheckiego. Formal-
nie, uzyskanie rangi 14 urzednikowi w stuzbie cywilnej zapewnialo szlachectwo osobiste, a ranga 8 — szlachec-
two dziedziczne. W poczatku XIX w., w czasach Aleksandra I, rektor Uniwersytetu Wilenskiego na czas spra-
wowania funkeji otrzymywat range 5 klasy, profesorowie uzyskiwali range klasy 7, doktorzy — klasy 8, magi-
strowie — klasy 9, kandydaci (studenci, ktorzy konczyli studia ze stopniem kandydata) — klas¢ 12, studenci
(tzn. osoby, ktore ukonczyly podstawowy trzyletni kurs nauk uniwersyteckich ze stopniem tzw. studenta rze-
czywistego) wchodzili do stuzby panstwowej jako urzednicy lub nauczyciele w klasie 14. Por.: Tabens
o paneax, w: Cogemckas ucmopuueckasn snyuxioneousn, Mocksa 1973. Tom 14, c. 15; Akt potwierdzenia Impe-
ratorskiego Uniwersytetu w Wilnie, 4 kwietnia 1803 r., p. 14, w: M. Balinski, Dawna Akademia Wilenska.
Proba jej historii od zatozenia w roku 1579 do ostatecznego jej przeksztatcenia w roku 1803, Petersburg 1862;
Dodatki: N° XVIII, s. 555.
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dziezy. Te instytucje nadzoru panstwowego nad szkolnictwem réznity si¢ zasadniczo od
Komisji Edukacji Narodowej tym, ze byly powotywane przez monarchg¢ i od niego wy-
facznie zalezne: ,,ideologicznie”, prawnie i finansowo. Zakres ich dziatalnos$ci, uprawnie-
nia oraz wynagrodzenia zalezaty od decyzji monarchy. Te sprawy wymagaja jednak dal-
szych badan porownawczych.

A%

Potrzeba przeprowadzenia reform modernizujacych ustrdj i programy szkolne byta
odczuwana w calej Europie 2 pot. XVIII w., poniewaz pod wpltywem przemian spolecz-
nych i ekonomicznych, i unowoczes$niania si¢ panstw, rosto zapotrzebowanie na ludzi
jednolicie wychowanych i wyksztatconych, zdolnych sprosta¢ wymogom rzeczywistosci
jako obywatele. W monarchii absolutystycznej zmiany i finansowanie zalezato od woli
monarchy. W Rzeczypospolitej Obojga Narodéw bezposrednim powodem powotania
KEN byta konieczno$é przejecia opieki nad szkotami pojezuickimi. Przed takim samym
problemem stanegly tez inne europejskie kraje katolickie, w ktérych jezuici prowadzili
szkoty. Konkretne dzialania w celu przejecia przez panstwo zwierzchnos$ci nad szkotami
podejmowane w absolutystycznych monarchiach byto stosunkowo uproszczone z racji
wladzy posiadanej przez wladcow oswieconych, ktorzy decydowali o formach, przepi-
sach i funduszach. Mogli powotywac i odwotywac instytucje do zarzadzania szkolnic-
twem 1 ich urz¢dnikow.

Powotanie KEN i wybor jej cztonkoéw nalezaty do sejmu; tylko przed sejmem Komi-
sja zdawala sprawe ze swej dziatalnosci. Od 1776 r. dysponowata samodzielnie fundu-
szem edukacyjnym, powstatym z débr pojezuickich, niezaleznym od innych agend pan-
stwa. Miata obowigzek i wladzg sadownicza w zakresie $cigania sprzeniewierzen
przeciwko funduszowi edukacyjnemu. Tylko przed sejmem rozliczata si¢ ze sprawowa-
nia nadzoru nad szkotami i z wszelkich dziatan na polu edukacji oraz z gospodarki finan-
sowej. Poniewaz nie miala na $wiecie wzorow, musiata by¢ instytucja samokreujacyg sig,
a zarazem wzorcowg. Byla wigc instytucja na wskro$ oryginalna.

Kroél, majacy bardzo staba pozycje¢, podjatl wysitek utworzenia KEN i doprowadzenia
do reformy szkot nie dla siebie, lecz dla dobra republikanskiego panstwa. Nie moglby
przeprowadzi¢ tego zamiaru bez akceptacji sejmu i przynajmniej czesci spoleczenstwa
szlacheckiego. Kasata zakonu jezuickiego stata si¢ impulsem do powotania urzedu pan-
stwowego, ktoremu poddano cale polskie szkolnictwo, oraz startu do jego reformy, aby
wychowywac 1 ksztalci¢ wolnych i odpowiedzialnych obywateli — patriotow, aby pod-
nie$¢ z upadku panstwo. W monarchiach o$wieconego absolutyzmu reformy byty wpro-
wadzane przez wladcg, aby ksztatci¢ 1 wychowywaé postusznych poddanych, lojalnych
wobec wladcy. Wydaje si¢ tez, ze w Polsce w odrdznieniu od krajow sasiednich, czy
Francji, inng rol¢ w przemianach edukacyjnych odegrato duchowienstwo: inny byt stosu-
nek krola do jezuitéw, inny stosunek wladz koscielnych do modernizacji programéw, czy
tworzenia $wieckiego zawodu nauczycielskiego. Inaczej niz za granica roztozone byty
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spoteczne priorytety reformy, ktorej adresatem bylo przede wszystkim szkolnictwo $red-
nie dla szlachty, a nie szkoty dla ludu.

Na podziw zastuguje energia Komisji, tempo prac i ,,inzynieria spoteczna, umiej¢tne
przeprowadzenie swego rodzaju konsultacji spotecznej w sprawie reformy. Na mocy
uprawnien nadanych przez parlament i kolejnych konstytucji sejmowych (1773, 1776).
KEN uchwalata swoje statuty i regulaminy wewngtrzne, a takze wydawala oryginalny
i dojrzaty kodeks prawa szkolnego, Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu aka-
demickiego i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane,* majacy wage prawa pan-
stwowego.

Cala dziatalno$¢ KEN trwala zaledwie 20-21 lat. Nie zdazyla skostnie¢, ale z jej
doswiadczen — jak wiadomo (chociaz si¢ stale o tym zapomina) — korzystala europejska
mysl pedagogiczna, korzystata Rosja i Prusy, a moze i inne panstwa. Jest to sprawa do
dalszych badan®. Niewatpliwa oryginalno$¢ dziatan Komisji Edukacji Narodowej wyni-
kta z odwaznie podjetej decyzji, z przyjecia odpowiadajacej polskim potrzebom i mozli-
wosciom podstawy filozoficznej, ze Swiadomego 1 umiej¢tnego wykorzystania dOwczesne;j
europejskiej mysli i praktyki pedagogicznej i wiasnych tradycji szkolnych. Z drugiej
strony, brak wzorow zmuszat do ,,przecierania szlakow”, ale dzieki temu KEN jako in-
stytucja i jej reforma szkolna byty wolne od wielu ograniczen i naciskow. Cechg charak-
terystyczng Komisji i reformy byl jej nieustanny rozwdj, modyfikacja i doskonalenie
przyjmowanych rozwigzan w wyniku zdobywanych do$wiadczen i nieustannego weryfi-
kowania przez praktyke.
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