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Plan jenajski Petera Petersena
jako przyklad szkoly
uksztaltowanej na wartosciach rodzinnych

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie planu jenajskiego jako wartosciowego
projektu pedagogicznego, ktory odnosi si¢ do wspodtczesnych potrzeb edukacji i moze
okaza¢ si¢ pomocny w rozwigzywaniu wspotczesnych probleméw wychowawczych. Au-
torem tego projektu byt Peter Petersen, ktory urodzit si¢ w 1884 r. w pdtnocnych Niem-
czech. To znany w pierwszych dekadach XX w. pedagog, ktory zastynat jako tworca
planu jenajskiego — szkoty eksperymentalnej i alternatywnej, zdecydowanie wyrozniaja-
cej si¢ na tle tradycyjnej szkoty okresu Republiki Weimarskiej. Po roku 1918 przeprowa-
dzona zostata reforma szkolnictwa niemieckiego. Bylo to spowodowane zmianami poli-
tycznymi, ktére spowodowata I wojna swiatowa, a takze potrzeba nowelizacji o§wiaty po
zniesieniu monarchii i szkoty stanowej. Reforma ta zostala nazwana ,, Kompromisem
szkolnictwa weimarskiego” i dotyczyta zmian w zakresie religii i struktury edukacji.
Kwestia religii zostata rozstrzygnigta w nastgpujacy sposob: uczniowie zyskali prawo
wyboru i uczestniczyli w katechezie wiasnej religii. Natomiast w kwestii struktury edu-
kacji ustalono, ze nauczanie w pierwszym etapie edukacji (klasy od 1 do 4) bedzie ko-
edukacyjne. Szczegdlowe informacje na ten temat zostaty ujete w ,,Czwartym Ustepie:
Edukacja i Szkota” Konstytucji Weimarskie;j'.

P. Petersen pochodzit z rolniczej rodziny, byt najstarszym synem z siedmiorga ro-
dzenstwa. Od dziecinstwa znat trud i znaczenie cigzkiej pracy fizycznej. Praca na roli
uksztaltowala jego osobowo$¢, uczyta wytrwatosci i pokory. W pdzniejszym okresie
milodego Petersena ksztaltowata zdobywana wiedza z réznych dziedzin naukowych —
studiowat bowiem teologie, filologi¢ (przede wszystkim skupial si¢ na anglistyce), psy-

! Bildungsforschung Bildungsplanung, Arbeitsgruppe Bildungsforschung/Bildungsplanung Das Deutsche
Schulsystem, Universitdt Duisburg Essen, Campus Essen, Fachbereich 2, Erziechungswissenschaft, Psycholo-
gie, Sport- und Bewegungswissenschaft, 2004
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chologie, ekonomi¢ oraz pedagogike. Na swojej drodze Petersen spotkat wiele wybitnych
osobistosci, m.in. niemieckiego filozofa i pedagoga Paula Bartha czy niemieckiego filo-
zofa Johannesa Volkelta. Szerokie spektrum badan dotyczacych psychologii eksperymen-
talnej otworzylt jednak przed nim Wilhelm Wundt, niemiecki filozof i psycholog, ktory
jest uwazany za tworcg psychologii eksperymentalnej. Ten niemiecki psycholog wskazy-
wal, Zze myslenie oraz uczucia wyplywajace z woli nadajg ksztalt rzeczywistosci, w ktorej
egzystuje istota ludzka. Wtasnie na tych, zaczerpnictych od Wundta, teoriach opierata si¢
mys$] pedagogiczna P. Petersena i jego badania pedagogiczne, ktdre prowadzit w ekspe-
rymentalnej szkole w Jenie, nazywanej od czasow Kongresu Migdzynarodowej Ligii No-
wego Wychowania (1927 r.) planem jenajskim?.

W roku 1923 Petersen objat Katedre Wydziatu Nauk o Wychowaniu na Uniwersyte-
cie w Jenie. Rzad krajowy poszukiwal wowczas naukowca, ktory bylby silnie zwigzany
z demokratyczna lewicg socjalistyczna uniwersytetu i posiadatby predyspozycje do na-
uczania w szkole podstawowej, a takze wykazywatby si¢ wiedza i umiej¢tnosciami nie-
zbednymi do ksztatcenia przysztej kadry pedagogicznej. Kulturowo-polityczne dziatania
Petersena potwierdzaly stusznos¢ wyboru jego osoby na to stanowisko. Przywolywany
pedagog niezwykle mocno zwigzal si¢ z Uniwersytetem w Jenie — pomimo wielu atrak-
cyjnych propozycji oddat si¢ pracy w tym miejscu az do $mierci. Lata rozkwitu ekspery-
mentu jenajskiego przypadly na okres powstania i rozwoju Republiki Weimarskiej
(1919-1933). Owa rzeczywisto$¢ charakteryzowata si¢ zardwno jako czas debaty spo-
leczno-polityczno-kulturalnej, jak i czas reformowania szkoly, sposobéw wychowania
oraz caloksztattu pedagogiki. Ogromne przemiany, ktére dokonaly si¢ na tych obszarach,
byly mozliwe przede wszystkim dzigki zniesieniu monarchii, rozwijajacej si¢ na szeroka
skale industrializacji oraz wolno$ciowym ruchom kobiet.

Aby zrozumie¢ przyczyny kryzysu w rodzinie, ktory pojawit si¢ na poczatku wieku
XX 1 okazal si¢ bardzo dotkliwy dla Niemcow, nalezy nadmieni¢, ze I wojna §wiatowa
pochtonela okoto 2,4 min Zotierzy niemieckich (w tym 30-35% zonatych) oraz okoto
300 tys. cywilow. Liczba mezczyzn w wieku rozrodczym i produkcyjnym, tj. migdzy 16
a 45 rokiem zycia, zostala dotkliwie zredukowana. Spadek liczby zawieranych mat-
zenstw, przy jednoczesnym wzroscie liczby kobiet przedwcze$nie owdowiatych, nie
przyczyniaty si¢ do zwigkszenia przyrostu naturalnego na terenie Niemiec. Wdowy
i panny staly si¢ dodatkowo konkurencjg dla megzczyzn na rynku pracy. Te dane jedno-
znacznie wskazujg na warunki sprzyjajace pojawieniu si¢ ruchow wyzwolenczych ko-
biet, dzigki ktorym stopniowo zmienial si¢ obraz kobiety i jej rola w 6wczesnej rzeczy-
wisto$ci®.

Rzeczywistos¢ otaczajaca Petersena byta wiec zdominowana dokuczliwymi skutkami
wojny. Badania statystyczne prowadzone w resorcie zdrowia wykazaty, ze duza liczba
dzieci i mtodziezy byta stabo rozwinigta fizycznie z powodu niedozywienia. Poglebiaja-
cy si¢ kryzys gospodarczy drastycznie powickszal niedobory zywnosciowe, w wyniku

2 T. Dietrich, Die Paedagogik Peter Petersens. Der Jena — Plan: Beispiel einer Humane Schule, Bad
Heilbrunn 1991, s. 7-12.

3 U. Biittner, Weimar, die iiberforderte Republik 1918—1933, Bonn 2008, s.133—134.
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czego umieralnos¢ na przestrzeni 6 lat (miedzy 1913 a 1919 r.) wzrosta dwukrotnie. Do
najczgstszych przyczyn zgonoéw nalezato niedozywienie, w jego konsekwencji bowiem
pojawiata si¢ staba odporno$¢ na infekcje (szczegodlnie na wirus grypy, ktory w przywo-
tywanym okresie pozbawit zycia tysiace ludzi)*.

Po podpisaniu Traktatu Wersalskiego Niemcy staly si¢ panstwem demokratycznym,
z wszystkimi konsekwencjami tego przeobrazenia. Z jednej strony obowigzywato réwno-
uprawnienie bez wzgledu na ple¢ i pochodzenie, a takze wolnos¢ wyboréw i prawo do
glosowania; z drugiej za$ pojawita si¢ potrzeba politycznego zainteresowania, zaangazo-
wania i o$wiecenia. Zmianie uleglo takze postrzeganie rodzin. Podczas trwania Republi-
ki Weimarskiej zaczat ewoluowaé klasyczny obraz rodziny, gdyz kobiety stawaly sig¢
coraz bardziej niezalezne. Wynikato to z faktu, ze po I wojnie §wiatowej kobiety, ktoérych
mezowie polegli na polu walki, zostalty zmuszone do samodzielnego utrzymywania za-
réowno siebie, jak i swoich dzieci. W owym czasie dla miliondw zotnierzy, ktdrzy prze-
zyli, rodzina jawila si¢ jako bezpieczna przystan oraz zrodto duchowego wsparcia. Do
swoich bliskich wracali z hastem na ustach: ,,Do domu za wszelka cen¢™. Jednakze za-
stana przez nich sytuacja rodzinna nie zawsze odzwierciedlata ich wyobrazenia o ideal-
nej rodzinie: Powracajgcy z wojny mieli niewypowiedziang potrzebe ciepta domowego
ogniska i milosci. Do tego jeszcze doszly przelomowe wydarzenia z czasu rewolucji. Nic
dziwnego, Ze w niedlugim czasie nastgpito rozczarowanie...°. Podczas wojny rodziny
mialy najczesciej charakter wspdlnot, gdyz tylko taki model funkcjonowania spoteczne-
go umozliwial im przetrwanie tego straszliwego okresu. W okresie bezposrednio powo-
jennym rodzina pehita bardzo wazng role — dawata wszystkim jej czlonkom wsparcie.
Byto to wsparcie nie tylko materialne, lecz takze psychiczne i moralne. Po I wojnie $wia-
towej w Republice Weimarskiej to wtasnie kobieta tworzyta dom, zajmowata si¢ nim
i wychowywata dzieci, podczas gdy mezczyzna zabezpieczal finansowo byt rodziny.
W przypadku gdy zarobki me¢za nie wystarczaty na pokrycie wydatkow, kobiety decydo-
waly si¢ na podjecie pracy zarobkowej. Systematycznie rosta, zwlaszcza w duzych aglo-
meracjach miejskich, liczba rozwodow, ktore dotyczyly wszystkich warstw spolecznych.
W zwiazku z tym Republika Weimarska nalozyta na instytucje matzenstwa nowatorskie
wymagania: w miejsce ,,matzenstw z przymusu” pojawily si¢ ,,zwigzki partnerskie”,
w ktorych rownouprawnienie i finansowa niezalezno$¢ miaty zastapi¢ patriarchalng
strukture rodziny, a zwigzek miaty cementowacé ,,mitos¢ i spetnienie seksualne”. Dziecko
w nowym modelu rodziny miato by¢, w mysl ksztaltujacej si¢ reformy pedagogiczne;j,
wychowane na pewnego siebie i wyzwolonego cztowieka’. Negatywna konsekwencja

4 Tbidem, s. 133.

5 Forschungsanstalt fiir Kriegs- und Heeresgeschichte (Instytut Pamieci Narodowej), Die Riickfiihrung des
Ostheers, Darstellungen aus der Nachkriegskdmpfen deutscher Truppen und Freikorps, t. 1, s. 22, za: R. Hei-
nemann, Familie zwischen Tradition und Emanzipation. Katholische und sozialdemokratische Familienkonzep-
tion in der Weimarer Republik, Miinchen 2004, s. 234.

® Reform der Ehescheidung, 1922, nr 51, za: R. Heinemann, Familie zwischen Tradition und Emanzipati-
on. Katholische und sozialdemokratische Familienkonzeption in der Weimarer Republik, Miinchen 2004,
s. 137.

7 U. Biittner, op. cit., s. 255.
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przeobrazen po I wojnie byt kryzys ekonomiczny. Bezrobocie, inflacje i gldd najbardziej
odczuly rodziny wywodzace si¢ z najnizszych warstw spotecznych. Coraz bardziej wi-
doczna byta takze polaryzacja ludnosci zamieszkujacej teren republiki. Spoteczenstwo
ideowo 1 politycznie podzielilo si¢: na konserwatystow, liberalow, monarchistow, demo-
kratow, nacjonalistow i socjalistow. Wigcej ich dzielito niz taczyto. W rezultacie jednost-
ka czula si¢ coraz bardziej osamotniona i bezbronna®.

Przedstawienie sytuacji spoteczenstwa Republiki Weimarskiej ma za zadanie przybli-
zy¢ realia, ktore panowaly w czasie tworzenia ,,Humane Schule” — jak nazywat swoja
koncepcje Petersen. Termin ,,humane” to niemiecki odpowiednik przymiotnika humani-
tarny, ktory oznacza tyle co ludzki, mitujacy cztowieka i szanujacy jego godnosé®. Na
podstawie przedstawionej rzeczywistosci, w czasie ktorej powstawat plan jenajski, mo-
zemy doglebnie zrozumie¢ ideologie, w ktorej Petersen umiejscowit pelng wartosci ro-
dzinnych, zreformowana i przystosowang do kontekstu dwczesnej republiki szkotg. Sam
tworca nigdy nie uwazat planu jenajskiego za zakonczony. Byla to, jego zdaniem, kon-
cepcja, ktoérg mozna byto dopasowaé do okolicznosci, czasu i terytorium. Jedynym sta-
tym elementem projektu byto dobro dziecka i jego silne poczucie przynalezno$ci do
wspolnoty, takiej ktora odpowiada strukturze rodziny. Petersen posiadat niezwykte wy-
czucie pedagogiczne, wiedzial, Zze w sytuacji, kiedy zagrozona staje si¢ instytucja mat-
zenstwa (zmienial si¢ model rodziny, ostabiona zostala pozycja me¢zczyzny, catkowicie
przeobrazit si¢ status kobiety), musi pojawic si¢ miejsce, ktore w tagodny sposdb pomo-
ze zrozumie¢ nowg rzeczywisto$¢ najstabszym, czyli dzieciom. To wtasnie one musiaty
zmierzy¢ si¢ z zastang rzeczywisto$cia i zrozumie¢ co stanowi o bliskosci i zrozumieniu
we wspolnocie, dlatego nalezato w taki sposoéb zorganizowaé srodowisko ksztalcenia, by
nie zagrazato zanikowi najwazniejszych wartosci.

Teo Dietrich, badacz pracy Petersena, pisal, ze plan jenajski byt oparty na rzeczywi-
stym udziale cztowieka w zyciu, a nie w iluzji pedagogicznej, bo tylko realizm nadaje
mozliwos$¢ zrozumienia istoty uczu¢, zachowan i zwiazkow w ksztattowaniu wilasnej
osobowosci'®. Czesto idee pedagogicznej reformy sg wprowadzane jako kreatywne roz-
wigzania nietypowych sytuacji wychowawczych i dydaktycznych w koncepcjach ksztat-
cenia, majacych na celu zorganizowanie $rodowiska szkolnego, w ktéorym czynnie
uczestnicza i sg w petni zaangazowani w rzeczywisty rozwoj dzieci zardwno nauczyciel,
jak i rodzice.

Badania przeprowadzone przez Wincentego Okonia wykazaty, ze szkota eksperymen-
talna w Jenie miescila si¢ w niewielkim budynku z czerwonej cegly, otoczonym ogrod-
kiem i boiskiem przeznaczonym do zabaw i gier. Byly tam trzy pomieszczenia dla trzech
grup dzieci: sala do robot recznych, sala do nauk przyrodniczych (w ktérej odbywaty sie
rowniez lekcje gimnastyki) oraz sala muzyczno-teatralna. Pomieszczenia byty wyposazo-

8 E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, Warszawa 2005, s. 35-36.

? [hasto:] humanitarny, w: Stownik wyrazow obcych i zwrotéw obcojezycznych, W. Kopalinski, Warszawa
1989, s. 218.

10 T. Dietrich, op. cit., s. 32.
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ne w stoliki i drewniane stoleczki badz krzesetka, szafy oraz tablice zawieszone na $cia-
nach do pisania i rysowania''. Wizualnie placowka przypominata dom rodzinny. Daleko
jej bylo do standardowej szkoty, ktorej umeblowanie sal ograniczato kontakt migdzy
uczniami, a dtugi korytarz kojarzyt si¢ z nauczycielem-wartownikiem. Szkota jenajska
stawiata na poczucie bezpieczenstwa ucznia, dlatego dazyta do stworzenia rodzinnej at-
mosfery. Dziecko czerpato rados$¢ z ksztalcenia si¢, jednoczes$nie nabywato kompetencje,
ktore utatwiaty mu przyszie zycie.

Petersen jako zdecydowany przeciwnik systemu klasowego nie przewidywal grup
z jednego rocznika. W planie jenajskim, uczniowie byli taczeni w grupy rodowe: pierw-
sza z nich obejmowata dzieci rocznika pierwszego, drugiego i trzeciego; druga — roczni-
ka czwartego, piatego i szdstego; trzecia zas z siddmego 1 6smego. Lacznie w szkole byto
okoto 120 dzieci, a do ich opieki pedagogicznej Petersen potrzebowat tylko trzech na-
uczycieli. To wlasnie oni w czasie szkolnych zajeé¢ troszczyli si¢ nie tylko o edukacje
swoich podopiecznych, ale i ich wychowanie. Nauczyciel stawal si¢ wigc wraz z rodzi-
cem odpowiedzialny za uksztattowanie mlodych ludzi. Petersen uwazat, ze grupa na
stopniu nizszym nie powinna przekracza¢ 40 uczniow, a na stopniu wyzszym powinna
oscylowa¢ od 30 do 35 uczniéw'?. Dziecko, ktore trafiato do tej szkoty, nie byto zdane
tylko na siebie, od momentu pojawienia si¢ bowiem we wspolnocie otrzymywato wspar-
cie od dwoch opiekundéw ze starszych rocznikdéw, wdrozonych do zasad dziatania Planu
jenajskiego. Edukacja rozpoczynala si¢ od pracy w czteroosobowych grupach rozmiesz-
czonych przy czworobocznych stolikach. W miar¢ zdobywania przez dzieci kompetencji
$wiadomego uczenia si¢, widoczne stawaly si¢ predyspozycje, zdolno$ci i zainteresowa-
nia jednostki, co wprowadzato ucznia na kolejny etap edukacji w szkole jenajskiej o cha-
rakterze kurséw przedmiotowych. Obok nich funkcjonowaly rowniez kota zainteresowan
w celu rozpoczecia dyskusji, ktorej kontynuacja byta praca w grupach'. Zajecia w szko-
le odbywaly si¢ wedlug planu tygodniowego, ktory harmonizowat z dziennym i tygo-
dniowym rytmem pracy ucznia na kazdym szczeblu edukacji. Czgsto zdarzato sig, ze
lekcja trwata do 100 minut, zalezato to od zainteresowania uczniéw podjeta tematyka.
Podstawowymi formami nauczania byly: rozmowa, zabawa, praca i uroczysto$ci — miato
to pobudza¢ myslenie, rozwazanie oraz wrazliwos¢ mtodych osob. Osig ksztatcenia troj-
stronnej wigzi dziecko—rodzina—nauczyciele byly wszelkie §wigta i uroczystosci, ktore
mialy na celu integrowanie najblizszego otoczenia dziecka. Dzigki temu dziecko przeno-
sito rodzinng atmosfer¢ i warto$ci z domowego ogniska do placowki szkolnej. K. Jaku-
biak stwierdza, ze w szkole Petersena urzeczywistnita si¢ partnerska relacja trjpodmio-
towa, a praca przebiegata wspolnie z dzieckiem, a nie tylko dla dobra dziecka, czy tez za
posrednictwem dziecka z poczuciem powinnosci wobec wszystkich jej uczestnikow, a tak-
ze wobec siebie samego™.

"W. Okon, Dziesi¢¢ szkot alternatywnych, Warszawa 1999, s. 126.
12 Tbidem, s.126.
3 Ibidem, s.128.

14

K. Jakubiak, Wspotdziatanie rodziny i szkoly w pedagogice Il Rzeczypospolitej, Bydgoszcz 1997, s. 75;
por.: A. W. Janke, Przestanki ksztaltowania humanistycznej relacji rodzina — szkola, ,,Edukacja” 1994, nr 4, s. 54.
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Poniedziatek w szkole jenajskiej byt dniem uroczystego otwarcia tygodnia pracy.
Podczas apelu oddawano honory sztandarowi, $§piewano hymn, a Petersen wygtaszat
mowe, ktora wienczylo hasto wyznaczajace kierunek pracy w danym tygodniu. Pigtek
natomiast byt Swigtecznym dniem podsumowan catego tygodnia pracy.

W koncepcji Petersena niejako ,,znikal” nauczyciel, a na jego miejsce pojawial si¢
wychowaweca, ktory miat by¢ dobrym, otwartym na cele wspdlnoty cztowickiem. Wyrdz-
nia¢ go miata wiara w idee braterstwa, rados¢ zycia, ciepto, serdeczno$¢ i $wiadomosc
silnych stron wlasnych kompetencji. Wychowawca miat tworzy¢ zdrowg atmosfere pra-
cy, pobudza¢ uczniéw do swobodnych wypowiedzi. pomaga¢ rozwigzywac techniczne
problemy w czasie zajg¢. Pracowa¢ winien we wspolnocie, a nie ponad, czy poza nia.
Wychowawca, tak samo jak rodzic, mial by¢ zaangazowany w rozwdj duchowy dziecka.
Petersen byt przekonany o sprawczo$ci metod stosowanych w procesie ksztatcenia i sku-
tecznos$ci wychowania opartego nie na stowie, lecz na dziataniach pozawerbalnych. Moz-
na odnie$¢ wrazenie, ze ma si¢ do czynienia z paradoksem. Nasuwa si¢ bowiem pytanie,
jak szkota milczenia i ciszy moze by¢ zarazem szkolg opartag na metodach rozmowy, gry,
zabawy 1 uroczystosci, a do tego jak trzech nauczycieli moze doj$¢ w takiej atmosferze
do porozumienia z gromadka 120 dzieci, osiaggajac przy tym pozytywne wyniki w wy-
chowaniu i nauczaniu? Nie ulega watpliwosci, ze nauczyciel z doSwiadczeniem zdoby-
wanym w tradycyjnej szkole konfrontowany byt w szkole Petersena z zupelnie nowa
sytuacjg pedagogiczng. Oto przyklad opisywany przez nauczycielke Kaethe Homack,
ktéra w pruskiej szkole podstawowej siedem razy prowadzita grupe liczaca od 30 do 40
dzieci z przewazajaca liczba dziewczynek. Po dziesigcioletnim doswiadczeniu zawodo-
wym rozpoczela ona 1 kwietnia 1930 r. prace w szkole jenajskiej. W nowej placowce
byta wychowawczynia 34-osobowej grupy, w tym jedenasciorga dzieci z trzeciego rocz-
nika (grupa najstarsza), czternasciorga z drugiego rocznika i dziewigciorga z rocznika
pierwszego. Tworzyli oni grupg rodowa. Dla przypomnienia nalezy doda¢, ze w tej szko-
le nie obowiazywat tradycyjny system klasowo-lekcyjny, czyli nie faczono w grupy
uczniéow wedtug kryterium wieku, a czas trwania lekcji nie byt Scisle okreslony jako 45
minut. Przez pierwsze dni praca byta skoncentrowana na przygotowaniach do uroczysto-
$ci dla nowo przyjetych dzieci. W trakcie zaje¢ jeden uczen zaproponowat, ze wykona
samolot, drugi natychmiast zglosit, ze rowniez chciatby zrobi¢ samolot, potem nastgpne
dzieci przedstawialy swoje propozycje, np. narysowanie obrazka czy zszycie ksigzki'.
Wszyscy zglaszajacy che¢ do przygotowania uroczystosci dla nowo przybytych uczniow
robili to bez jakiegokolwiek przymusu czy stymulacji, po prostu wynikalo to z checi
i zainteresowania. Nauczycielka zaobserwowala, ze zawsze jednocze$nie mowilo tylko
jedno z dzieci. Jesli ktos chciat przerwaé¢ wypowiedz, natychmiast inny uczen wtracal
sig, mowiac: pozwdl sig jej lub jemu najpierw wypowiedzie¢'’. Homack zanotowata, ze
w czasie rozmowy chlopiec z dziewczynka wymienili si¢ miejscami. Potem zorientowa-
fa sig, ze jedno z dzieci rozmawiato z kolega obok i aby unikngé chaosu, to dziecko,
ktore wytapato niestosowne zachowanie, zamienito si¢ miejscem z gaduta. W taki sposob

15 P. Petersen, Die Praxis der Schulen nach dem Jena — Plan, Weimar 1934, s. 21.

16 Tbidem, s. 22.
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dzieci same monitorowaty przestrzeganie wspolnie ustalonych zasad. Pisala: wcigz ob-
serwowalam sytuacje przywracania do wezesniej ustalonego porzqdku milczeniem'. Czy
dzisiaj, kiedy mamy do czynienia z inwazja dzwigku, nie bytoby wskazane pomilczec,
nauczy¢ si¢ przez cisz¢ 1 w ciszy odnajdywaé sens pedagogiki? Pozytywny bezglos
moégltby pomoéc w odnalezieniu wlasnego ja, takiego, ktorego nie trzeba pozbawiaé wolli,
aby potrafito zy¢ w spoteczenstwie; ja, o ktorym pisze Alice Miller w Zniewolonym dzie-
cinstwie'®,

Nowo przyjeta nauczycielka obserwowata, jak bardzo dzieci sg zaangazowane we
wszystko, co robig, zupehie inaczej niz w poprzedniej szkole, gdzie wszystkim dyrygo-
wat i wszystko kontrolowal nauczyciel nieufajacy madrosci swoich wychowankéw. Wy-
daje si¢ zasadnym przedstawienie uroczystosci przyjecia nowego rocznika na podstawie
wspomnien tejze nauczycielki: W dniu przyjecia nowego rocznika dzieci przyszly wraz z
czlonkami rodziny, najczesciej z matkami do sali wykiadowej. Tam do nowo przybylych
dosiadato si¢ rodzenstwo i dzieci z grupy rodowej. Uroczystos¢ rozpoczeto wystgpienie
grupy mlodszej, a potem przygotowanq czes¢ artystyczng o tematyce wielkanocnej ode-
graly dzieci z grupy zaawansowanej. Zabawa zakonczyla si¢ wspolnym szukaniem jaje-
czek wielkanocnych. Do kazdego stolika z niespodziankami wybrano po dwoje nowo
przyjetych. W tym momencie jedyny raz zostal oficjalnie powitany pierwszy rocznik, po
czym stoliki zostaly odsunigte i rozpoczely si¢ zabawy w kole: ,, Zajgczek w jamie” i ,,Sta-
ry niedzwiedz”. Szukanie jajeczek wielkanocnych ze wzgledu na deszcz odbywalto sie na
korytarzu. Nastepnie wszyscy udali sie swietowa¢ Wielkanoc.

Czworo nowych dzieci miato w szkole rodzenstwo, ktore juz wczesniej uczestniczylo
w roznorodnych wydarzeniach wspolnoty podczas odwiedzin. W Planie jenajskim dbano
o tego rodzaju spotkania. Mialy one miejsce najczesciej w soboty w czasie ,,wolnych
zaje¢” i podczas pracy, przy okazji uroczystosci urodzin ktoregos z uczniow lub w czasie
poprzedzajgcym gwiazdke i podczas wedrowek.

W nastepnych latach przyjecie nowych dzieci bylo coraz bardziej urozmaicone. |...]

Przy okazji omawianej tu uroczystosci szczegolnie mocno uwidacznialy si¢ wartoscio-
we zachowania dzieci w sytuacjach delikatnej natury.

Gdy porownuje moje dziesigcioletnie doswiadczenia z rozpoczecia roku szkolnego w
powszechnych szkotach, mam w pamieci taki oto obraz: Od 35 do 40 maluchéw (najcze-
Sciej dziewczynek) przychodzito z tornistrami, tabliczkami i piornikami w towarzystwie
matek, ojcow, rodzenstwa, czesto takze bez nikogo w pierwszym dniu szkoly. Potem sia-
daly grzecznie z zatozonymi rqczkami w tawkach. Kiedy kierownik szkoly wyczytywal ich
nazwiska z listy nowo przyjetych, najczesciej odpowiedzi udzielal ktos z dorostych. Gdy
kiedys jedno dziecko spontanicznie odpowiedzialo na wyczytanie go z listy, wywolalo to
zdumienie wsrod dorostych, a kierownik skomentowal to wlasciwg ripostq. Nastepnie
powitat dorostych, a pozniej udzielal wskazowek do pracy. Potem nastgpowata wspolna

17 Ibidem, s. 22.
18 M. Miller, Zniewolone dzieciristwo. Ukryte zZrédla tyranii, Poznan 1999. [przyp. red.]
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modlitwa i dorosli opuszczali szkole. [...] Czesto dzieci mnie pytaly: Kiedy pojdziemy do
domu? [...] Czesto lecialy tez izy".

Cytat ten oddaje rodzinng atmosferg, ktora panowala w szkole jenajskiej i trudno
zaprzeczy¢, ze to pozadana aura. Atutem tej atmosfery jest z pewnoscia rowniez fakt, ze
jest ona tatwa do zorganizowania. Poza tym takie rozwigzanie nic nie kosztuje, nie moz-
na wigc thumaczy¢ si¢ brakiem pienigdzy (cz¢sto nieudolni pedagodzy podajg ogranicze-
nia finansowe jako glowng przyczyne wiasnych niepowodzen). Wystarczy tylko mie¢ na
wzgledzie uczucia i dobro dziecka, zaangazowac starszych uczniow, rodziny i po prostu
chcie¢ organizowaé przyjazne, bezpieczne srodowisko, ktore sprzyja procesowi wycho-
wania i nauczania, a przy okazji sprawnie wykorzystywac sytuacje pedagogiczne. Celem
szkoty Petersena byto, by dzieci przyjmowane do spolecznosci szkolnej czuly si¢ chcia-
ne, oczekiwane, wazne i bezpieczne, tak jak w domu. Dzieci mialy cieszy¢ si¢ z faktu
bycia uczniem. Byly one otoczone opieka starszych dzieci, w rezultacie czego miaty
ochote wraca¢ do tej wlasnie wspolnoty, aby realizowa¢ zadania, ktore nie wykraczaty
poza granice ich mozliwosci 1 byly spdjne z etapem rozwoju dziecka i ucznia. Warto
zwroci¢ uwage na fakt, ze w planie jenajskim nie tylko uczen, ale i cata jego rodzina,
z pelnym zaangazowaniem tworzyli zwarta catos¢ srodowiska szkolnego. Obserwacje
Homack dajg czytelny obraz, w jak roézny sposdéb nowo przyjete dzieci wkraczaly do
wspolnoty. Grupy ksztattowaly si¢ spontanicznie, bez udzialu nauczyciela, po prostu
uczniowie sami wybierali miejsca przy stolikach, a tym samym osoby, z ktorymi czuli si¢
dobrze. Nauczycielka pisata: Elisabeth trzyma sie kurczowo Gatti, nie odstepuje jej na
krok, chociaz wydaje sig, ze ona wcale nie wymaga takiej opieki®. Ten zapis jednoznacz-
nie wskazuje, ze adaptacja do warunkéw szkolnych odbywata si¢ w naturalny sposob,
dziecko miato doktadnie tyle czasu, ile potrzebowato, aby poczué si¢ samodzielnym
cztonkiem wspolnoty. Starsze dzieci doskonale radzity sobie w procesie adaptacji nowo
przybytych, byly idealnymi przekazicielami zwyczajow i tradycji szkoty. Dzieci w szko-
le wspdlnoty od momentu przyjecia do wakacji (niespetna cztery miesiace) byly juz
w wigkszosci mocno zakotwiczone w grupie, braty aktywny udziat w zyciu szkoty, przy-
chodzity nie tylko po naukg czytania i pisania, ale przede wszystkim, by uczy¢ si¢ odpo-
wiedniego zachowania w autentycznych sytuacjach zyciowych. W tradycyjnej szkole
uczniowie podporzadkowywali si¢ woli nauczyciela, natomiast w szkole jenajskiej wie-
dza dzieci byla realnym zrédtem umiejetnosci i waznym elementem ksztatcenia. Dla
przypomnienia nalezy doda¢, ze nauczyciel samodzielnie prowadzil z nowo przybytymi
uczniami tylko jedng godzing na szesnascie godzin w tygodniu — zapat poznawczy wsrod
nowych rozbudzaly starsze dzieci.

P. Petersen w swoich pracach charakteryzowat rowniez spoteczenstwo, stwierdzajac, ze
jest to grupa zwigzana wiarg i mitoscia, budowana na fundamencie rodziny. Wskazywal, ze
potrzeba przynaleznosci do spoleczenstwa wiaze si¢ z pierwotng potrzebg wspolnoty. Czto-
wiek powinien dotozy¢ wszelkich staran, by potrzeba ta nie zostata stumiona®'. Przektadato

19 Tbidem, s. 23-31.
20 P. Petersen, op. cit., s. 25.

2! Tbidem, s. 1-2.
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si¢ to rowniez na edukacj¢. Etap zycia poswiecony nauce szkolnej nie miat by¢ $cisle odse-
parowany od rodziny, ktora stanowita naturalne srodowisko mtodego cztowieka.

K. Jakubiak stwierdza, ze zycie w szkole jenajskiej bylo podobne do rodzinnego,
a atmosfera domu rodzinnego i obecne w niej wartosci uczuciowe stwarzaly naturalne
i najkorzystniejsze warunki do wychowania. Cztonkami wspolnoty jenajskiej byty dwa
pokolenia. Z jednej strony dzieci, a z drugiej nauczyciele i rodzice, zawsze skorzy do
wspolpracy zarowno w nauczaniu, jak i Swigtowaniu, by nieustannie uczestniczyé
w ksztatceniu i wychowaniu dziecka. Przenoszenie wartosci z domu rodzinnego do pla-
cowek ksztatcacych pozwolito zachowaé harmoni¢ rozwoju dziecka, a takze bylo sposo-
bem na uniknigcie sformalizowanego charakteru pracy nauczyciela?.

Wydaje si¢ zasadnym podja¢ dyskusje na temat shusznosci zorganizowania szkoly
wzorujacej si¢ na planie jenajskim, wokot wspolnot rodowych ze wzgledu na nalezyty
przeplyw tresci, zawieszony w jezyku uczniéw nalezacych do wspdlnoty. Zadaniem gru-
py rodowej w pedagogice Petersena bylo wprowadzanie nowych czlonkow w zycie szko-
ly. To wlasnie grupa rodowa przedstawialaby panujace zwyczaje, zasady i struktury.
Swiadomie nie uzylam tu terminu ,,porzadek”, z niemieckiego Ordnung, ktére odnosito-
by si¢ do catkowitego podporzadkowania si¢ witadzy, ktorg utozsamialiby nauczyciele.
Mogloby to przemawiaé za brakiem spontaniczno$ci w szkole jenajskiej, a tego chciata-
bym ponad wszelka watpliwos$¢ unikna¢, chociazby z tego powodu, ze to uczniowie co
tydzien decydowali o tym, jakie tematy be¢da poruszac na zajeciach. To jeden z postula-
tow ukazujacy brak porzadku tematycznego, by uniknaé calkowitego zawtadnigcia tre-
$ciami programowymi przez instytucje, nauczycieli i dorostych. Starsze dzieci, wdraza-
jac nowo przybylych uczniow robily to w sposéb naturalny, po prostu same
uczestniczylty we wszystkich czynnosciach zycia szkoty, tworzyly sytuacje pedagogicz-
ne, ktére na biezaco byty poddawane autentycznej weryfikacji w chwili wystapienia zja-
wiska. Mtody cztowiek, dzigki zachowaniu doswiadczonych kolegdéw, nie mogt czué
zniewolenia, czy tez narzucania mu czego$ niewyobrazalnie trudnego, poniewaz jego
o rok czy dwa lata starszy druh robil doktadnie to samo, co powodowato, ze zadanie
stawato si¢ automatycznie mozliwe do wykonania.

Kolejng kwestia, ktora nalezy rozwazy¢ w kontekscie funkcjonowania szkoty Peter-
sena, jest popetnianie przez uczniéow btgdow. Pomyltki w szkole Petersena traktowano
jako element procesu ksztatcenia, przeciwnie do szkoty wspotczesnej, gdzie czgsto nie-
powodzenia sg synonimem porazki i zrodlem frustracji, niepokojéw oraz niecheci do
zmagan z trudno$ciami. Po pierwsze, w systemie opracowanym przez P. Petersena bledy
nie byly podkreslane dlugopisem, a otéwkiem. Robiono to, by dziecko samo mogto po-
prawi¢ pomytke. Uczniowie co 14 dni oddawali do wgladu zeszyty. Podczas omawiania
zadan uczyli si¢ konstruktywnej krytyki, udzielania i korzystania z porad, nie tylko na-
uczyciela, ale rowniez kolegow z grupy. Obecnie btad ucznia jest czgsto powodem do
karania i ponizania, mimo ze wiadomym jest, iz popelnianie btgdéw jest naturalnym
sktadnikiem procesu zdobywania wiedzy. Kolejng sprzecznos¢ wspotczesnego systemu
szkolnictwa mozna zaobserwowac¢ w zadawaniu pytan. Obecnie w szkole pytania stawia

2 K. Jakubiak, op. cit., s. 70-71.
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nie ten, kto si¢ uczy, lecz ten, ktory doskonale zna odpowiedz, czyli nauczyciel. Takie
zjawisko nie miato miejsca w szkole Petersena — tam dziecko w wyniku naturalnego
dazenia do zaspokojenia ciekawosci pytalo i wybierato temat, ktory chciato zglebic. Ta
szkota tworzyta warunki do konstruowania wiedzy w sposob efektywny wynikajacy
z wewngtrznej motywacji ucznia, a tresci programowe przemycat swiadomy swych moc-
nych stron pedagog, ktory nie nudzit, ale wyczuwat potrzeby wychowankéw. Taka osoba
prowadzita tych, ktorzy szukali wiasnej drogi, ale nie narzucata swoich pragnien, nie
naginala i nie pozbawiata woli swoich podopiecznych.

Czesto pomysty pedagogiki reformy (nurtu nowego wychowania) wprowadza si¢
jako kreatywne rozwigzania w koncepcjach pedagogicznych majacych na celu akcento-
wanie potrzeb wspolczesnej edukacji, w ktorej aktywnie wspotdziataja uczniowie, na-
uczyciele i rodzice. Szkota Petersena byla projektem, ktory zaspokajal potrzeby jednost-
ki i grupy w procesie ksztalcenia. Mozna ja poréwnaé¢ do domu peinego drzwi, za
ktérymi znajduja si¢ pomieszczenia do zagospodarowania i kolejne drzwi. Z zalozenia
plan jenajski nie sprowadzat si¢ do pedagogiki dogmatu. Reprezentowat udany pomyst
pasujacy do kontekstu wychowania rodzinnego, wprowadzajacy nowe rozwigzania do
szkoty, dbajacy o silng pozycj¢ rodziny, poniewaz jego idea polegata na przygotowaniu
dziecka do zycia, bez organizowania laboratorium do nauki i narzucania postaw porza-
danych przez spoteczenstwo.

Plan jenajski byt — i nadal jest — zywym dowodem na to, Ze zachodzi potrzeba zespo-
lenia jednostki poddawanej stymulowanemu procesowi ksztalcenia z grupa nie tylko ro-
wiesnikow, ale i starszych ucznidéw oraz osdb dorostych. Szkota Petersena byta szkota
zycia skierowana na rozwdj kompetencji przystosowania do rozumianego i akceptowal-
nego wspdlistnienia ze spoteczenstwem. Dzielo Petersena bylo nie tylko tworcza, ale
rowniez niebywale spdjna wewnetrznie synteza, dlatego wzbudzalo zainteresowanie
wsérod owczesnych badaczy, ktorzy wyrazali aprobate dla alternatywnych rozwiazan
w edukacji. Do polskich badaczy wspotczesnych Petersenowi nalezeli z pewnoscia Justy-
na Jedrychowska?, Jozef Mirski** i Ludwik Chmaj®, ktorzy pisali w latach 30. XX w.
o eksperymentalnej szkole wspolnoty. Zainteresowanie ruchem nowego wychowania,
a w tym réwniez planem jenajskim, znalazto swoje miejsce w powojennej tworczosci
Bogdana Nawroczynskiego?, Wincentego Okonia?’, jak roéwniez Mirostawa Szymanskie-

3 J. Jedrychowska, Poglgdy pedagogiczne i praktyka wychowawcza Petersena, ,,Kwartalnik Pedagogicz-
ny” 1933, Nr 2.

2 J. Mirski, Plan jenajski jako szkola wspdlnoty, Warszawa 1932.

» L. Chmaj, Piotr Petersen i jego szkola wspolnoty, ,Przeglad Powszechny”, 1935, t. 208, [dostep on-li-
ne: http://www.przegladpowszechny.pl/archiwum_content/pdfs/1935/208.pdf [15.12.2012].

2 B. Nawroczynski, Plan jenajski w: Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975, red. W. Okon, War-
szawa 1977.

27 'W. Okon, op. cit.
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go?. Trojpodmiotowos¢ relacji w procesie edukacji jest silnie akcentowana takze w pra-
cach Krzysztofa Jakubiaka®.

Plan jenajski miat wyzwoli¢ dzieci od przemocy i gwaltu, umozliwi¢ im zaré6wno
szukanie, jak 1 odnajdywanie wtasnej drogi zyciowej. Byt to plan otwarty na potrzeby
ucznia i osadzony w realnym kontekscie otaczajacej go rzeczywisto$ci. Mozna wigc
stwierdzi¢, iz byla to szkota stworzona dla wzmocnienia wig¢zi rodzinnych i z mysla
o rozwoju wychowankow. Smutnym aspektem dziela Petersena jest fakt, ze pozwolit on
wciggnaé swoj projekt w ideologi¢ faszystowska, jednak nie zmienia to faktu, ze Plan
jenajski jest warto§ciowym przedsigwzigciem. Petersen nie tlumaczyt polityczno$ci
w kontekscie narodowego socjalizmu, lecz w duchu wspdlnoty i to moze wyjasnia¢ ulo-
kowanie stanowiska tegoz pedagoga w poblizu nacjonalizmu.

Projekt P. Petersena nie byt tylko metoda dydaktyczna, lecz byt szersza koncepcja
pedagogiczng, ktdra miata posta¢ wyjsciowa dla nowej, wolnej od kosciota i panstwa
niemieckiej szkoty. Organizacja $ciezki edukacyjnej zalezala od kreatywnosci nauczycie-
la i od wykorzystania zaistniatych sytuacji pedagogicznych. Wychowanie dziecka miato
takze na celu uwrazliwienie go na réznice mi¢dzy ludzmi. Wskazywano, ze osoba inna
nie jest w zaden sposob gorsza. Wychowanie we wspodlnocie nie oznaczato dla Petersena
produkowania sklonowanych jednostek®. Kazdy miat prawo pozosta¢ indywidualny, roz-
wijajac swoje unikalne cechy osobowos$ci oraz zainteresowania. Dziecko w tej szkole
traktowano od poczatku z szacunkiem naleznym cztonkowi wspdlnoty, uczestniczyto
w zyciu grupy od poczatku — tak jak w rodzinie, w ktorej nie obowiagzywal podziat na
lepszych i gorszych, a tylko mtodszych i starszych. We wspdlnocie mlody cztowiek od-
krywat cel, dla ktérego zostat powotany do zycia. Do$wiadczal i przezywal swoja zdol-
no$¢ do rozwoju i kultywowania tego, co ludzkie: dobra, radosci, wspolczucia, zrozumie-
nia, szacunku, wierno$ci, empatii, umiejetnosci przebaczenia itd. Dziecko we wspdlnocie
uczylo si¢ godnie znosi¢ porazke, wiedziato, Ze nawet z najgorszej sytuacji mozna zna-
lez¢ wyijscie. Jesli wokot sa ludzie, jesli jest rodzina, to $wiat si¢ nie konczy 1 wigzy si¢
nie rozpadna, gdy nadchodzi nieszczgscie. Taka wiedza potrzebna jest rowniez w obec-
nym czasie mtodziezy i dzieciom. Porazka i strata sg elementami sukcesu i zysku — jedno
bez drugiego nie istnieje. Strach przed odrzuceniem jest poczatkiem izolacji i osamotnie-
nia. Petersen od poczatku tworzenia szkoty eksperymentalnej postawit jasno okre§lony
cel: ma powsta¢ placowka realistyczna i wolna od ztudzen. Pisat: Tylko taka — a zatem
., Wolna od iluzji nauka o wychowaniu” — moze by¢ perspektywg w skutecznym dziataniu
dla wspdlczesnej pedagogiki i calego systemu oswiaty®'. W rozumieniu tego pedagoga
wolnos¢ od iluzji oznaczata opracowanie takiego modelu, w ktérym widoczne byly kon-
kretne zaleznosci 1 powigzania cztowieka ze spoteczenstwem we wszelkich mozliwych
dziedzinach zycia, takich jak zwyczaje, kultura czy prawo. Plan jenajski byt i jest dosko-
nalym dowodem na to, ze we wspolnocie nie z kazdym mozna si¢ zaprzyjaznic, ale

2 M. Szymanski, Niemiecka pedagogika reformy 1890—1933, Warszawa 1992.
2 K. Jakubiak, op. cit.

3 Ibidem, s. 37.
31 T. Dietrich, op. cit., s. 34.
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kazdego nalezy szanowa¢, aby drogi dzieci z tego samego osiedla, gminy czy miasta nie
rozeszly si¢ juz na starcie.

Nauczyciele austriaccy, ktorzy szukali nowych pomystow na rozwigzanie wspotcze-
snych problemoéw w pedagogice, przeprowadzili pod koniec ubiegltego stulecia, badanie
szkot eksperymentalnych w Holandii*?, ktorych osia byta koncepcja pedagogiczna Peter-
sena. Badania wykazaty, Zze idea humanitarnej szkoty mogtaby by¢ podtozem nowocze-
snej placowki edukacyjnej 1 procesu ksztalcenia. Autentycznos¢ i niezawodno$¢ planu
jenajskiego stata si¢ dla nich fundamentem w konstruowaniu wspotczesnej kultury ksztat-
cenia. Sam mistrz traktowal swoja koncepcje¢ jako projekt otwarty, ktéry mozna modelo-
waé w zaleznosci od warunkéw i rzeczywistosci w taki sposob, by stworzy¢ jak najlep-
sze okolicznosci dla jednostki i wspdlnoty. Przy powstawaniu takiego modelu szkolnictwa
po prostu nalezalo uwzgledni¢ nowe realia zycia, a przede wszystkim zwrdci¢ uwage na
zmiany w rodzinie, na rynku pracy, jak rowniez na wcigz poglebiajaca si¢ przepasé po-
migdzy bogatymi a biednymi, globalizacjg¢ i racjonalizacj¢ zycia, naturg i technike, a tak-
ze potrzeby czlowieka. Wszystko po to, aby realnie przygotowac mtodych ludzi do zycia.
Wedlug austriackich badaczy koncepcja jenajska ktadta nacisk na dwa glowne zadania,
ktore nalezy pielegnowaé we wspotczesnej o§wiacie: wspierata autonomie dziecka i jed-
noczes$nie ksztalcita poczucie przynalezno$ci do wspolnoty, dodatkowo przygotowywata
do konkurencji w ekonomii, ksztattowata i wzmacniata postawe demokratyczng i koope-
ratywng cztowicka®.

Badacze austriaccy zwracali uwage na fakt, iz szkota P. Petersena dawala wolnos$¢,
ale nie pozbawiata obowigzku realizowania obligatoryjnych tresci programowych. Syn-
tezg oczekiwan wychowawczych i dydaktycznych w aktualnie opracowanym planie je-
najskim, osadzonym w realiach holenderskich z konca XX w., byly m.in. nast¢gpujace
powinnosci szkoty: prowadzenie dialogu opartego na do§wiadczeniu i akceptujacego sfe-
r¢ emocjonalng; rozwijanie kompetencji uczenia si¢ i ksztattowanie postaw spotecznych
w grupach rodowych; wspieranie wspodlnoty ucznidéw, rodzicéw i nauczycieli; dbanie
o wartosci rodzinne; otwarcie na §wiat, pobudzanie cickawosci dziecka; wspieranie sta-
wiania pytan; zwracanie uwagi na bliskie i dalekie otoczenie; umozliwienie filozofowa-
nia w grupie; uczenie krytycznego myslenia i radzenia sobie z konstruktywng krytyka;
wspieranie ksztattowania si¢ stosunku do mniejszosci narodowych i 0séb czy grup ,,wy-
kluczonych”; poszukiwanie sensu i jego wskazywanie dzigki wzmacnianiu osobowosci
dziecka poprzez gry, zabawe i uroczysto$ci; pytania o egzystencje; zastanawianie si¢ nad
warto$ciami i zachodzacymi pomiedzy nimi sprzeczno$ciami, mi¢edzy zwyczajami i oby-
czajami, symbolami religijnymi i historig*. Austriaccy badacze pedagogiki Petersena
uwazaja, ze od szkoty nalezy oczekiwac, ze bedzie miejscem najtrafniejszych rozwiazan,

32 Na terenie Holandii dziala okoto 220 szkot opartych o koncepcje pedagogiczng P. Petersena, wyniki
badan E. Skiera, Reformpaedagogik in Geschichte und Gegenwart, eine kritische Einfuehrung, Oldenbourg
2003, s. 427.

3 Der Jenaplan heute: eine Paedagogik fuer die Schule von morgen, red. H. Eichelberger i M. Wilhelm,
Innsburck 2000, s. 7-9.

3 Ibidem, s. 15-16.
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strategii 1 koncepcji w ksztaltowaniu si¢ swiadomego i wolnego od uprzedzen cztowieka,
ktory zadba o swoje interesy, nie krzywdzac innych®. Eksperyment Petera Petersena, ich
zdaniem, dowiodt w catej mocy, ze jest to mozliwe, dlatego warto do niego wracac i ko-
rzysta¢ ze sprawdzonej i ugruntowanej wiedzy mistrza pedagogiki*.

Koes Both, badacz planu jenajskiego znalazt angielskoj¢zyczny artykut, w ktorym ow
plan zostat opisany jako most pomigdzy wtedy i teraz, pomi¢dzy przesztoscig a przyszio-
$cig’’. Autor pisal: Musimy naszq koncepcje szkoly budowac na szerokich i glebokich
fundamentach budowanych przez elastycznych i zdolnych do przystosowania si¢ patro-
now (tworcow), ktore bedq wystarczajgco mocne, aby udzwigngé genialng strukture no-
woczesnosci. Nie zdotamy pojs¢ dalej, jezeli wcigz bedziemy niszczy¢ (burzyc) wszystko
to, co juz powstalo i rozpoczynaé od poczgtku i mysieé¢ od nowa*.

Wiele szkot poszukuje dzisiaj nowych koncepcji dla rozwigzan obecnych problemow
w szkolnictwie, rodzinie i spoteczenstwie. Od czaséw Petersena zmienilo si¢ zycie dzie-
ci i dziecinstwo; konsumpcja i technika opanowaty spoleczenstwo, znacznie zmienit si¢
model rodziny, a trwato$¢ matzenstwa zastapily zwiazki nieformalne®. Spustoszenie mo-
ralne, etyczna Slepota i brak wrazliwosci, przyzwyczajenie si¢ do ludzkiego cierpienia
i krzywd wyrzgdzanych codziennie przez ludzi innym ludziom — powolna lecz nieustanna,
sukcesywna i do tego stopnia ukradkowa, ze az niedostrzegalna i niewzbudzajgca sprze-
ciwu erozja wartosci, ktore nadajq zyciu sens® sg najlepszym dowodem na to, ze nalezy
strzec dzieci. Trzeba chroni¢ enklawe zycia rodzinnego i szkolnego, aby silna kotwica
tego, co jest warto§ciowe, dobre i pigkne, nie ostabta i byla wzmacniana przez $wiado-
mych rodzicéw i nauczycieli, tak jak tego chciat dla swoich wychowankéw P. Petersen.
Czlowiek powinien w szkole nabywa¢ kompetencji §wiadomego korzystania z dobro-
dziejstw nowoczesnych wynalazkéow, a poznanie funkcjonujacych modeli na bazie juz
dawno przetartych szlakow powinno sta¢ si¢ inspiracja do zmian we wspolnocie szkol-
nej. W tych stowach odczytujemy zasadno$¢ korzystania ze zgromadzonych doswiad-
czen 1 wiedzy ekspertow zaangazowanych w ruch nowego wychowania.

Nalezy sprzyjac projektom, ktore §wiadomie tacza w sobie sprawdzone i trwate war-
tosci historyczne z warto$ciami wspotczesnymi. Na fundamentach planu jenajskiego
warto opiera¢ nowoczesne koncepcje nauczania i wychowania, by wzmacnia¢ pozycje
rodziny w systemie edukacji szkolnej. Na terenie Niemiec obecnie dziata 25 szkoét opar-
tych na pedagogice wspolnoty Petera Petersena*'. Dzieto cytowanego pedagoga zawiera
w sobie niewykorzystany potencjat dla dzisiejszej szkoty, chociazby ze wzgledu na jego
gléwne zalozenia: uznanie rdznic, otwartos¢, elastycznos¢, harmoni¢ rodzinng i wspdlno-
te, bez ktorej czlowiek nie moze zy¢. Warto w tym miejscu zacytowaé brazylijskiego

3 Ibidem, s. 39-43.

3% W. Okon, op. cit., s. 127.

37 R. King, The Bridge of jena, The New Era, Vol. 48, Nr 3, March 1967, w: Dre Jenaplan heute, s. 16.
3 Ibidem, s. 16.

39 Wybrane problemy wspélczesnych malzenstw, red. H. Liberska i A. Malina, Warszawa 2011, s. 87-89.
Z. Bauman, 44 listy ze Swiata plynnej nowoczesnosci, Krakow 2011, s. 147.

4 H. Klein, Privatschulen in Deutschland, Koeln 2007, s. 16.
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biskupa Dom Helder Camera, ktory powiedziat: Jesli ktos marzy, to jest to jedno marze-
nie, jezeli wielu marzy, to jest to poczqtek nowej rzeczywistosci**. Warto marzy¢, ze kie-
dy$ w naszym kraju powstang szkoty osadzone w nurcie koncepcji pedagogicznej Petera
Petersena.

Zusammenfassung

Peter Petersens Jena — Plan. Ein Schulbeispiel das auf Werten der Familie aufbaut.

Der Zweck dieses Artikels ist, einen Plan von Jena als ein wertvolles padagogisches Projekt,
zu présentieren. Dieses Projekt bezieht sich auf die heutigen Anforderungen an die Bildung und
konnte bei der Losung der derzeitigen schulischen Probleme hilfreich sein. Das Konzept der
Jenaplan-Schule wurde im Jahr 1927 von dem Padagogen Peter Petersen entwickelt. Seinen Namen
tragt dieser Projekt, da er an Peter Petersens Lehrstuhl fir Erziehungswissenschaft an der
Universitit in Jena entstand. Die Jenaplan-Pddagogik ging grundsitzlich von einer engen
Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus aus, da die Erziehung einen ebenso hohen
Stellenwert wie die Bildung hatte. Dabei war eine Erziehung im Sinne des Konzepts von Peter
Petersen die Grundlage. Es war ein Konzept, das auf die zeitlichen und rdumlichen Umstiande
angepasst werden konnte. Die einzige Konstante des Projekts war das Wohlergehen des Kindes
und seines starken Zugehdorigkeitsgefiihl zu einer Gemeinschaft, wie die Struktur einer Familie.
Peter Petersen ging davon aus, dass Kinder sich in moglichst grofier Freiheit zu selbstbestimmten
Menschen entwickeln. Die Kerngedanken der Pidagogik an einer Jenaplan-Schule waren daher
sowohl selbstindiges als auch Zusammenarbeit, Zusammenleben und Mitverantwortung der
Schiiler- und der Eltern. Typische Arbeitsformen fiir das Jenaplankonzept waren offene Gespriche
im grolen Kreis und unter Leitung der Schiiler selbst, die spielerische Unterstiitzung der
Entwicklung der Schiiler und des Lernens, facheriibergreifender Kernunterricht, die Freiarbeit.
Dabei konnte jeder Schiiler ein Fach nach Wahl bearbeiten und den Kursunterricht, in dem feste
Unterrichtsfacher gelehrt werden. Zu Beginn und zum Ende einer jeden Woche sollte im Idealfall
ein Fest stattfinden. Der Kern der dreigliedrigen Beziehungen (Kinder-Eltern-Lehrer) dieser
Bildung waren alle Feiertage, die das Kind ndher integrieren sollten. In der Jenaplanschule ging
die Arbeit zusammen mit dem Kind, nicht nur fiir das Wohl des Kindes. Dieser Ablauf folgte dem
Grundkonzept Peter Petersens, nach dem das Gespréch, das Feiern, das Spielen und das Arbeiten
eng zusammen gehoren. Der Jenaplan kannte keine Schulklassen nach festen Jahrgéingen, sondern
Stammgruppen, in denen die Schiiler verschiedener Jahrgdnge tdglich mindestens 100 Minuten
gemeinsam lernten und sich dabei gegenseitig unterstiitzten. Der typische Stundenplan war ein
sogenannter Fetzenstundenplan, der sich sehr von den iiblichen 45 Miniitigen Unterrichtsstunden
unterscheidet. Die Schiiler im Petersens Schule arbeiteten nach einem Wochenarbeitsplan. Kurse
in Form von Lehrgéngen gewihrleisteten die Sicherung des Allgemeinwissens in den wichtigsten
Fichern. Ansonsten erfolgte die Arbeit in tiberfachlichen Projekten. Zensuren gab es an Jenaplan-
Schulen nicht, stattdessen Arbeits- und Leistungsberichte, denen drei Bewertungsmafstibe
zugrunde lagen. Wichtige Grundlagen der Beurteilung waren die Selbstkontrolle und die Beurteilung
durch die Mitschiiler. Das Projekt vom P. Petersen kann ein Konzept fiir die moderne Schule sein,
um die Stellung der Familie in der Ausbildung und Erziehung zu stérken.

4 Dre Jenaplan heute..., s. 17.
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