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Johna Locke’a koncepcja wychowania moralnego

[...] cnota, prawdziwa cnota jest tq wartoscig,
do ktorej wychowanie powinno uparcie dgzyé. [...]
Wszelkie inne wartosci i zalety powinny jej ustepowaé
i schodzi¢ wobec niej na drugi plan.

J. Locke, Mysli o wychowaniu, §70.

Abstract. The Concept of John Locke’s Moral Upbringing

John Locke was an English philosopher, doctor and politician who also contributed to the development
of educational thinking. His school experiences, as well as those acquired in the role of a teacher,
were the impulse behind his deliberations on education. The letters to Edward Clarke, forming an
answer to Clarke’s request that he guide his children’s upbringing, provided the opportunity for him
to present them. The content that Locke included in his letters was, in time, repeated in Some
Thoughts Concerning Education.

The ideas on descent and the limits of human cognition presented in his philosophical works are
closely related with his views on education. In An Essay Concerning Human Understanding Locke
stated that the human mind at the moment of birth is a blank slate (fabula rasa), which through life
is filled by experiences. As a result, he attributed much importance to education — it is an integral
part of the process of filling the mind with content, and through this shaping the person. Locke
stressed that most people are “good or bad, beneficial or not as a result of their education”.

He was convinced that there is an unbreakable connection between three areas of education: the
moral, mental and physical. Of those three he considered moral education as the most important. He
stressed that the aim of education is to guide a person in such a way that enables them to control their
aspirations, desires and affections with the mind — and that such skills are the basis of virtue.
According to Locke, without virtue and self-discipline it is difficult to act in a reasonable way.

He recognised people’s individualism, so he recommended that the methods of education should be
fitted to the abilities of the child. He called for the replacement of orders and prohibitions with
explanation, habituation, understanding and experience. A child needs to be taught, among other
things, to appreciate truth, honesty, respect for others, kindness and restraint from cruelty towards
people and animals. According to Locke, this should lead to correct shaping of moral character.

Keywords: John Locke, education, morality, virtue, ethics
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Wprowadzenie

Harmonijne i wszechstronne ksztattowanie osobowosci mtodego cztowieka nie moze
nie obejmowac wychowania moralnego, ktore zasadza si¢ na wyborze okreslonych war-
tosci, wyzwalaniu sprawnosci moralnych, ktére sq podstawq do czynienia dobra'; czy
szerzej — stanowi dazenie do uformowania w jednostce postaw i zachowan oraz powaza-
nia dla warto$ci i norm, ktére sa powszechnie akceptowane w danym spoteczenstwie.
Pomaga ono rozwijaé mitos¢ do okreslonych elementow kultury, ktore uwaza sie za szcze-
golnie wartosciowe®. Heliodor Muszynski przez pojecie wychowanie moralne rozumie
pewien zorganizowany system Swiadomie i celowo podejmowanych — na przestrzeni okre-
slonego czasu — oddzialywan wychowawczych, ktorych zadaniem jest ksztattowaé w od-
powiedni sposob charakter wychowanka®. Podkresla, ze proces ten nierozerwalnie wigze
si¢ z wyborem pewnych warto$ci, ktore majg by¢ rozwijane i utrwalane w jednostce.
Rowniez Janusz Homplewicz zwraca uwagg, iz dla dziatalnosci wychowawczej istotne
znaczenie posiada zachowanie pewnych wartosci etycznych®. Zdaniem Ewy Klimowicz
wartosS¢ to wszystko to, co cenne, godne pozgdania lub wyboru, co stanowi ostateczny cel
ludzkich dgzen®. Wartosci moralne to warto$ci uniwersalne, akceptowane przez wiek-
szo$¢, takie jak sprawiedliwos¢, dobro¢, uczciwo$¢, prawda, odpowiedzialno$é, zyczli-
wos¢ czy odwaga, stad tez wlasnie na nie pragnie si¢ uwrazliwi¢ dziecko w procesie
wychowania moralnego, przy czym priorytet mozna przyznawa¢ réznym wartosciom,
najczgsciej jednak dobru, utozsamianemu z postawa zyczliwosci dla istot potrzebujacych
pomocy, i odpowiedzialnosci rozumianej jako gotowos¢ do dobrowolnego ponoszenia
konsekwencji wynikajgcych z wlasnego postgpowania®. Mieczystaw Lobocki jest za$ zda-
nia, ze warto$cig nadrzgdng w wychowaniu powinien by¢ altruizm, przez pojecie ktoérego
rozumie si¢ na 0got bezinteresowngq troske o drugiego czlowieka’.

Wychowanie moralne od dawna stanowilo przedmiot zainteresowania pedagogéw
i filozofow, ktorzy rozwazali, w jaki sposob wychowywaé mtodego cztowicka, aby wy-
ksztalci¢ w nim poszanowanie warto$ci, zasad i norm moralnych. Problemowi temu wie-
le uwagi poswiecit rowniez angielski filozof, lekarz i pedagog — John Locke, na ksztatt
mysli pedagogicznej ktorego istotny wptyw wywarta jego biografia, zwlaszcza zas okres
edukacji.

' A. Rog, M. Orzechowska, Wychowanie do wartosci, ,,Edukacja i Dialog” 5, 2004, s. 12.

W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakow 2005, s. 26.
H. Muszynski, Teoretyczne problemy wychowania moralnego, Warszawa 1965, s. 142.

4 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2000, s. 15.

> E. Klimowicz, Wartosé, w: Stownik etyczny, red. S. Jedynak, Lublin 1990, s. 258.

¢ H. Muszynski, Rozwéj moralny, Warszawa 1983, s. 169. Wedlug Krystyny Ryczan w wychowaniu mo-
ralnym wazne jest ksztaftowanie postawy spolecznej odpowiedzialnosci. J. Marianski, Kryzys moralny czy
transformacja wartosci? — studium socjologiczne, Lublin 2001, s. 209.

7 M. Lobocki, Altruizm w wychowaniu, Lublin 2002, s. 9.
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Edukacja i dzialalno$¢ Locke’a

Locke urodzit si¢ 29 sierpnia 1632 r. w Wrington, w hrabstwie Somerset w poludnio-
wo-zachodniej Anglii®. Jego matka zmarta, gdy byt jeszcze dzieckiem, natomiast z oj-
cem, prawnikiem i wlascicielem ziemskim, nieustannie pochlonigtym obowigzkami, wi-
dywat si¢ raczej rzadko. Ojciec Locke’a byt cztowiekiem surowym (co uwidaczniato si¢
m.in. w jego akceptacji stosowania kar cielesnych dla niezam¢znych matek), ktory zywit
przekonanie, ze dziecku nie nalezy pobtazaé, lecz utrzymywac je na dystans oraz wy-
ksztalci¢ w nim respekt wobec rodzicow’. Wczesne ksztalcenie Locke’a odbywato si¢
w domu, a dopiero w wieku 15 lat, w roku 1647, rozpoczat nauk¢ w Westminster School
w Londynie. Poniewaz rodzinny majatek ulegl znacznemu uszczupleniu, skutkiem czego
brakowato $rodkoéw na optacenie edukacji, korzystat on z przywileju ksztatcenia si¢ na
koszt skarbu panstwa. Zaliczat si¢ do grona tzw. uczniéw krolewskich, majacych zapew-
nione utrzymanie oraz mozliwo$¢ zamieszkiwania w szkole. Jako student Locke miat
okazj¢ doswiadczy¢ typowych dla XVII w. schematdéw edukacyjnych przeznaczonych
dla dorastajacych chtopcow; obejmowaty one Sciste przestrzeganie regul, wezesne (godz.
05.15) rozpoczynanie aktywnosci, surowe kary (chlosta), zapamigtanie zasad gramatyki
oraz niezliczonej ilo$ci tekstow lacinskich i greckich.

Pomimo Ze program i sposéb nauczania Locke postrzegal jako nuzacy i nieciekawy,
zaliczal si¢ do grona najlepszych uczniow, dzigki czemu w roku 1652 zostat skierowany
jako stypendysta do kolegium Christ Church w Oxfordzie. W 1656 r. otrzymat tytul Ba-
chelor of Arts (bakalaureat sztuk), a 29 czerwca 1658 r. — mistrza nauk wyzwolonych. Po
ukonczeniu studiow pozostat w Oxfordzie i objat stanowisko wyktadowcy greki, retoryki
i etyki. W 1666 r. Locke rozpoczat studia medyczne, kontynuujgc jednocze$nie wyktady
z etyki i filozofii moralnej. W tym samym roku zawart znajomos$¢ z lordem Ashley’em,
pézniejszym hrabig Shaftesbury, ktory powierzyl mu posade, poczatkowo, lekarza ro-
dzinnego (mimo ze Locke nie posiadat jeszcze prawa praktyki), z czasem wychowawcy
swego syna i osobistego sekretarza. W 1674 r. Locke uzyskat bakalaureat medyczny,
a w latach 16751677 pehit funkcje¢ opiekuna i wychowawcy syna Johna Banksa, przy-
jaciela hrabiego Shaftesbury. Na poczatku 1683 r., ze wzgledu na swe powigzania poli-
tyczne, nie czujac si¢ bezpiecznie w Anglii, Locke wyjechat do Holandii; do kraju po-
wrocil po rewolucji angielskiej, w roku 1689. W 1696 zostal mianowany cztonkiem
Komisji Handlu i Plantacji, z ktéra zwiazany byt do roku 1700, kiedy to z uwagi na po-
garszajacy si¢ stan zdrowia postanowit wycofac si¢ z zycia publicznego. Zdecydowat si¢
zamieszka¢ na wsi w okolicach Essex, u corki swego przyjaciela Ralfa Cudwortha, ktorej
udzielat rad na temat wychowania dzieci'’. Zmart 28 pazdziernika 1704, zostat pochowa-
ny na cmentarzu ko$ciota parafialnego w High Laver. Spod pidra Locke’a wyszedt szereg
prac, sposrod ktorych najbardziej znaczacymi sa Rozwazania dotyczqce rozumu ludzkie-

8 R. Aldrich, John Locke (1632—1704), ,,Prospects: the quarterly review of education” Vol. 24, No. 1/2,
1994, p. 61.

° Ibidem.
10 H. Pohoska, Wstep, w: J. Locke, Wybor pism pedagogicznych, Warszawa 1948, s. 16.
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go, Dwa traktaty o rzqdzie, Listy o tolerancji, Racjonalnos¢ chrzescijanstwa oraz Mysli
o wychowaniu.

Wychowanie moralne wedlug Locke’a

Impulsem do rozwazan pedagogicznych byly dla Locke’a doswiadczenia szkolne
oraz te, ktore pozyskal w roli wychowawcy i nauczyciela, za§ okazja do ich wyrazenia
staly si¢ poczatkowo listy do Edwarda Clarke’a, bedace odpowiedzia na jego prosbe
o pokierowanie wychowaniem dzieci'!. Tresci, ktore zawart Locke w listach, przywotat
takze w Myslach o wychowaniu'®.

Z pogladami na temat edukacji w $cistym zwiazku pozostaja, odzwierciedlone w pi-
smach filozoficznych, przemyslenia na temat pochodzenia i granic ludzkiego poznania'®.
W Rozwazaniach dotyczgcych rozumu ludzkiego Locke twierdzil, Zze umyst cztowieka
w chwili narodzin jest czysta tablica (tabula rasa), ktora, w ciagu zycia jednostki, zapi-
suje do$wiadczenie'®. Z tego tez powodu, duze znaczenie przypisywal wychowaniu
i edukacji — stanowi ona integralng cze$¢ procesu wypetniania umysthu treécia, a tym sa-
mym ksztaltowania cztowieka. Locke podkreslat, ze wickszos$¢ ludzi jest dobrymi lub
zlymi, pozytecznymi lub niepozytecznymi wskutek swego wychowania'®. W rozwazaniach
Locke’a daje si¢ wigc zauwazy¢ daleko idacy optymizm pedagogiczny, wyrazajacy si¢
przez przekonanie, ze cztowieka, niczym plastyczne tworzywo, mozna formowaé, uzy-
skujac oczekiwany, pozytywny skutek.

Wychowanie postrzegal Locke jako zespot zabiegéw zmierzajacych do uksztattowa-
nia czlowieka pod wzgledem fizycznym, moralnym i umystowym. Te trzy ptaszczyzny
wychowania sa ze soba nierozerwalnie powigzane, jednakze najwazniejsza sposrod nich
stanowi wychowanie moralne, ktorego celem jest takie pokierowanie rozwojem cztowie-
kiem, azeby potrafit on podda¢ swoje dazenia, pragnienia i sktonnosci kontroli i nakazom
rozumu — umiejetnosci te, jak wskazywat Locke, stanowig podstawe cnoty'®. Zdaniem
Locke’a, powinno si¢ bardziej ceni¢ cztowieka cnotliwego i madrego, anizeli uczonego.
Wiedza sprzyja doskonaleniu ludzi szlachetnych, lecz w przypadku jednostek nieposia-

" L. Ward, The Role of the Public in Locke's Educational Writings, www.cpsa-acsp.ca/papers—2008/Ward.
pdf [dostep: 8.08.2014].

12 M. Cullum, Augustine of Hippo and John Locke on Education, ,,Journal of Faith and the Academy”
Vol. 1, No 2, 2008, p. 5.

13 J. Gianoutsos, Locke and Rousseau: Early Childhood Education, ,,The Pulse” Vol. 4, No. 1, 2006.

14 Ktokolwiek uwaznie zbada stan dziecka zaraz po przyjsciu jego na swiat, nie bedzie miatl wielu powo-
dow do przypuszczenia, iz umyst jego zaopatrzony jest w wielki zasob idei stanowigcych material przysziej jego
wiedzy. Napeinia si¢ nimi stopniowo [...]. J. Locke, O rozumie ludzkim, tham. W.M. Koztowski, Warszawa
1921, s. 90.

15 J. Locke, Mysli o wychowaniu, Wroctaw-Krakow 1959, s. 6.

1 Naczelna zasada i podstawa wszelkiej cnoty i wartosci lezy w tym, ze czlowiek jest zdolny wyrzec sig
swoich pragnien, przeciwstawié¢ si¢ wlasnym sktonnosciom, a dqgzy¢ jedynie ku temu, co rozum wskazuje jako
najlepsze, chociaz cheé sktania w inng strong. Ibidem, s. 27.
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dajacych dobrych sktonno$ci moze prowadzi¢ do ich zepsucia. Z tego tez powodu nalezy
zdaza¢ do zapewnienia dziecku wyksztalcenia, jednakze traktowac je jako s$rodek do
pozyskania wigkszych zalet. Locke zalecat wigc, azeby edukacje¢ dziecka powierzy¢ oso-
bie, ktora dotozy staran o uksztattowanie jego wnetrza, bedzie dbaé o to, aby zabezpie-
czy¢ jego niewinnos¢, zywic i pielegnowac dobre, delikatnie poprawiaé, a wypleniaé
w nim wszelkie zte skfonnosci i szczepi¢c w nim dobre nawyki. To jest glowny punkt, a sko-
ro [... to zostanie zapewnione] mozna na dodatek ubiegaé sie o wiedze'”. Co wazne, za-
szczepiane zasady nie mogg by¢ uznawane przez jednostke pozornie czy powierzchow-
nie, lecz powinny prawdziwie wpisywac si¢ w jej naturg. Jezeli cztowiek jest madry
i cnotliwy, to — twierdzil Locke — zyska wielko$¢, dobre imi¢ i szcze$cie; natomiast kie-
dy brakuje mu samodyscypliny, umiej¢tnosci poddawania swych sktonnosci wladzy ro-
zumu, prawdopodobnie nigdy niczego nie osiggnie. Cnota rozumiana jest przez Locke’a
jako istotne dobro, do ktérego umocnienia we wnetrzu cztowieka nalezy zmierzaé tak
dhugo, az znajdzie [on] w niej prawdziwe upodobanie i oprze na niej swq sile, stawe
i przyjemnosé™®. Jaki jednak sposob postgpowania, metody wychowawcze zalecat Locke,
by 6w cel skutecznie urzeczywistni¢?

Wedlug niego, proces wychowawczy nalezy rozpocza¢ jak najwczesniej, wtedy gdy
dziecko potrafi zrozumie¢ przekazywane mu tresci. Wspotczesny pedagog, Heliodor Mu-
szynski, wskazuje na istnienie kilku faz rozwoju wrazliwo$ci moralnej dziecka; pierwsza
z nich (charakterystyczna dla okresu niemowlgctwa) okreslana jest jako stadium amora-
lizmu, w ktérym nie jest jeszcze ono zdolne do reagowania na sytuacje moralne, jednak-
ze juz w kolejnej fazie (heteronomii moralnej) zaczyna reagowa¢ na moralne elementy
do$wiadczanych sytuacji; w okresie tym dziecko jest podatne na wychowanie moralne®,
zatem jest odpowiedni moment, by je rozpocza¢, a pierwszym jego etapem, zdaniem
Locke’a, uczyni¢ nalezy ugruntowanie wladzy rodzicielskiej. Locke wskazywal, ze jezeli
od najmtodszych lat dzieci beda trzymane silng rekq, to |...] spokojnie si¢ jej poddadzg
i bedq ulegte, poniewaz nigdy nie zaznaly innego traktowania®, a dzigki temu latwiej
bedzie pokierowaé ich dalszym wychowaniem. Oddziatywanie opiekunéw, hamulce
i dyscyplina narzucane przez nich dzieciom, sa szczegolnie istotne i pozadane we wcze-
snym okresie ich zycia, kiedy nie posiadaja one jeszcze rozwinigtej zdolnosci sadzenia
i panowania nad swymi zachciankami?!.

W rozwazaniach starozytnego, greckiego filozofa Epikura, szczegdlne miejsce zajmo-
wat poglad, ze istoty ozywione juz od chwili narodzin daza do przyjemnosci (dobro)
i unikaja cierpienia (zfo); przyjemno$¢ stanowitaby wiec pierwsze i przyrodzone dobro

17 Ibidem, s. 151.
18 Tbidem, s. 60.

19 H. Muszynski, Teoretyczne problemy wychowania moralnego, s. 67.

20

J. Locke, Mysli o wychowaniu, s. 35.

2 [...] im miodsze sq dzieci, tym mniej nalezy ulegaé ich niesfornym i niewlasciwym zachciankom, im

mniej majg wlasnego rozumu, tym bardziej powinny by¢ trzymane w karbach i pozostawaé pod absolutng
wiadzq tych, w czyich sq rekach. Ibidem, s. 33.
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oraz punkt wyjscia wszelkiego wyboru i unikania®. Podobna mysl pojawita si¢ i w reflek-
sji pedagogicznej Locke’a®, ktory twierdzil, ze motywami sktaniajacymi cztowieka do
okreslonego postgpowania sg dobro i zto, nagroda i kara, stad tez nalezy si¢ do nich
odwotywaé, chcac whasciwie uksztalttowaé osobowos¢ dziecka?. Stosowanie odpowied-
nich nagrod i kar jest wige niezbednym instrumentem prawidlowej socjalizacji®®.

Locke zauwazat, ze powszechnie funkcjonujacy system nagrod i kar nie jest whasci-
wy, stad tez moze spowodowaé wigcej szkod, anizeli korzysci. Jako jedno z negatyw-
nych nastepstw nicodpowiedniego dyscyplinowania dziecka wskazywat mozliwos¢, iz
zbytnia surowo$¢ w karceniu moze przyczynic si¢ do pozbawienia dziecka temperamen-
tu i checi aktywnosci, czyniac z niego osobe zbyt pokorna i niesamodzielna. Locke prze-
strzegal przed zbyt intensywnym naginaniem woli dzieci; wedlug niego, jezeli si¢ ja
nadmiernie upokarza, jezeli si¢ bardzo poniza i tamie ich charakter zbyt surowq rekq |...]
tracq one calq swojq site i dzielnos¢ [ ...a takie] dusze zniechecone, lekliwe i ulegle, dusze
ospate prawie nigdy nie dajq si¢ porwa¢ i bardzo rzadko do czegos dochodzg®. Ponadto
dyscyplina osiagni¢ta nadmierng surowosciag moze by¢ tylko pozorna, gdyz z obawy
przed kara dziecko bedzie udawato poshuszenstwo, natomiast kiedy zagrozenie nagang
nie bedzie przez nie odczuwane, da uj$cie swoim naturalnym sktonno$ciom, ktére za
pomoca kar cielesnych nie zostaty wyeliminowane. Locke twierdzit, Zze sankcje fizyczne
zasadzaja si¢ na — uwyraznianej juz przez epikurejczykow — sktonnosci do unikania bolu
i oddawania si¢ przyjemnosci, a zatem nie sprzyjajg wykluczeniu postawy ulegtosci wo-
bec namigtnos$ci, a wregez jg intensyfikuja; kara cielesna nie przyczynia si¢ do opanowa-
nia naszego naturalnego popedu do oddawania sig¢ cielesnej i chwilowej przyjemnosci
i do unika za kazdg cene przykrosci, ale raczej podnieca ten poped i w ten sposob umac-
nia go w nas. To sq korzenie, z ktorych wyrastajg wszystkie wystepne czyny i nieprawi-
dlowosci zycia®'. Uwzgledniajac wszelkie negatywne implikacje takiego dziatania, Locke
sprzeciwiat si¢ stosowaniu bicia jako metody majacej stuzy¢ dyscyplinowaniu dzieci®®.

2 Epikur, List do Menoikeusa, w: Diogenes Laertios, Zywoty i poglgdy stynnych filozoféw, X, 129, War-
szawa 1982.

B W pracy Essays on the Law of Nature przyjemno$¢ i bol Locke umiescit w punkcie centralnym swej
teorii motywacji; wskazywat, iz sa one podstawowymi czynnikami warunkujacymi dziatania ludzkie. Uczucia
przyjemnosci i bolu towarzysza podejmowaniu decyzji, myslom i dziataniom cztowieka. Locke s Moral Phi-
losophy, Stanford Encyclopedia of Philosophy, http://plato.stanford.edu/entries/locke-moral/. Snook L.A., John
Locke's Theory of Moral Education, ,,Educational Theory”, Vol. 20, No 4, October 1970, p. 364.

2 J. Locke, Mysli o wychowaniu, s. 41.
% L. Ward, The Role of the Public.

2 J. Locke, Mysli o wychowaniu, s. 37.

27 Ibidem, s. 38.

2 Locke czynit jeden wyjatek od tej zasady, twierdzit mianowicie, ze upér jest wada, do usunigcia ktorej
trzeba niekiedy postuzy¢ si¢ kara cielesna, ale powinno si¢ jesli to mozliwe, urzqdzic to tak, aby wstyd z otrzy-
manych rozg, a nie bol, stanowit najwigkszq czes¢ kary. Wstyd, ze sie Zle robi i zastuguje na kare, jest jedynym
wiasciwym hamulcem, jaki przystoi cnocie. [...] Jesli chcecie, by dzieci mialy prawdziwie szlachetny charakter,
to powinny one obawiac sie raczej wstydu z popeinienia bledu oraz niestawy, jaka mu towarzyszy, anizeli bolu.
Ibidem, s. 68.

166



Przeciwny byt rowniez pozyskiwaniu okreslonego ich zachowania za pomoca nagrod
W postaci rzeczy, ktore sprawiaja im przyjemnos¢. Zauwazal, ze proby naktonienia mto-
dego cztowieka do poskramiania zadan, folgowania swoim upodobaniom i zach¢canie go
do wlasciwego postgpowania przez oferowanie mu tego, czego pozada, nie s3 niczym
innym anizeli tylko przyznaniem, ze sq to rzeczy dobre, do ktorych powinien dgzyc®,
umacnianiem go w ich pragnieniu. Postgpowanie takie, w istocie rzeczy, polega na zastg-
powaniu jednego przedmiotu pozadania innym, jest ono spelnianiem zachcianek dziecka
i w pewnym sensie potwierdzeniem, ze sa one stuszne. Ulegto$¢ wobec sktonnosci dziec-
ka, zaspokajanie jego pragnienia przyjemnosci (nawet tylko po to, by dzigki temu uzy-
ska¢ pozadane zachowanie) staje si¢ fundamentem, na ktérym stopniowo, acz systema-
tycznie, buduja si¢ jego przyszte wady, dla powstawania ktorych jedyna przeszkoda jest
wlasnie ograniczanie jego pragnien i przyzwyczajanie do realizowania tylko tych celow,
ktére jako stuszne wskazuje rozum. Dopdty, dopoki si¢ tego nie osiggnie, nie mozna
moéwic o wlasciwym uksztaltowaniu osobowosci dziecka.

Locke twierdzit, ze ten kto znajdzie sposob, jak zachowac dusze dziecka nieskrepo-
wang i wolng, a jednak jak rownoczesnie powstrzymac jq od wielu rzeczy, do ktorych sie
sklania, i pociggng¢ do innych, ktore mu sq nie mile, kto [...] umie pogodzi¢ te pozorne
sprzecznosci, ten [...] posiadf prawdziwg tajemnice wychowania®. Sam zalecal, azeby
zmieni¢ system kar i nagrod, w taki sposob, aby koncentrowaty si¢ one na sferze ducho-
wej, nie za$§ fizycznej. Jego zdaniem, czynnikami ktore najintensywniej oddziatuja na
ducha sg szacunek 1 niestawa; jezeli uda si¢ wszczepic¢ dziecku mitos¢ dobrego imienia
i obawe przed wstydem i niestawg, [..wpoi mu si¢...] prawdziwg zasade, ktora stale be-
dzie dziataé i naklaniaé je do dobrego®'. Pozostaje jednak pytanie, w jaki sposob tego
dokonac¢? Wedlug Locke’a, szczegdlnego znaczenia nabiera konieczno$¢ doprowadzenia
dziecka do zrozumienia, ze ci, ktorzy postepuja odpowiednio (dobrze), ciesza si¢ szacun-
kiem i powazaniem innych, a w konsekwencji otrzymuja to, co godziwe, za$ ludzie za-
chowujacy si¢ niewlasciwie (zle), spotykaja si¢ z pogarda i nieche¢cia, czemu towarzyszy
deficyt tych dobr, ktore daja zadowolenie i przyjemnos¢. Zdaniem Locke’a, jesli dzigki
cigglemu doswiadczeniu dzieci dostrzegaja, iz rzeczy sprawiajace przyjemno$é przyshu-
guja tylko tym osobom, ktére posiadajag dobra opini¢, to doprowadzi to do tego, ze
»przedmioty ich pragnien wystapia jako towarzyszace cnocie. Jezeli raz [...obudzi sig...]
wstyd z powodu ich bledow [...1 jezeli sprawi si¢...] Ze nauczq si¢ ceni¢ przyjemnosé, jakg
daje dobre imie, [...bedzie mozna...] kierowac nimi wedle upodobania, a one pokochajg
wszystkie drogi cnoty®>. Wynika z tego, ze prawdziwa i najskuteczniejszg zapora, po-
wstrzymujacg niewlasciwe sktonnosci dzieci, powinno by¢ ich poczucie wstydu i obawa
przed utratq dobrego imienia®, nie za$ kary odwotujace si¢ do przykrych doznah fizycz-

2 Ibidem, s. 40.
30 Ibidem, s. 37.
31 Ibidem, s. 42.
32 Ibidem, s. 43.

3 Wedtug Locke’a dobre imig bliskie jest cnocie, aczkolwiek nie jest ono jej prawdziwg podstawq i jej

miarg [...]. Poniewaz zas dobre imig jest pochlebnym Swiadectwem i pochwalg, ktorq rozum innych ludzi od-
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nych. Locke podkreslal, iz zadna sankcja nie bedzie uzyteczna dla dziecka, jesli rowno-
czesnie wstyd i przykros¢ spetnienia zta nie oddziatuje na nie silniej niz sama kara*.

Zdawal sobie spraw¢ z istnienia r6zni¢ pomigdzy poszczegolnymi jednostkami, dla-
tego tez duza wage przypisywat do zindywidualizowania procesu wychowania. Postulo-
wat zatem potaczenie znajomosci psychologii z wychowaniem; zalecat, aby osoby, ktore
zajmuja si¢ ksztalceniem dzieci najpierw zglebity ich nature i zdolnos$ci, azeby staraty si¢
dostosowac sposoby ksztatcenia do mozliwos$ci i poziomu rozumienia wychowankow,
poniewaz roéznorodno$¢ charakterow dzieci sprawia, iz z trudnoscig mozna by znalezé
dwoje dzieci, do ktérych by mozna zastosowaé dokladnie te samg metodg®. Fakt istnienia
znaczacych réznic w temperamencie i usposobieniu dzieci, powoduje ze niektore sposrod
nich mogg by¢ bardziej podatne na niekorzystne wptywy, anizeli inne, stad tez wnikliwa
obserwacja i stosowna reakcja opiekundw moga przed nimi w por¢ uchronic.

Locke akcentowat rol¢ przykladu postgpowania moralnego w ksztaltowaniu osobo-
wosci dzieci; podkreslal, ze zadne stowa nie mogq im daé tak jasnego zrozumienia cnot
i wystepkow, jak im to okazq uczynki innych ludzi [...] z pewnosScig wstydzic¢ sig¢ bedg
i znienawidzq one kazde zlo, ktorego si¢ dopuscily przez przeoczenie lub w ktorym sobie
pofolgowaly, gdy im je pokazemy u drugich®®. Owa wytyczna Locke’a wpisuje si¢ w ramy
metody modelowania, polegajacej na przyswajaniu okreslonych postaw w drodze powie-
lania zachowan innych ludzi, majacych tym wigkszy wplyw na jednostke, im wickszym
cieszg si¢ oni autorytetem i im bardziej szczerzy sg w swoim postepowaniu. Locke, za-
lecajacy rodzicom wyrabianie sobie autorytetu juz od najwcze$niejszych lat zycia dziec-
ka, dostrzegat site wptywu ich przyktadu na ksztaltowanie jego postaw, stad tez prze-
strzegatl rodzicow przed przejawianiem przy dzieciach zachowan, co do ktérych nie
chceieliby, azeby byly przez dzieci nasladowane. Odradzat takze zbywanie pytan dzieci
ktamliwymi odpowiedziami, poniewaz nie dos¢, ze tatwo zauwaza, iz s3 zwodzone, to
idac za przyktadem dorostych same zaczng lekcewazy¢ i oszukiwaé innych, a zatem
zbywanie dziecka ktamstwem nie doprowadzi do niczego innego, jak tylko rozwi-
ni¢gcia w nim jednej z najgorszych przywar, ktora jest matkq tylu zlych postepkow, |...]
Ze nalezy wychowywacé dziecko w najwigkszej mozliwej don odrazie® .

Locke, przeciwnie anizeli np. Arystoteles® (384-322 p.n.e.), byt zdania, Ze rodzina
jest najbardziej wiasciwym dla dziecka srodowiskiem wychowawczym, w wyniku czego
przedktadatl wychowanie i ksztatcenie w domu, pod kierunkiem rodzicoOw oraz starannie

daje, jakby za wspolnym porozumieniem, cnotliwym i prawym postepkom, przeto jest ono dla dzieci wltasciwym
przewodnikiem i zachetq do czasu, kiedy bedg mogly same sqdzi¢ i wiasnym rozumem rozstrzygaé, co jest
rzeczq wlasciwg. Ibidem, s. 45.

3 Tbidem, s. 38.

3 Ibidem, s. 217.

% Ibidem, s. 73-74.
3 Ibidem, s. 134.

3% Zdaniem Arystotelesa, bedacego zwolennikiem wychowania do zycia w panstwie, jezeli parnstwo ma
tylko jeden cel, wigc i wychowanie musi by¢ jedno i to samo dla wszystkich, i panstwo jako catos¢ musi wzigé
troske o nie na siebie, a nie osoby prywatne, jak to bywa dzisiaj, kiedy kazdy z osobna troszczy sig o swe dzie-
ci i wedtug swego upodobania prywatnie im nauki udziela. [...] wychowanie musi by¢ uregulowane w drodze

168



dobranego nauczyciela, ponad edukacj¢ w szkole, gdzie mtody cztowiek miatby kontakt
z niewlasciwie wychowana i nieposiadajaca stosownych obyczajéw mlodzieza, ktorej
przyktad mogltby wywiera¢ zty wptyw i z czasem doprowadzi¢ do upadku moralnego.

Rola nauczyciela, zdaniem Locke’a, nie moze sprowadzac si¢ wylacznie do przeka-
zywania wiedzy naukowej, lecz polegac¢ rowniez na wskazywaniu wlasnym przyktadem,
w jaki sposob nalezy postepowac. Z tego tez powodu nauczycielowi obcy byé musi dy-
sonans pomig¢dzy wskazowkami przekazywanymi dziecku a faktycznie prezentowang
postawa; nie ma zadnego celu, by nauczyciel mowit o powscigganiu namietnosci, skoro
sam puszcza niektorym wodze i na prozno bedzie usitowat naprawic¢ u swego wychowan-
ka jakis nalog czy nieprzystojnosc, na ktorg sam sobie pozwala. Jest rzeczq pewng, Ze zle
przykiady silniej pociggajq anizeli dobre maksymy, dlatego musi on rowniez troskliwie
ochraniaé¢ go od wplywu zlych wzoréow*. W obszar powinno$ci nauczyciela wiaczat Loc-
ke rowniez zaznajomienie mtodego czlowieka z zagrozeniami, jakie moze spotkac
w $§wiecie; ze sposobami postgpowania ludzi, manipulacjami do jakich sa zdolni, aby
osiggnaé swoj cel oraz wyposazenie podopiecznego w umiejetnosé rozpoznawania ich
rzeczywistych intencji — wszystko to stuzy¢ ma zabezpieczeniu jego cnoty i uchronié
przed nieszcze$ciem. Nauczyciel powinien oddzialywac na swego ucznia w bardzo sze-
rokim zakresie; jego zadaniem jest ufoZy¢ zachowanie sie i uformowacé umyst swego
wychowanka, zaszczepi¢ mu dobre przyzwyczajenia i zasady cnoty i mgdrosci, dawaé mu
po trochu poglgd na rod ludzki i wyrobi¢ w nim mitos¢ i cheé nasladowania tego, co
doskonate i godne pochwaly oraz wla¢ mu sile, dzielnos¢ i wytrwatos¢ w tym dqgzeniu.
[...] dobrego wychowania, znajomosci Swiata, cnoty, pilnosci i mitosci dobrego imienia
[podopieczny nigdy] nie moze mieé¢ zbyt wiele®.

Jako ze niesprawiedliwos¢ 1 niegrzeczno$¢ wyplywaja zazwyczaj z nadmiernej mito-
$ci do siebie samego, wychowaniu dobrego, uczciwego cztowieka sprzyjac¢ bedzie, zda-
niem Locke’a, uczenie szacunku i uprzejmosci dla innych, co czyni¢ nalezy droga przy-
zwyczajania do wiasciwych zachowan. Jezeli natomiast dopusci si¢ do tego, by dziecko
nicodpowiednio traktowato innych, moze to z czasem doprowadzi¢ do sytuacji, ze taka
postawa spowszednieje, rozwinie si¢ w pogarde dla drugiego cztowieka, a skonczy praw-
dopodobnie na pognebieniu innych i na okrucienstwie*!. Locke zalecal zatem wpajanie
i rozwijanie uczu¢ humanitarnych juz od najmtodszych lat. Jego zdaniem, dziecko po-
winno by¢ uczone i przyzwyczajane do okazywania wspolczucia i uczué zyczliwych nie
tylko innym ludziom, ale wszelkim zywym stworzeniom; nalezy wigc wychowywaé
dzieci w odrazie do zabijania lub dreczenia jakiegokolwiek Zyjgcego stworzenia i nalezy
Jje nauczy¢ nie niszczy¢ ani nie burzy¢ niczego, chyba ze sie to dzieje dla utrzymania lub
pozytku czegos szlachetniejszego, [...] nalezy ludzi przyzwyczaja¢ do tagodnosci dla
wszystkich stworzen obdarzonych czuciem i do tego, by niczego w ogole nie niszczy¢ i nie

prawa i [...] przeprowadzi¢ powinno je panstwo. Arystoteles, Polityka, ttum. L. Piotrowicz, Warszawa 1953,
ks. I, roz. 1.

3 J. Locke, Mysli o wychowaniu, s. 79.
40 Tbidem, s. 90.
4 Ibidem, s. 122
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marnowac. [...] zamiast tego ustalac i podsycac przeciwng i bardziej naturalng sktonnosé
do tagodnosci i wspotczucia®.

Aktualno$é mysli pedagogicznej Locke’a

We wspolczesnym $wiecie niestety coraz czeSciej daje si¢ zaobserwowac deficyt
wspolczucia i1 zyczliwosci, obojetnos¢, odwrdcenie od postawy humanizmu, dominacje
agresji i okrucienstwa, brak szacunku dla innych, egoizm, niepohamowang daznos$¢ do
przyjemnosci, wandalizm oraz otwarte negowanie lub obojetno$¢ wobec wartosci i norm
moralnych. Jezeli, zgodnie z Locke’m, uzna¢é, ze to, jakim jest cztowiek, wynika z wy-
chowania, jakiemu zostat poddany, to nasuwa si¢ prosty wniosek, iz zaistniata sytuacja
jest implikacja btedow popetnionych w dziatalno$ci wychowawczej. To z kolei wiedzie
do przekonania, ze konieczne jest dokonanie w niej istotnych zmian.

Czy jednak postulaty Locke’a, zawarte w ramach jego koncepcji wychowania moral-
nego, moglyby okaza¢ si¢ pomocne w realizowaniu tego zadania? Celem ksztatcenia
moralnego jest wprowadzenie dziecka w $wiat warto$ci, uwyraznienie zasad wlasciwego
postepowania, ktdre nie sg mu jeszcze znane. To wilasnie zapewni¢ ma koncepcja Locke’a
— wskazuje co, i w jaki sposob, powinno by¢ osiagniete w nastepstwie oddziatywania
wychowawczego. Locke postulowal traktowanie dzieci, jak jednostek rozumnych, przy-
uczanie ich, od najwczesniejszych juz lat zycia, do okazywania zyczliwosci wszystkim
istotom odczuwajacym, powstrzymywania nieodpowiednich sktonnosci i pragnien. Nie-
podwazalng zaleta koncepcji Locke’a jest takze polozenie silnego akcentu na potrzebe
znajomosci psychiki dziecka, a w konsekwencji zindywidualizowania procesu wychowa-
nia, dostosowania metod ksztalcenia do dziecka, nie za§ wpasowywania go w ramy juz
istniejacego, z gory ustalonego schematu.

Podobnie jak czynit to Locke, rowniez wspotczesnie podkresla sig, i to coraz czesciej,
ze mlodym ludziom nalezy ukazywac warto$¢ zyczliwosci, prawdy i odpowiedzialnosci,
pigtnujac jednoczesnie wady, postawy 1 zachowania niemoralne. Moze to bowiem przy-
czyni¢ si¢ do przeciwdzialania chaosowi moralno-etycznemu, ktory wkradt sie do rodzin
i szkol. [...powodujac, iz...] dziecko znajduje sie pod sprzecznymi oddzialywaniami ze
strony rodzicow, szkoly, mediow i srodowiska, ktore lansujg nawzajem wykluczajqce sie
wartosci i normy, postawy i zachowania, cele i idealy®, co wplywa negatywnie na roz-
wo0j osobowosci dziecka, w ktorym budzi sig nieufnos¢ w szczeros¢ i autentycznosc zasad
panujgcych w wychowaniu*. Trzeba zgodzi¢ sig, ze wielostronne, i nie zawsze kompaty-
bilne oddziatywanie na dziecko rzeczywiscie moze powodowac u niego zamet dotyczacy
$wiata wartosci i1 zasad moralnych, stad tez — jako ze we wczesnym okresie Zycia zazwy-
czaj najwigkszym autorytetem sa rodzice, to przede wszystkim oni powinni wiasciwie
pokierowaé jego rozwojem moralnym, a ich zachowanie powinno by¢ przyktadem for-

4 Ibidem, s. 119-120.
 A.E. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, Impuls, Krakow 2009, s. 217.

4 K. Murawski, Rozwdj i wychowanie moralne dzieci i mlodziezy, ,,Collectanea Theologica” 50/1, 1980.
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mujacym postawy moralne dzieci. Podobnie widzial te kwesti¢ i Locke, ktorego teoria
pedagogiczna okresla nie tylko cel i sposob wychowania dziecka, lecz w pewien sposdb
stosuje si¢ takze do jego rodzicéw oraz opickunow. Podkreslajac bowiem znaczenie przy-
ktadu w ksztattowaniu charakteru i osobowosci mtodego cztowieka, wymagat Locke
okres$lonego postgpowania i od jego otoczenia. Rodzice pragnacy wychowaé potomka na
cztowieka cnotliwego, powinni wspiera¢ si¢ przede wszystkim wlasnym przyktadem,
a zatem z koniecznosci by¢ ludzmi cnotliwymi. Nie da si¢ jednak ukry¢, Ze nie zawsze
srodowisko rodzinne, w ktérym wychowuje si¢ dziecko, posiada rozeznanie w §wiecie
wartosci 1 stosowng $§wiadomo$¢ moralna, przez co nie jest dla niego odpowiednim Zro-
dlem do czerpania wzoréw do nasladowania. Szczegdlnie w takiej sytuacji pomocny
powinien by¢ wptyw nauczycieli przedszkolnych i wczesnoszkolnych, ktdrych zadaniem
jest uwrazliwianie dziecka na wartosci uniwersalne oraz zaznajamianie z faktem, iz przez
niektorych sg one, niestuszne, negowane. Rola nauczyciela bylaby wigc zbiezna z ta,
ktora przewidywat Locke dla wychowawcy domowego — zaznajomienie dziecka z cnotq,
Z jej zagrozeniami oraz nauczenie obrony uznawanych wartosci i zasad.

W przypadku dzieci starszych, a wigc posiadajacych bardziej rozwinigty intelekt
i umiejetno$¢ wnioskowania, nalezatoby takze rzetelnie i doglebnie wyjasnié, dlaczego
niektorzy ludzie neguja zasady moralne i dlaczego jednak trzeba si¢ do nich stosowac.

Rozbieznosci w tresci przekazéw o charakterze moralnym, ktore odbierajg dzieci
i mlodziez, moga stanowi¢ przyczyne nieumiejetnosci okreslenia przez nie, jakie zacho-
wanie faktycznie jest wlasciwe 1 prowadzi¢ do zachowan nieakceptowanych. Trzeba jed-
nak uwzgledni¢ i takg mozliwo$¢, ze mlody czlowiek posiada swiadomos$¢, jakie zacho-
wanie w spoteczenstwie uznawane jest za stuszne czy tez dobre, ale z okreslonych
wzgledéw postepuje inaczej. By¢ moze nie zawsze to, co jest traktowane jako dobre
z uwagi na innych, jest takim i dla niego, zatem sktania si¢ do wyboru takiej opcji, ktora
jest bardziej korzystna dla niego. Ponadto, w dzisiejszym §wiecie, czg¢sto trudniej jest
postgpowac w zgodzie z zasadami moralnymi — wymaga to wigkszego wysitku, a niekie-
dy naraza nawet na nieprzyjemnosci (np. interwencja w przypadku stosowania przemocy
wobec innej osoby moze skutkowac pobiciem interweniujacego); jesli zatem bycie do-
brym jest trudniejsze, anizeli bycie zlym 1 moze wigzac si¢ z doznaniem jakie$ przykrosci
— po c6z wigc si¢ stara¢? Mlody cztowiek moze uwazac, ze korzystniej jest dziataé w taki
sposob, ktéry jemu przysparza mniej przykrosci lub daje wigcej przyjemnosci. Prawdo-
podobnie spotyka si¢ on z opinia, iz jego zachowanie jest niewlasciwe, a jej uzasadnie-
niem jest najczesciej odniesienie do okreslone;j straty, ktora wskutek jego dzialania pono-
si inny, zewnetrzny podmiot (pobity czy okradziony czlowiek, ponizona kolezanka/
kolega z klasy, wlasciciel zniszczonego dobra materialnego itp.); do$¢ czgsto styszy wiec,
ze nie powinien szkodzi¢ innym (nawet jesli wigzatoby si¢ to z jaka$ korzyscia dla nie-
20), lecz rzadziej — dlaczego; czemu mialby uwzglednia¢ przy podejmowaniu dziatania
dobro innych, zamiast ulega¢ wlasnym zachciankom, zwtlaszcza jesli nie grozi mu za to
zadna powazniejsza sankcja?

W koncepcji wychowania moralnego Locke’a skfonnosé jako punkt wyjscia dla do-
konywania wyboru jest nie do przyjecia, a wyrzeczenie si¢ pragnien i sktonnosci oraz
dazenie ku celom wskazanym przez rozum, wbrew checiom, jest §wiadectwem cnoty.
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Czy jednak miody cztowiek nie moze uznawac, iz to wtasnie kierowanie si¢ ku temu, co
dla niego mite, przyjemne, ,,fajne” jest zgodne z rozumem? Zapewne jest to mozliwe.
Jednakze, odwolujac si¢ do koncepcji Locke’a, mozna pokazac, ze postgpowanie deter-
minowane popedami wydaje si¢ by¢ ,,rozumne” tylko na krotka metg. Locke wskazywat,
ze ograniczanie swoich checi przez cztowieka jest korzystne nie tylko z uwagi na spote-
czenstwo, lecz przede wszystkim dla niego samego. Pisat, ze Bog polgczyt nierozerwal-
nie cnote ze szczesciem ogotu i uczynit jej petnienie niezbednym dla zachowania spote-
czenstwa i jawnie dobroczynnym dla wszystkich, z ktorymi ma do czynienia cztowiek
cnotliwy, nie nalezy sie dziwic, Ze kazdy nie tylko przystaje na te prawidta, ktorych spet-
nienie zarecza mu korzys¢, lecz takze zaleca je i zachwala innym. Zaréowno z przekona-
nia, jak i z interesu wilasnego moze je uwazac za Swiete; gdyby bowiem byty pogardzone
i pogwalcone, nie bylby sam bezpieczny®. Podobng mys$l odnalez¢ mozna takze w filozo-
fii Sokratesa (469-399 p.n.e.) i Immanuela Kanta (1724—1804). Pierwszy z filozofow
wskazywal, ze zaden czlowiek nie chce doswiadczaé tego, co zle, a jak powszechnie
wiadomo z/i ludzie zle robig swemu najblizszemu otoczeniu, a dobrzy dobrze. [...] jesli
kogos w swym otoczeniu zlym czlowiekiem zrobig, moge potem sam czegos dozna¢ ztego
z jego strony [...]*. Kant z kolei zobowigzywat do postepowania w taki sposob, co do
ktorego mozna chcie¢, by stal si¢ on prawem powszechnym; innymi stowy, cztowiek
podejmujac lub zaniechujgc dziatania powinien zapytac siebie, czy chciatby, aby zasada
jego postgpowania byta stosowana przez ogot? Czy, nie stosujac si¢ do zasad moralnych,
faktycznie chciatby, by inni czynili podobnie? Wedlug Kanta udzielenie odpowiedzi
twierdzacej przez jednostke, implikowatoby powstanie sytuacji, w ktdrej nie tylko inni,
lecz i ona sama, mogliby by¢ narazeni na powazne przykrosci*’.

Podobnie i w koncepcji Locke’a zawiera si¢ przekonanie, ze kierowanie si¢ checiami,
uleganie zwierzecym sklonnosciom, nie tylko prowadzi do szkody innych, lecz w dtuz-
szej perspektywie szkodzi i samemu sprawcy danego dziatania. Kiedy cztowiek jest mto-
dy, peten energii moze na pewnych obszarach dominowaé¢ nad innymi, zwlaszcza stab-
szymi jednostkami, jednakze owa potencja nie jest predykatem trwale przynaleznym
bytowi ludzkiemu, stad tez warto konfrontowa¢ mtodych ludzi z pytaniem, czy wowczas,

% J. Locke, O rozumie ludzkim, s. 48.
4 Platon, Obrona Sokratesa, w: Platon, Dialogi, Warszawa 1993, s. 191-192.

47 Aby doktadniej wyjasni¢ swoja mysl, Kant odwolywat sie do przyktadéw — to jeden z nich: [...] komu
dobrze sig wiedzie, widzqc, zZe inni (ktorym mogtby przeciez dopomoc) muszq walczyé z wielkimi trudnosciami,
mysli sobie: co mnie to obchodzi? Niech kazdy bedzie tak szczesliwy, jak Bég zechce, albo jak sam potrafi;
niczego mu nie odbiore ani nawet niczego nie bede mu zazdroscit, nie mam tylko Zadnej checi przyczyniac sie
do jego powodzenia lub wspomagacé go w biedzie! W istocie, gdyby taki sposob myslenia stal sie ogolnym
prawem przyrody, mogtby rod ludzki bardzo dobrze istnie¢, a nawet bez wqtpienia jeszcze lepiej, anizeli wtedy,
kiedy kazdy plecie o wspolczuciu i zZyczliwosci, a nawet przy okazji usituje pelni¢ cos i podobnego, natomiast,
gdzie tylko moze, oszukuje, prawa ludzi sprzedaje lub je w inny jakis sposob narusza. Jednak chociaz jest
mozliwe, ze wedlug owej maksymy ogolne prawo przyrody mogloby istniec, to jednak nie jest mozliwe chcieé,
zeby taka zasada posiadala wszedzie znaczenie prawa przyrody. Albowiem wola postanawiajgca to, sprzeci-
wialaby si¢ sama sobie, poniewaz moze sie przeciez zdarzy¢ niejeden taki wypadek, w ktorym czlowiek ten
potrzebuje mitosci i wspotczucia drugich, a w ktorym przez, takie prawo wynikajgce z wtasnej jego woli, po-
zbawilby sam siebie wszelkiej nadziei pomocy, ktorej sobie zyczy. 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci,
Kety 2001, s. 40-41.

172



gdy ostabnie ich witalizm, chcieliby by¢ otoczeni ludzmi postepujacymi w taki wtasnie
sposob, jak oni obecnie?

Locke podkreslat tez, ze pozadanym byloby wskazywanie wychowankowi, ze warto
by¢ dobrym cztowiekiem, poniewaz tylko tacy ludzie otrzymuja to, co godziwe, za$ lu-
dzie postepujacy zle pozbawieni sg tego, co daje zadowolenie i przyjemnosé. Wspotcze-
$nie jednak zrealizowanie tego postulatu moze nie by¢ tatwe, poniewaz zycie coraz czg-
Sciej zdaje si¢ zaswiadczac o czyms$ przeciwnym — znane sg choc¢by przypadki, kiedy to
cztowiek bronigcy si¢ przed agresorem moze podlega¢ powazniejszym sankcjom, anize-
li napastnik, poniewaz w akcie samoobrony przyczynit si¢ do jego szkody*.

Warto takze wspomnie¢, ze do$¢ czesto jednostka nieprzejawiajaca w mtodosci sza-
cunku dla wartosci 1 zasad moralnych wraz z osigganym wiekiem zaczyna si¢ do nich
stosowac, ale nie mozna jednak wykluczy¢ mozliwosci, iz postepuje zgodnie z regutami
moralnymi, poniewaz jest to dla niej w jaki§ sposob korzystne, jednakze nie wyplywa
z jej faktycznych przekonan — stad tez szczegodlnie istotne staje si¢ zalecenie Locke’a, by
tak pokierowa¢ wychowywaniem dzieci, aby moralnos¢ nie byla tylko parawanem skry-
wajgcym ich prawdziwg nature, lecz jej rdzeniem.

Uksztattowanie moralne niewatpliwie stanowi implikacje oddziatywania roéznych
podmiotdéw — rodziny, szkoty, rowiesnikow, kosciota czy mediow. Podstawowym jednak
srodowiskiem wychowawczym wywierajagcym wplyw na ksztattowanie osobowosci mo-
ralnej dzieci i mtodziezy jest rodzina. Podkreslat to rowniez Locke, ktory postulowal, by
rodzice jak najwczesniej zaczgli budowad i umacnia¢ swoj autorytet, dzigki czemu zin-
tensyfikuja wptyw wychowawczy na dziecko. Niestety, wspotczesnie dos¢ czesto daje sig
zaobserwowa¢ dewaluacj¢ owego pozytywnego oddzialywania, co by¢ moze stanowi ne-
gatywne nastepstwo niewystarczajacej ilosci czasu poswigcanego dziecku, postepujacej
tolerancji dla nieodpowiednich jego zachowan, zbyt rozwinigtego partnerstwa w rela-
cjach z dzie¢mi®, hipertrofii postaw konsumpcyjnych rodzicow czy niewlasciwych sto-
sunkéw w rodzinie.

Coraz czg$ciej zdarza si¢ tez, ze rodzice przerzucaja obowiazki wychowawcze na
inne podmioty, przede wszystkim nauczycieli, oczekujac jak najlepszych efektow. Locke
dostrzegat, Ze nauczyciel ma duzy wptyw na ksztaltowanie si¢ systemu wartoéci mtodych
ludzi, stad stawiat przed nim wysokie wymagania, ktére na pozoér moga wydawac si¢
nawet zbyt wygorowane, faktycznie jednak nie odbiegaja zbytnio od oczekiwan, jakie
wspotczesnie rodzice zglaszaja wobec pedagogdéw szkolnych — czegdz bowiem Locke
zqda od nauczyciela? Oto, by byl cziowiekiem nie tylko wyksztatconym, ale takze
gleboko moralnym, by rozumial i potrafil obserwowaé dziecko powierzone swojej

8 Na fakt, ze zdarza sig¢, ze napastnik pozostaje bezkarny w przeciwienstwie do cztowieka bronigcego sie,
zwracal uwage m.in. Tadeusz Kotarbinski, ktory pisat, iz nalezy Zasfaniaé napastowanych, rozbija¢ napastni-
kéw. Tam sie ustala pokojowy modus vivendi, gdzie obrona dzielniejsza jest od napadu. A wolno mniemacé, ze
w dziataniach obronnych nie dopatrzq sie wystepku ci, ktorych prawo powoluje do zapobiegania napasci.
T. Kotarbinski, Koniecznos¢ samoobrony, w: T. Kotarbinski, Pisma etyczne, Ossolineum, Wroctaw-Warszawa-
Krakow-Gdansk-Lodz 1987, s. 333.

4 Zdaniem Szottyska lansowanie partnerstwa migdzy rodzicami i ich dzieémi spowodowato radykalne
obnizenie rangi rodzicow jako przewodnikow zyciowych dla dziecka. A.E. Szotltysek, op. cit., s. 219.
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opiece, by potrafil dostosowaé swoje metody do jego zainteresowan, a przede
wszystkim, by potrafit oddzialywaé na nie swym osobistym przykladem™. Rowniez
1 dzi$§ wychowawca powinien by¢ czlowiekiem obeznanym ze $wiatem wartosci i odwo-
hujacym si¢ do nich w procesie ksztattowania osobowosci swego podopiecznego. Rodzic
zazwyczaj pragnie, by edukacja szkolna wptyneta na uformowanie jego dziecka na kul-
turalnego, asertywnego, wszechstronnego cztowieka, a jednoczes$nie niejednokrotnie nie
wspoéldziata w wystarczajagcym stopniu w przeprowadzaniu tego procesu z wychowaw-
cami szkolnymi, nickiedy nawet go zakldca — dajac nieodpowiedni przyktad, tolerujac
wybryki dziecka, czy wreszcie podwazajac autorytet nauczycieli, ktérzy maja przyczy-
nia¢ si¢ do prawidtowego rozwoju moralnego (i umystowego) dzieci. Wystarczy cho¢by
przejrze¢ Internet, do ktérego dzieci czesto maja swobodny dostep, by natknac si¢ na
szereg niepochlebnych, negatywnych opinii kierowanych pod adresem $rodowiska na-
uczycielskiego. Jezeli mlody cztowiek bedzie stykat si¢ z tego rodzaju pogladami, na-
uczycielowi, ktory ma go ksztaltowac, bedzie duzo trudniej wyrobi¢ i utrzymac autorytet.
Skoro za$ stabnie oddziatywanie rodzica, nauczyciela, to powstanie luka, ktorg stopnio-
wo wypelniaja rowiesnicy, bohaterowie (niekoniecznie pozytywni) filmow czy gier. Loc-
ke dostrzegal, jakim zagrozeniem jest podwazanie autorytetu osob, ktore maja pozytyw-
nie ksztaltowaé dziecko; pouczal, ze aby utrzymaé powage [wychowawcy] wobec
wychowanka, oprocz zatajenia, ze nie ma on prawa uzywania rozgi [...przynajmniej do-
tad, dopoki nie doswiadczysz jego rozwagi i temperamentu...], musisz sam bezwzglednie
odnosi¢ sig do niego z wielkim szacunkiem [...] Nie mozesz bowiem oczekiwaé, ze twoj
syn bedzie mial szacunek dla tego, kogo, jak widzi, [...ojciec] czy jego matka, czy inni
lekcewazg®'.

Zakonczenie

Mysli o wychowaniu konstruowat Locke, majac na uwadze stosowne wychowanie
chlopcow z zamoznych rodzin, jednakze postulowane przez niego zasady moralne w rze-
czywistosci nie ograniczajg si¢ wylgcznie do nich; majg one ponadczasowy, uniwersalny
charakter, mogg wiec stanowi¢ wskazowke, w jaki sposob zadbaé o rozwdj moralny
kazdego dziecka. Teoria wychowania moralnego Locke’a przeniknigta jest glebokim hu-
manitaryzmem; a z perspektywy czaséw wspotczesnych, szczegdlnie aktualna wydaje si¢
podkreslana przez niego koniecznos$¢ uczenia mtodych ludzi szacunku wobec drugiego
cztowieka, odrzucenia i potgpienia przemocy oraz okrucienstwa takze wobec braci mniej-
szych. Zasady moralnego postgpowania powinny by¢ przekazywane przede wszystkim
w rodzinie, ale rowniez i szkole, glownie na lekcjach etyki i religii, cho¢ nie tylko, gdyz
kazdy nauczyciel powinien je uwyraznia¢ wlasnym przyktadem.

Zamiarem Locke’a bylo wskazanie metody wiodacej do wychowania ludzi cnotli-
wych, roztropnych, wyksztatconych, o dobrym zachowaniu, a wi¢c do urzeczywistnienia

30 K. Mrozowska, Wstegp, w: J. Locke, Mysli o wychowaniu, s. XLVIIL.
3t J. Locke, Mysli o wychowaniu, s. 78.
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celu, ktory chyba nigdy nie straci na aktualnosci, gdyz przyszto$¢ spoteczenstw zalezy
od tego czy potrafiag moralnie wychowac¢ kolejne pokolenia.
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