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Mysl i praktyka edukacyjna niemieckich pietystow
- poglady i dziatalno$¢ Augusta Hermanna Frankego

Poglady pietystéw do dzisiaj zachowaty aktualno$¢ i zaréwno teraz, jak i ponad 300
lat temu fascynowaly i fascynujg koncepcjami i zatozeniami. W XVII i XVIII w. w Ko-
Sciele protestanckim nie byto jednosci, rosta opozycja przeciwko jego zhierarchizowaniu
i sformalizowaniu. Opozycjonisci - w Niemczech zwani pietystami - zadali religii zywej,
stuzacej zyciu, glosili tolerancje wobec innych wyznan, bezwzglednego przestrzegania
chrzescijanskiej zasady mitosci blizniego oraz indywidualnej poboznosci (niem.
personliche Frommigkeit)1

Niemiecki pietyzm XVII i XVIII w. to reformatorski ruch religijno-spoteczny, ktérego
bezposredni wptyw na wydarzenia polityczno-spoteczne wydaje sie by¢ dzisiaj bezsporny.
Pietyzm, szczegbinie pietyzm hallski, byt przez wptyw Augusta Hermanna Franckego i
jego teologie Pisma Swietego ruchem biblijno-spotecznym. Pietysci stawiali Pismo Swiete
w centrum religii i twierdzili, ze kazdy chrzeScijanin powinien je dobrze znaé2

Prekursor pietyzmu, Philipp Jackob Spener, nawolywat do gtoszenia Stowa Bozego
w kazdym miejscu. Glebszemu zrozumieniu Pisma Swietego miaty stuzy¢ nie tylko na-
bozenstwa, ale takze mniejsze spotkania. Pietysci propagowali proste i budujgce kazania3.
W roku 1686 na Uniwersytecie w Lipsku zatozyli Collegium Philobiblicum, w ktérym
zajmowano sie pogtebianiem wiedzy o jezykach biblijnych oraz naukg badZ poszerza-
niem znajomosci tych jezykow4. Wazng role odgrywat tu August Hermann Francke5.
W domach prywatnych odbywaty sie spotkania majace na celu nienaukowa analize Pis-
ma Swietego6. W tym kontekscie pojawia sie uszczypliwa pierwotnie nazwa pietystow?.

1J. Wallmann, Der Pietismus, Gottingen 2005, s. 21.
21bidem, s. 26.

3M. Uglorz, Od samos$wiadomos$ci do $wiadectwa wiary. Wprowadzenie do dogmatyki ewangelickiej,
Warszawa 1995, s. 45.

4A. H. Francke, Herm M. August Hermann Franckens vormahls Diaconi zu Erffurt..., w: M. Matthias,
Lebenslaufe August Hermann Francke, Leipzig 1999, s. 15-16.

5H. Obst, August Hermann Francke und die Franckeschen Stiftungen in Halle, Gotingen 2002, s. 10.
6U. Gleixner, Pietismus und Burgertum, Bd. Il, Gottingen 2005, s. 17; H. Obst, op.cit., s. 14.
7H. Obst, op.cit., s. 14-15.



Z czasem nazwa ta stracita obelzywe znaczenie. Odtad ludzi domagajacych sie naprawy
zycia, prawowiemosci, prawdziwej wiary, przejawiajgcej sie prowadzeniem czystego zy-
cia chrzedcijanskiego, nazywano pietystami. Stowo ,,pietyzm” (niem. Pietismus) pocho-
dzi prawdopodobnie od ,,poboznych” - zwolennikéw Philippa Jackoba Spenera,
przypuszczalnie z ok. 1674 r.8 natomiast tacirskie stowo pietas oznacza poczucie obo-
wigzku (niem. Pflichtgefuihl)9.

Philipp Jackob Spener, August Hermann Francke, Johann Julius Hecker, Arnold Gu-
stav Tersteegen oraz hrabia Nikolaus von Zinzendorfto najznakomitsi tworcy i przedsta-
wiciele pietyzmu. Pierwszego z nich, Philippa Jacoba Spenera (1635-1705), profesora
Uniwersytetu w Halle, uwazano za ojca pietystow. Wystapit on z doktryng powstrzyma-
nia protestantyzmu od tworzenia form organizacyjnych i obrzedowych. Doktryne, na kto-
rej ruch pietyzmu opart swojg dziatalnos¢, Spener zawart w dziele Pia desideria
(,,Pobozne zyczenie”) z 1661 r. Byt to program odnowy zycia religijnego. Kiadt w nim
nacisk na laicyzacje form kultu, wyeksponowanie wewnetrznej religijnosci, skutecznej
poprzez mitos¢ i dziatalnos¢ misyjna. Za cel studiéw teologicznych stawiat gruntowng
znajomo$é Pisma Swietego oraz wewnetrzne odrodzenie. Kazania miaty budzi¢ sumie-
nie, tudziez pielegnowa¢ wewnetrzne zycie duszy. Dzigki publikacji Pia desideria stat sie
najbardziej znang i najbardziej kontrowersyjng postacig wsrdd teologdw luteranskich.
Zadat m.in. kazan w jezyku ojczystym, indywidualizacji osobowosci oraz innych reform
koscielnych. W swych zatozeniach posunat sie nawet do postulatu wigczenia kobiet do
udziatu w zyciu publicznym i spotkaniach biblijnychld W 1670 r. we Frankfurcie nad
Menem Spener zatozyt szkote, w ktorej modlitwa i czytanie Pisma Swietego odbywaty
sie wspolnie. Te spotkania modlitewne nazwano Collegia Pietatis1l Koscidt ewangelicki
zawdziecza upowszechnienie konfirmacji wiasnie Spenerowil2

Nikolaus Ludwig hrabia von Zinzendorf (1700-1760), wychowanek Franckego,
w 1727 r. w Saksonii zatozyt osade Hermhut (Straz Panska), ktdra zorganizowat dla wy-
gnancow z Czech i Moraw, swych braci w wierze. Nawigzywata ona do spotecznego hu-
sytyzmu i pietystycznych tendencji luterafiskichld Z czasem zaczeto nazywac poglady
i dzialanie Zinzendorfa pietystycznym ruchem hermhuckimi4 Zinzendorf byt autorem
wielu piesni koscielnych, Spiewanych do dzi$ w Kosciele protestanckim.

Wspomnie¢ réwniez nalezy o uczniu Franckego, kontynuujacym jego strategie na-
uczania, pedagogu i zatozycielu seminarium nauczycielskiego® oraz szkoly realnej,
szkoty uniwersalnej, zwanej Gesamtschule w Berlinie, Johannie Juliusie Heckerze
(1707-1768). W5rod wielujego zastug nalezy wymieni¢ wprowadzenie obowigzku szkolne-

8J. Wallmann, op.cit., s. 22.

9lbidem, s. 22.

10H. Obst, op.cit., s. 10; U. Gleixner, op.cit., s. 17.

1U. Gleixner, op.cit., s. 17.

12M. Uglorz, op.cit., s. 45.

13H. Patzelt, Pietyzm na Slqsku Cieszynskim, ,,Gazeta Ewangelicka” Nr 3, 2000.
14M. Uglorz, op.cit., s. 46.

5. Kurdybacha, Historia wychowania, t. I, Warszawa 1967, s. 642.



go dla wszystkich dziecils Warto doda¢, ze obowigzek ten dotyczyt wszystkich dzieci,
bez wzgledu na status spoteczny ich rodzicow.

Wszyscy przedstawiciele pietyzmu mieli wspdlne, podstawowe zatozenia, do ktdrych
nalezata uwewnetrzniona wiara, bez wzgledu na réznice w konfesjach, duze zaangazowa-
nie socjalne oraz wspolny cel, jakim byto misjonarstwo stuzgce polepszeniu warunkow
spotecznych. Halle, dzieki Franckemu, stato sie centrum pietystycznym7. Pruscy pietysci
znaleZli swoich nasladowcow w Szwecji, Danii, Norwegii, Szwajcarii, Holandii, Anglii,
Ameryce, a takze w Siedmiogrodzie oraz na Slasku Cieszyriskim, Slasku i w Galicji.
Wzory z Halle czerpali takze niemieccy duchowni nad Wotgg, na Kaukazie, w Estonii,
Stowacji i na Wegrzech, a poprzez kontakty Franckego z Heinrichem Wilhelmem Ludol-
fem w 1695 r., takze w Moskwiel8 Misjonarstwo pietystow utatwito powstanie metody-
stow oraz reaktywacje Kosciota braci czeskich pod nazwa braci morawskich, ktorzy
pielegnowali pietystyczng poboznos¢ i zwracali szczegdlng uwage na dziatalno$¢ mi-
syjna. Do dzi$ wydaja przewodniki do studiowania Pisma Swietego i hotduja zasadzie
Lutra Sola Grafia, solus Christus, sola Scriptura (Tylko taska, tylko Chrystus, tylko pis-
mo19.

Pietyzm funkcjonowat w absolutystycznym paristwie nie tylko jako ruch religijny, ale
i jako ruch spofeczny i pedagogiczny. Pietysci zapoczatkowali bowiem miedzy innymi
wyksztatcenie dla pastoréw i nauczycieli, propagowali nauczanie nie tylko dzieci, ale
i dorostych oraz tworzyli liczne szkoly dla biednych. Niekwestionowang zastuga piety-
stow byto zainicjowanie dyskusji nad rozwigzaniem niebagatelnego po wojnie trzydzie-
stoletniej problemu marginesu spolecznego. Zaréwno Spener, prekursor pietyzmu, jak
i Francke, proponowali wigczy¢ ,,aspotecznych” do porzadku spotecznego poprzez odpo-
wiednig resocjalizacje, opartg nie na filantropii, ale przede wszystkim na odpowiednim
wychowaniu przez prace, postuszenstwo i bojazn boza. Na szczeg6lng uwage zastuguje
pedagogika pietystyczna.

Jakjuz zostato wspomniane zwolennikiem Spenera i kontynuatorem jego dziatalnosci
byt August Hermann Francke (1663-1727) - teolog pietystyczny, pastor i pedagog.
Nadat on pewien profil pietyzmowi, ktéry kojarzono z pietyzmem hallskim (niem. Halle-
scher Pietismus) ze wzgledu na miejsce jego aktywnosci. Francke pozostawit po sobie
znamienny spadek, jakim byt wpltyw na zmiany w pedagogice XVII i XVIII w., a jego
dziatalnos$¢ pedagogiczna w fundacjach (Franckesche Stiftungen) przyniosta mu euro-
pejska stawed Wedtug Gustava Friedricha Hertzberga2l Francke byt tym, ktory nadat
pietyzmowi uniwersytecki charakter i zapoczatkowat jego akademicko-teologiczng
egzystencje, propagujac pietystyczne zatozenia i postulaty na swoich wykfadach teolo-
gicznych.

1SH. G. Bloth, Johann Julius Hecker (1707-1768) und seine Universalschule, Dortmund 1968, s. 37, 68.
17M. Uglorz, op.cit., s. 45.

18H. Obst, op.cit., s. 30.

19H. Patzelt, op.cit.

20G. F. Hertzberg, August Hermann Francke und sein Hollisches Waisenhaus, Halle 1898, s. 8.

21 Profesor Uniwersytetu w Halle, autor Historii Halle, August Herman Francke.



GHowne aspekty pedagogiki Franckego opierajg sie na teologicznej, a dokfadnie pie-
tystycznej motywacji do zycia wedtug wiary oraz na jego wiasnych do$wiadczeniach
zwigzanych z kontaktem z mtodzieza.

Przetomem w zyciu Franckego byto powotanie go na profesorajezykdéw orientalnych,
greki i pozniej teologii Uniwersytetu w Halle oraz objecie funkcji proboszcza parafii
w Glaucha niedaleko Halle. Francke zastat Glauche jako zrujnowane, zadtuzone i znisz-
czone przez wojny miasto oraz moralnie zrujnowanych mieszkaficow. Postanowit wiec
nie tylko odbudowac przedmiescie, ale i je zreformowac2 Stworzone na przedmiesciach
Halle przez A. H. Franckego instytucje nazywano Zaktadami Franckego, a niekiedy Bo-
zym Miastem23 W ciggu trzydziestu lat, poczawszy od 1692 r., powstaty tam szkoty, se-
minaria dla nauczycieli, przytutki, rdzne zaklady itp., ktore przyczynity sie do tego, ze
Glaucha, przedmiescie Halle, wyrosta na tzw. Miasto Szkolne (niem. Schulstadt), ktore
przeistoczyto sie w Fundacje Franckowskie24

Pierwszy powstat Dom Sierot i zapoczatkowat dalszy wspaniaty rozwdj. Przyjmowano
do niego dzieci osierocone i porzucone, zyjace na ulicy. Aby wychowankowie otrzymali
odpowiednia opieke i mogli si¢ odpowiednio dobrze rozwijac, konieczne byto zapewnienie
dzieciom jak najlepszych warunkéw, gtéwnie socjalnych. Azeby wychowawcze dzieto
Franckego, jakim byt sierociniec, nabrato nie tylko whasnej dynamiki, ale i odpowiednio
wysokiego standardu, Francke wystat w 1697 r. swojego zaufanego wspdtpracownika -
Georga Heinricha Neubauera - do Holandii. Celem jego wyjazdu bylo zapoznanie sie
z tamtejszymi placéwkami, przede wszystkim pod wzgledem ich budowy oraz stanu higie-
nicznego, poniewaz Holandia uchodzita wtedy za kraj socjalnie i gospodarczo najlepiej
rozwiniety w Europies Dom Sierot zatrudniat wdasnych nauczycieli, co powodowato, ze
wszystkie dzieci z sierocifca korzystaty z edukacji i uczyty sie na miejscu. Jako nauczycie-
le pracowali studenci Franckego w zamian za wyzywienie26. Zajecia odbywaty sie zwykle
po potudniu, ze wzgledu na poranne wyklady uniwersyteckie studentéw. Z inicjatywy
Franckego okoliczni rzemiesInicy przyjmowali wychowankéw Domu Sierot na praktyki do
swoich warsztatow. Dom Sierot nazywano w Europie ,,Nowym Jeruzalem”.

A. H. Francke poswiecit duzg czes¢ swojej pracy pomocy ubogim. Regularnie rozda-
wat im chleb, dla nich tez organizowat doksztatcanie. Do nauki przyciagat czesto nie-
wielkg jatmuzngZ. W 1698 r. zapisat w psalmie 64, bedacym zbiorem przez niego
stworzonych przepiséw dla swoich instytucji, porzadek, a raczej regulamin dotyczacy
opieki nad biednymi. W § XXI na przykiad opisywat codzienne jednogodzinne, publiczne
spotkania przeznaczone na katechizacje, ktorg nazywat nauka modlenia sieZ8 Biednym

2H. Obst, op.cit., s. 18.
2lbidem, s. 7, 75.
24H. Schaub/K. G. Zenke, Worterbuch Padagogik (stownik pedagogiczny), 2000; H. Patzelt, op.cit.

25G. Helbig, Vom Leben und Lebenswerk August Hermann Franckes, w: Lebensregeln, August Hermann
Francke, Marburg an der Lahn 1983, s. 67; H. Obst, op.cit., s. 59.

26G. Helbig, op.cit., s. 69.
27G. Helbig, op.cit., s. 65.

28A. Hermann Francke, Anstalten. Die zu Verpflegung der Armen zu Glaucha an Halle, Halle 1698,
Psalm 64, § XXI.



studentom oferowat positki w stotowce sierocificad. W powstatej w roku 1695 francko-
wskiej szkole dla biednych dzieci otrzymywaty od Franckego podreczniki i mogly
bezptatnie uczeszczaé na regularne zajeciad) Tym sposobem dawat szanse edukacji na-
wet tym najbiedniejszym.

August Hermann otwierat szkoty rdznego typu. Wszystkie te placowki mozna podzie-
li¢ jednak na dwie gtéwne grupy: tzw. niemieckie szkoty (deutsche Schulen), zwane tak-
ze ludowymi (niem. Volksschule) i szkoty wyzsze. Posrod szkot niemieckich byty szkoty
ludowe, regularne, szkoty dla konfirmantdw, szkoty dla dorostych (do dzi$ istniejg w Niem-
czech jako Volkshochschule). W 1695 stworzyt szkote dla ubogich, potem ,,pedagogium
regium”, elitarng szkole wyzsza dla zamoznej i szlacheckiej mitodziezy, ktdra utrzy-
mywata finansowo poprzednio wymieniong i byta kontynuacjg szkoty niemieckiej3L
W 1697 otworzyt szkole faciny, ktora rowniez obiecywata kontynuacje nauki na studiach
i ksztatcita przysztych teologdw, prawnikow i lekarzy medykow2 Od 1695 r. nauczy-
ciele byli ksztatceni w Seminarium Praeceptorum. Francke stworzyt nie tylko prototyp
szkoty realnej w Niemczech, ale rowniez szkoty zawodowej. W 1708 r. powstata mecha-
niczna oraz matematyczna szkota realna3®d Zaczat bowiem tworzy¢ szkote dostarczajgca
wiedze $cisle zwigzang z dwczesnymi potrzebami zyciowymi spofeczenstwa. Tak
powstata szkota, zwana poZniej szkotg realng (niem. Realschule), zorientowana na pra-
ktyczng nauke. Byto to konsekwencjg jego pragmatycznego podejscia do nauki. W roku
1698 zatozono ,,Gynaceum”, wyzszg szkote dla dziewczat34 Placowki te taczyta surowa
dyscyplina oraz nowoczesny sposob nauczania. Poza tym istniaty kolegia teologiczne, jak
na przyktad Collegium Orientale Theologicum, kt6re miato ksztatci¢ teologéw i nauczy-
cieli starych jezykdow biblijnych, jak greckiego czy hebrajskiego. Byto to kolegium, przy-
gotowujace do konfrontacji z Kosciolem ortodoksyjnym lub orientalnym3

W roku $mierci Franckego w Fundacjach nauczato gcznie 165 nauczycieli, w samym
sierocifncu pracowato 10 wychowawcow, 3 inspektorow oraz 255 studentéw. Do szkét
uczeszczato w sumie 2205 uczniéw, w sierocificu zyto 100 chtopcow i 34 dziewczynki,
a na obiady przychodzito do Domu Sierot dodatkowo 150 biednych uczniéw. Z relacji
Franca de Boor wynikato, ze w Fundacjach Franckowskich pracowato, uczylo sie i zylo
ponad 3000 os6b3

Centralne placowki, tzw. ziarna fundacji, stanowity szkoty oraz sierociniec. \Wokét
nich rozwijaty sie z czasem odpowiednio do potrzeb inne zaktady. Do takich nalezaty od

29,,Magazyn Powszechny” nr 2, pierwsze p6trocze 1837, s. 16.

30A. Rebe, Francke und die Schule, w: F. Mahling, C. Mirbt, A. Rebe, Zum Gedéachtnis August Hermann
Franckes, Halle 1927, s. 116.

3llbidem, s. 117; G. F. Hertzberg, August Hermann Francke und sein Hdllisches Waisenhaus, Halle 1898
(ponowne wydanie oryginatu: 1998), s. 19.

32G. F. Hertzberg, op.cit., s. 19.

3BO. Benkenstein, Das religiose Moment im Erziehungs- und Unterrichtsplane A. H. Franckes, Borna-
Leipzig 1909, s. 2.

34G. Helbig, op.cit., s. 70.
3BH. Obst, op.cit., s. 7, 31.

36F. de Boor, A. H. Franckes Hamburger Aufenthalt im Jahrei688 als Beginn seiner padagogischen
Wirksamkeit, w: August Hermann Francke 1663-1727, Halle 1997, s. 72.



roku 1698 pierwsza w miescie apteka, hurtownia lekarstw, ksiegarnia, drukarnia oraz
punkty handlowe37. Zbudowano réwniez szpital. Lekarze Franckego nie tylko leczyli wy-
chowankdw i parafian, ale i rozprowadzali przez siebie przyrzadzane lecznicze esencije.
Lekarstwa te odniosty duzy sukces i przyniosty spore utargi, ktére przeznaczano na finan-
sowanie Domu Sierot. Biednym rozdawano lekarstwa przewaznie bezptatnie38

Szczegdlnie wazne dla Frankego byty projekty misyjne oraz stowarzyszenia biblijne,
ktdre starat sie nieustannie wspiera¢ i rozwija¢. W 1710 r. powstata pierwsza w $wiecie
organizacja biblijna zwana Zaktadem Biblii (niem. Bibelanstalt)3

Byla to dotad nieznana organizacja, zajmujgca sie rozpowszechnianiem i upowszech-
nianiem Pisma Swietego, jego znajomoscia mieli cieszy¢ sie nawet najbiedniejsi. Ponie-
waz Carl Hildebrand von Canstein z Berlina angazowat sie w te dziatalno$¢ i w duzej
mierze sponsorowat ja, nazywano ten zaklad Biblijnym Zaktadem Cansteina (niem. Can-
steinsche Bibelanstalt)40. Od roku 1708 Francke zaczat wydawac gazete ,,Hallesche Zei-
tung”, poczatkowo trzy razy w tygodniu, potem codziennie. Drukarnia oraz ksiegarnia
przynosity duze zyski Fundacjom4l

Jedng z ciekawych i waznych placowek Fundacji Franckowskich byt instytut zydo-
wski, Institutum Judaicum, istniejacy w latach 1728-1791. Zasoby ksigzkowe tego insty-
tutu mozna znalezé w archiwum Fundacji. Pomystodawcg tej placowki byt Francke,
ktéry miat naktoni¢ Johanna Heinricha Callenberga do studiéw lingwistycznych oraz
dziatalnosci misyjnej. Przydatne okazato sie¢ rdwniez doswiadczenie misji w Indiach.
Nawigzywano przyjazne kontakty oraz prowadzono dyskusje na temat traktatow teologi-
cznych. Podr6ze misyjne odbywaty sie do wielu krajow, miedzy innymi do Polski42

Francke sprawowat nadzér nad dziatalnoscig Fundacji przy pomocy inspektoréw po-
mocnikéw, sam jednak kierowat swoimi placéwkami i sam czuwat nad catym swoim
hallskim przedsiewzieciem. | robit to, wedtug Augusta Rebe, wySmienicie43

Typowa dla Franckego metoda postepowania byto ,,robienie cnoty z biedy, z potrze-
by” (niem.: aus der Not eine Tugend machen)44 Tak jak wczesniej w swojej parafii
wigzat jatmuzne z naukami biblijnymi, tak z powodu braku nauczycieli w swoich funda-
cjach oferowat cierpigcym finansowg biede studentom wyzywienie i niekiedy nocleg
W zamian za nauczanie dzieci. Byty to dwie godziny dziennie. W ten sposéb studenci na-
bierali doswiadczenia pedagogicznego, a dzieci z Domu Sierot miaty kadre nauczy-
cielska. Nie byfa to jednak wykwalifikowana kadra, czego konsekwencjg byty liczne
problemy wychowawcze. Aby tym problemom pedagogicznym przeciwdziataé, opraco-

37G. F. Hertzberg, op.cit., s. 31; H. Obst, op.cit., s. 24.
38G. F. Hertzberg, op.cit., s. 34; H. Obst, op.cit., s. 66.

39T. Miuller-Bahlke, Przedmowa, do: G. Kramer, August Hermann Francke: ein Lebensbild, Hildesheim
2004, s. 7.

40H. Obst, op.cit., s. 70.
4 G. F. Hertzberg, op.cit., s. 27; H. Obst, op.cit., s. 68-69.

42Pawet Fijatkowski, artykut recenzyjny, Hollischer Pietismus und Judenmission, ,,Kwartalnik Historii
Zydéw” (Jewish History Quarterly) z 1V 2005.

43A. Rebe, op.cit.,, s. 121.

44P. Menck, Die Padagogik August Hermann Franckes. Die Erziehung der Jugend zur Ehre Gottes und
zum Nutzen des Néachsten, Tibingen 1969, s. 80.



wat Francke szczeg6towe instrukcje dla nauczycieli oraz porzadek szkolny4s Zauwazyt,
ze nie mozna dozna¢ zadowolenia z pracy wychowawczej bez odpowiedniego przygoto-
wania tych, ktérzy zawodowi pedagogicznemu sie poswiecaja lub poswieca. Brak odpo-
wiedniego wyksztatcenia nauczycieli zaliczyt wiec do probleméw pedagogicznych
swoich czasow, domagat sie zmiany i sam postanowit ten stan zmienic46.

A. H. Francke stawiat wysokie wymagania wobec swoich nauczycieli, dlatego tez do-
konywat ich starannego wyboru i fundowat im odpowiednio dobre wyksztatcenie. Kan-
dydat na nauczyciela otrzymywat mozliwo$¢ odpowiedniego przygotowania sie, brat
udziat w cotygodniowych konferencjach oraz lekcjach jako obserwator. W koricu prowa-
dzit sporg liczbe lekcji prébnych. Aby sprawdzié jego podejscie pedagogiczne jako opie-
kuna i osoby sprawujacej nadzor pedagogiczny, kandydat na nauczyciela musiat
pomieszka¢ pewien czas z mtodymi chtopcami w jednym pokoju szkolnej placéwki.
Wedtug Franckego najwiecej i najwazniejszego doswiadczenia nabiera nauczyciel pod-
czas samych zaje¢ lekcyjnych. Mimo to wielu rzeczy musi nauczyc¢ sie wczesniej, dlatego
tez zatozyt seminarium dla nauczycieli - ,,Seminarium Praeceptorum”, aby nauczy¢
miodych pedagogdéw podstawowych umiejetnosci, ktore jego zdaniem musi posiadaé
kazdy nauczyciel. Do takich nalezato tadne pisanie, poprawnos$¢ ortograficzna, jak i ma-
tematyczna. Oprocz tego wyktadano jak zy¢, jak studiowac, uczono utrzymywania dys-
cypliny w szkole i w internacie. Do planu zaje¢ nalezata réwniez stajaca sie popularng
Methodus Erotematica - czyli sztuka pytania. Studenci musieli hospitowac swoich star-
szych kolegdw podczas ich zaje¢ i pozwala¢ obserwowac wiasne zajecia odpowiednio
miodszym kolegom. Regularnie odbywaty sie tez konferencje dotyczace kierowania
i wspierania zaréwno nauczycieli, jak i klasy oraz pojedynczych uczniéw. Liczba stu-
diujacych jednoczesnie siegata do 300 o0s6b47. Oprocz tego istniato takze ,,Seminarium
Selectum Praeceptorum” - seminarium nauczycielskie dla wybranych. Byto to semina-
rium dla wyselekcjonowanych i najlepszych studentéw, gtdwnie przysztych nauczycieli
pedagogium i szkoty tacifiskiej, a wiec przysztych nauczycieli licealnych. Ksztatcono
w nim nie tylko w zakresie wykladanej wiedzy, ale i pod wzgledem metodycznym oraz
dydaktycznym.

Franckowski system edukacji oraz dziatalnos¢ placéwek byty nadzorowane przez sta-
rannie wybranych przez Frankego tzw. inspektorow. Codziennie odbywaty sie wspdlne
z nimi narady. On sam czuwat nad catoscig ich pracy48 Wedtug Petera Mencka, Francke
planowat przysztosciowe przejecie tego seminarium przez uniwersytet i tym samym
stworzenie z niego uniwersyteckiego kierunku, dajacego podstawe wyksztatcenia nauczy-
cielskiego. Przewidywat przy tym podziat ze wzgledu na typ szkoty9. Mimo faktu, ze
Francke nie doczekat sie tego, jego model ksztatcenia nauczycieli rozpowszechnit sie
poza granice Halle.

45Th. Ziegler, A. Rebe, Francke und die Schule, w: F. Mahling, C. Mirbt, A. Rebe, op.cit., s. 120.
46A. Rebe, op.cit.,, s. 114.

471bidem, s. 120.

481bidem, s. 121.

49P. Menck, op.cit., s. 81.



GHowng intencjg metodyczng pedagogiki Franckego byto indywidualne podejscie do
wychowanka. Indywidualno$é w rozumieniu Franckego nie jest norma, lecz petni w pew-
nym sensie funkcje stuzebna. Thumaczyt to réznorodnoscig charakteréw. Droga do wy-
chowania winna by¢ wedtug niego dostosowana odpowiednio do umystu i usposobienia
danego nastolatka3) Poza tym implikowat branie pod uwage nie tylko wieku i stanu doj-
rzatosci, ale i zainteresowan oraz indywidualnych mozliwosci wychowanka. Duzg role
odgrywata przyjemnos$¢ z nauki. Jesli jej nie byto, to zadaniem nauczyciela bagdz wycho-
wawcy byto budzenie w uczniu takich uczué. Odpowiedzialnoscig za rozwijanie owej
indywidualno$ci obarczat dorostych - nauczycieli i wychowawcow. Francke propagowat
indywidualne podejscie rowniez do dyscypliny. Mowit o zachowaniu odpowiedniej mia-
ry, jesli chodzi o dyscyplinowanie. Thumaczyt to takze r6znorodnoscig dzieci5L Kontrola
wychowawcza oraz dyscyplina stanowity jednak elementarny wskaznik procesu wycho-
wawczego. Ambiwalentnie mozna podej$¢ do zasady Franckego, dotyczacej ochrony wy-
chowankdéw. Twierdzit on bowiem, ze $wiat prowadzi pojedynczego czlowieka do
demoralizacji, do zepsucia, dlatego tez, wedtug Michaela Welpa, Francke nadinterpre-
towat hasta ochrony i kontroli, co prowadzito niekiedy do oporu wsrdd dorastajacych wy-
chowankéw z sierocificas2

August Hermann Francke postulowat tzw. wczesne wychowanie, tj. wychowanie od
najmtodszych lat33 ,,Cultura animi” miata stuzy¢ jako $rodek do celu wychowanias4 Po-
stulowat, ze jak tylko zaczyna rodzi¢ sie Swiadomos¢ u dziecka, tak powinien rozpoczy-
nac¢ sie proces wychowania, poniewaz w tym czasie mtody cztowiek ,wchtania”
najwiecej. Erich Beyreuther, biograf Franckego, twierdzit, ze Francke podczas swego po-
bytu w Hamburgu nauczat, badz prébowat nauczaé nawet trzyletnie dzieci% Franckemu
nie chodzito jednak o wylacznie teoretyczne nauczanie, postulowat jednoczesne ukierun-
kowanie dziecka do odpowiedniego stylu zycia%

Do grupy $rodkéw wychowawczych Franckego nalezaty z jednej strony obietnice
i zachety, z drugiej natomiast upomnienia, nagany, grozby i kary. Interesujace wydajg
sie by¢ rozwazania Franckego dotyczace stosowania szczegdlnie kary. Francke wy-
mienia wprawdzie cate zbiory regut do stosowania przez nauczycieli i wychowaw-
cow, ale naktania ich tak czesto do cierpliwosci, wyrozumiatosci, przyjaznego
traktowania wychowankdw, ojcowania, tagodnosci, ze trudno dyskutowaé o karach
FranckegoXr.

Szczegdlng role w swoich pedagogicznych przemysleniach poswiecat Francke zna-
czeniu dawania dobrego przyktadu przez pedagoga. Gtéwnym jego zadaniem bowiem

5T. H. Hascher, August Hermann Franckes Padagogik als Beginn individualisierter Erziehung,
Schwabisch Hall 2000 s. 45.

51A. H. Francke, w: T. H. Hascher, op.cit., s. 46.

52M. Welp, w: T. H. Hascher, op.cit., s. 57.

53H. Obst, op.cit., s. 50.

54J. Wallmann, Der Pietismus, Géttingen, 2005, s. 119.

55F. de Boor, op.cit., s. 24.

56B. Widen, Bekehrung und Erziehung bei August Hermann Francke, Ekenés 1967, s. 7.
57P. Menck, op.cit., s. 48.



byto bycie wzorem dla ucznia8 Nauczyciel, wychowawca, rodzic powinien by¢ wzorem,
autorytetem dla mtodego cztowieka, wzorem tresci, ktdre przekazuje oraz przyktadem za-
sad, ktdre propaguje i ktérych wymaga®.

Warto przyjrzec sie réwniez temu, jakie miejsce zajmowata w pedagogice Franckego
praca. Otéz byt on zwolennikiem wychowania przez prace, a doktadnie przez pilnos¢
w pracy. Teologia pielystéw wspierata miedzy innymi prace na rzecz drugiego cztowieka,
na rzecz uzytecznosci publicznej, zycie dla innego. Francke podchodzit sceptycznie do
czystej wiedzy, ktora byta wedtug niego wrogiem realnego zycia. Celem wychowania
przez prace bylo miedzy innymi przygotowanie mtodziezy do wykonywania przysztego
zawodu, do dostosowywania sie wzgledem potrzeb zawodowych danego czasuf. Stad tez
zapewne zajecia lekcyjne zorientowane na praktyke i rzeczywisto$¢. Takich zaje¢, jak no-
szenie wody, rabanie drewna, czy robotki reczne nie uznawat za godziny lekcyjne, to byt
zdaniem Franckego sensownie wykorzystany czas wolny miedzy lekcjami teoretyczny-
mi6l Do miejsca pracy zaliczat miedzy innymi warsztaty szkolne, izbe zbioréw natury,
obserwatorium astronomiczne, czy nawet ogrod botaniczny® Francke traktowat swoje
placowki jako ,$rodek przeciwdziatajagcy niebezpieczenstwu”, ktorym byta, jego zda-
niem, wigzaca sie z ciemnotg przestepczos¢, ,,poprzez wychowanie w religijnosci,
w stuzbie dla spoteczenstwa, nauczanie pracy, ksztattujac szacunek do pracy i cechy do-
brego pracownika”@ Dlatego tez jego koncepcje pedagogiczng nazywano réwniez peda-
gogika pracy lub pedagogika zawodowag64 ldac Sladami pogladéw i dziatalnosci
Franckego i biorgc pod uwage definicje pedagogiki pracy Tadeusza Nowackiego, wedtug
ktdrej istniejg trzy podstawowe dziaty pedagogiki pracy: ksztatcenie przedzawodowe, za-
wodowe i doskonalenie zawodowe, a w centrum zainteresowania sg ,,problemy wycho-
wania przez prace, ksztatcenia politechnicznego, orientacji i poradnictwa zawodowego,
ksztatcenia i wychowania zawodowego, doskonalenia og6lnego i zawodowego pracowni-
kéw oraz problemy o$wiatowe i wychowawcze zaktadu pracy” 6 zauwazy¢ mozna zbiez-
nosci. Z tego tez wzgledu mozna uzna¢ Franckego za prekursora pedagogiki pracy.

Moéwiagc o zalozeniach pedagogicznych Franckego dotyczacych ksztatcenia, warto
zwrdci¢ uwage na zajecia lekcyjne. Uczniowie poza lekcjami katechezy, ktore nalezaty
w szkotach franckowskich do podstawowych, uczyli sie, jak w innych szkotach, taciny -
czytania i pisania, jezyka hebrajskiego, greckiego oraz rachunku, botaniki, podstaw astro-
nomii, geografii, fizyki i historii, ktore Francke nazywat przedmiotami realnymi. Do tego
tradycyjnego systemu przedmiotéw wplott zajecia praktyczne w szerokim tego stowa
znaczeniu. Nie byla to jednak szkota przygotowujaca wytgcznie do poszczeg6linych za-

58A. Rebe, op.cit., s. 114.

59P. Menck, op.cit., s. 48.

60T. H. Hascher, op.cit., s. 53.

6LR. Arbeck, Zur Dialektik von Ziel und Methode in Franckes Padagogik, w: August Hermann, s. 42.
62H. Obst, op.cit., s. 52.

63S. Szajek, Pedagogika pracy Augusta Hermana Franckego, w: W dialogu z przesztoscia, red. W. Jam-
rozek, D. Zotadz-Strzelczyk, Poznar 2002, s. 306.
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wodow. Dzieci z sierocinca na przyktad pomagaty w aptece, w administracji, ale i w ku-
chni oraz w stolami, aby mie¢ kontakt z praktyka, a nie tylko z teoretycznymi
¢wiczeniami w szkole6b Poza tym mtodzi ludzie uzyskiwali praktyczne informacje, ktore
Francke uznawat za niezbedne w zyciu. Uczniowie poznawali biezace przepisy (np. poli-
cyjne) oraz byli informowani o aktualnych i waznych wydarzeniach politycznych6r.

Francke uwazat, ze wychowanie nadaje zyciu wartosci przez jego sukces. Do sukcesu
wychowawczego mozna dojs¢, kiedy naukowa teoria znajdzie zastosowanie w praktyce.
A tego szkota musi nauczy¢@ dlatego tez, stosownie do wiasnych teorii, utworzyt, poza
ludowg szkotg niemiecka, w pedagogium pierwsze gimnazjum, w ktérym oprocz tradycyj-
nych przedmiotow, wyktadano takie, ktére stuzyly praktyce. Nowoscig byt na przykiad
jezyk francuski i jezyk ojczysty - niemiecki. Uczniowie uczyli sie pisma niemieckiego,
fadnej wymowy, pdzniej pisali mowy, recytowali poezje niemiecka itp. Poprawne pisanie
byto dla Franckego rzeczg bardzo istotng, dlatego walczyt o jednolitg pisownie i ortogra-
fie niemiecka. Napisat Wprowadzenie do ortografii niemieckiej (niem.,Anleitung zur de-
utschen Orthographie”) oraz poddat ustaleniu pismo ,,normalne” (niem. Normalschrift),
ktére pod nazwg ,,Waysenhauser - Ductus” uzyskato stawe i rozpowszechnito sie w $rod-
kowych Niemczech, gdzie dtugi czas obowigzywato®. Geografia byta wyktadana na pod-
stawie podrecznika niemieckiego. Naktaniano réwniez uczniéw do czytania gazet.
Francke prébowat urozmaicic¢ nawet tak trudne i teoretyczne lekcje taciny, czytaniem ga-
zet pisanych po facinie, aby umozliwi¢ uczniom praktyczne podejscie do nauki. Podobnie
byto z jezykiem francuskim. Nauka takich przedmiotéw jak zoologia, botanika, anatomia
cztowieka, medyczna mineralogia, fizyka ziemi z meteorologig wigcznie, astronomia,
ekonomia, gospodarka rolna odbywata sie dwutorowo: od strony teoretycznej oraz pra-
ktycznej - przez odwiedzanie réznych zaktadow, manufaktur, rzemiesinikow czy arty-
stow. Do tego dofgczylty nowe umiejetnosci, ktore uczniowie nabywali w szkole.
Nalezato do nich rysowanie, ktorego brakowato wowczas w innych szkotach, kaligrafia,
muzyka, czy inne przedmioty zwane dyscyplinami mechanicznymi. Franckowskie szkoty
znajdowaty duzo miejsca dla zaje¢ muzycznych; uczono nie tylko $piewu, ale i gry na in-
strumentach. Do dyscyplin mechanicznych nalezaty réznorodne prace reczne, ¢wiczenia
rzemieslnicze, uczono m.in. tokarki, pracy z drewnem, papa oraz szlifowania szkia,
wyttaczania miedzi itp. Ponadto miodzi ludzie uczyli sie rysunku technicznego. Francke
postanowit ponadto w szkole potgczy¢ ksztatcenie ogolne z edukacjg praktyczng, przygo-
towujacg do wykonywania zawodu, co miato w p6zniejszym okresie zapoczgtkowac po-
wstawanie szkot zawodowych70.

Francke dawat swym wychowankom wyksztatcenie niezbedne do zapewnienia im eg-
zystencji posrod klasy mieszczanskiej. Dzieci biedakéw posiadaty wiedze elementarng
oraz byly przygotowane do pracy i pracowitosci. Ta podstawowa edukacja umozliwiata
im znalezienie dla siebie odpowiedniego stanowiska pracy jako rzemieslnik albo parobek

66A. Rebe, op.cit.,, s. 116.
67R. Arbeck, op.cit., s. 39.
63A. Rebe, op.cit., s. 117.
69G. Helbig, op.cit., s. 86.
701 Szybiak, Z dziejow szkoly, w: K. Konarzewski, Szkota, wyd. VI, Warszawa, 1995, s. 29.



lub stuzgca. Dzieci bogatych natomiast otrzymywaty wyksztatcenie umozliwiajgce lub
utatwiajace im wejscie do wyzszej grupy spotecznej uczonych, przedsiebiorcéw. Potom-
stwo szlachty byto przygotowywane do odpowiedniego gospodarowania swoim
przysztym majgtkiem oraz odnalezienia i utrzymania si¢ na rynku w merkantylistycznym
systemie gospodarczym7L

Wspomnie¢ nalezy rowniez o tym, ze Francke przyjmowat do swych szkét od same-
go poczatku takze dziewczeta. W latach 1698-1740 istniata takze wyzsza szkota dla c6-
rek ze szlacheckich rodzin oraz zamoznych rodzin mieszczanskich - tzw. Gynaceum72
Program ksztatcenia dziewczat obejmowat oprocz katechezy i przedmiotow z zakresu
wiedzy elementarnej takze zajecia praktyczne, do ktérych nalezaty miedzy innymi prace
dotyczace prowadzenia gospodarstwa domowego, ogrodu, szycie, przedzenie i inne
robdtki reczne73

A. H. Francke przypisywat tzw. realnym przedmiotom kryteria pozytecznosci $wiato-
wej, miaty one by¢ pozyteczne dla spofeczeristwa. Ich zaleta lezata w odpoczynku, przed-
mioty te stanowity wedtug Franckego ,,Recreation” miedzy lekcjami jezykow obcych czy
biblijnych, ktére uznawat za najtrudniejsze. Kanon przedmiotéw czy zaje¢ dodatkowych
powiekszaty lekcje muzyki, rysowania i kaligrafii.

Szczegolne znaczenie na franckowskich zajeciach lekcyjnych odgrywaty obrazowosé
i cwiczenia praktyczne. Na matematyce na przyktad dzieci liczyty zadania z réznymi pie-
niedzmi, dziatania geometryczne wykonywaty na przeznaczonym do tego miejscu
w ogrodzie botanicznym. Na lekcjach anatomii wykorzystywano stojacy w Domu Sierot
szkielet oraz przeprowadzano sekcje zwtok roznych zwierzat, astronomii nauczano ,,pod
gotym niebem”, a na botanice zbierano ziota o0 znaczeniu leczniczym z ogrodu botanicz-
nego lub pdl i katalogowano je. Poza tym dla potrzeb danego przedmiotu odwiedzano
warsztaty rzemieSInikow, manufaktury. W szkole dla biednych znajdowata sie specjalna
»izba natury” (niem. Naturalienkammer), w ktdrej mozna byto znalez¢ i podziwia¢ rozne
nadzwyczajne oraz osobliwe obiekty z catego Swiata i ktorg odwiedzali regularnie ucz-
niowie szkot fianckowskich74 Francke podkreslat, ze uczen powinien z ochotg podcho-
dzi¢ do nauki i szkoly. Waznym bylo, azeby uczer z prawdziwg ochotg i radoscig
pobierat wiedze, ktérg odpowiednio z ochotg przekazywa¢ mu powinien nauczyciel.
Miodzi ludzie uczg sie chetniej, jesli te nabywang wiedze rozumiejg, a to miata im
utatwia¢ wiasnie obrazowos¢ zajec oraz zajecia praktyczne7s

Kolejnym pedagogicznym prawem Franckego byta samodzielno$¢ uczniowska, ktérej
uczniowie mieli sie uczy¢ i ¢wiczy€ jg w szkole. Uczyli sie i ¢wiczyli te samodzielnos¢
podczas lekcji matematyki, rozwigzujgc samodzielnie zadania lub szukajac mozliwosci
rozwigzan bez pomocy nauczyciela. Uczniowie w réznych miejscach okolicy zbierali ro-
Sliny, ktore musieli katalogowac, szukajac przy tym ich nazw facinskich i przedstawia¢

71R. Arbeck, op.cit., s. 39.
72G. Helbig, op.cit.,, s. 70; H. Obst, op.cit., s. 74.
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zielniki. Cwiczenia praktyczne zwigzane z pracami recznymi czy rzemiostem byty row-
niez po czesci samodzielne7s.

Calg organizacje zewnetrzng szkoty franckowskiej mozna uzna¢ za reformatorska.
Francke wprowadzit bowiem inng, nowg strukture swoich placéwek. Zapoczatkowat
szczegblny w swoim rodzaju podziat na kursy przedmiotowe, ktdre réznicowat na pod-
stawie danego typu szkoty. Zakres i czas trwania takiego kursu czy bloku przedmiotowe-
go zalezaty od typu przedmiotu, jego tzw. waznosci, trudnosci i zwiazku z innym
przedmiotem lub jego dziedzing czy roznorodnoscig77. Organizacja franckowskiego planu
zaje¢ lekcyjnych odbiegata od plandw zaje¢ innych szkot tamtych czasow. Stworzony
przez Franckego plan lekcji byt bowiem osobliwy, zawierat zajecia zardwno wczesnopo-
ranne, przedpotudniowe, jak i popotudniowe, koriczace sie dopiero wieczorem. Uczen za-
tem miat rozplanowany caty dzien w szkole i wokét niegj.

Do szkoty wyzszej przyjmowani byli najzdolniejsi, nie najzamozniejsi. Regularnie
przeprowadzane byty w jego placéwkach testy zdolnosci, tzw. testy kompetencji, ktorych
wynik uzalezniat czesto wybdr zawodu78

Podkreslanie znaczenia zawodu nauczycielskiego oraz dazenia Franckego do polep-
szenia jakosci zaje¢ lekcyjnych, przez szczegdlne wyksztatcenie nauczycieli, oznaczaty
poczatek profesjonalizacji zawodu nauczycielskiego.

Tworzone przez Frankego rézne typy szkot, tresci i metody ksztatcenia odpowiadaty
potrzebom 6wczesnej ludnosci, szczeg6lnie mieszczanskiej. Powstawaty szkoty dla ubo-
gich, mieszczan, zamoznych oraz szlachty, dzieci i dorostych. Otwierat szkoty na pozio-
mie podstawowym, szkoty dla zdolniejszych (Latina) oraz szkoty wyzsze (Pddagogium
regium). Uwzgledniat przy tym przede wszystkim zdolnosci, nie pochodzenie czy stan
majatkowy rodziny. Od samego poczatku swej pracy pedagogicznej nie popierat dyferen-
cji piciowej.

Dziatalno$¢ pedagogiczna Franckego przekonata nawet Fryderyka Wilhelma I.
Wiadca nie tylko doceniat pietyste, ale i wspierat go w jego dziataniach. Najlepszym
Swiadectwem tego sg krdlewskie ,,Principia regulativa” z 1736 roku - podstawy regu-
lujace powszechne szkolnictwo pruskie, w ktérych mozna odnalez¢ zatozenia i wpltyw
Franckego8)

Mowigc o spusciznie Franckego, nasuwa sie jeszcze pytanie dotyczace szkoty
wspotczesnie. Powszechny obowigzek szkolny zainicjowali miedzy innymi pietysci.
Stworzyli oni podstawe publicznej szkoty pruskiej. Propagowali w swojej pedagogice
teze, sformutowang przez Jana Amosa Komenskiego, iz ,,w nauczaniu rzecz powinna po-
przedza¢ nazwe”8l, co przyczynito sie do podwazenia autorytetu gimnazjum tacifiskiego.
Hecker, uczer Augusta Hermanna Franckego i kontynuator jego strategii nauczania, byt

76D. Barth w: F. Mahling, C. Mirbt, A. Rebe, Zum Gedachtnis August Hermann Franckes, Halle 1927,
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tworcg szkoty realnej, ktora przetrwala i istnieje w Niemczech (w Szwajcarii i Liechten-
stein rowniez) do dzisiaj. Prototypem takiej szkoty realnej jednak, poczawszy od organi-
zacji szkoly, wprowadzenia konstrukcji zaje¢ blokowych przez odpowiedni dobér
i pragmatyke przedmiotow oraz zaje¢ praktycznych, po zatozenia pedagogiczne do-
tyczace edukacji, byta whasnie szkota franckowska. Zrodta dzisiejszych szkot zawodo-
wych nalezy szuka¢ takze w szkotach franckowskich&

A co pozostato z fundacji Franckego dzisiaj? Fundacje Franckowskie staty sie impul-
sem reform religijno-teologicznych, pedagogicznych, naukowych, socjalnych i kultural-
nych& Dzisiaj, ze spuscizng Franckego kojarzone sg rézne tam funkcjonujace instytucje
partnerskie, jest ich ponad 25, do ktérych naleza wszelkiego rodzaju instytucje kultural-
ne, naukowe, pedagogiczne, socjalne oraz chrzescijafiskie, m.in. przedszkola, szkoty
Franckego réznych typéw (od podstawowej po liceum), uniwersyteckie i pozauniwe-
rsyteckie instytucje naukowe itp. Caly kompleks obejmuje w sumie okoto piecdziesigt
budynkéw na obszarze 14 hektaréw8 Fundacje Frankowskie to zesp6t instytucji pedago-
gicznych, socjalnych, kulturalnych oraz naukowych8& Jego spadkobiercy sg podwojnie
zobowigzani - zachowac i utrzyma¢ kompleks budynkéw, licznych zbiordw historycz-
nych z jednej strony oraz zapewni¢ ich rozwéj zgodnie z tradycja i myslami twércy - ide-
owy i materialny - z drugiej. Fundacje Frankowskie rozumiane by¢ powinny jako
instytucja o chrzescijanskim duchu, ktéra pragnie przekaza¢ ludziom réznych sfer
spotecznych z kraju i z zagranicy daleko idaca, obszerng edukacje oraz umiejetnosé i mo-
zliwo$¢ spotecznego dziatania8 W ten sposob utrzymywana jest tradycja frankowska,
a teoria i praktyka Franckego przekazywana dalej8;.

August Hermann Francke to, wedtug Augusta Rebe, ,,pedagog wielkiego stylu”8
Rebe nazwat go tak nie tylko za to, iz uporzadkowat system szkolnictwa poczawszy od
szkoty ludowej (niem. Volksschule) po prace akademicka nauczycieli, lecz za zbudowa-
nie fundamentu pedagogicznego, za zapoczatkowanie rozwoju pedagogiki.

August Hermann Francke by} wspaniatym pedagogiem swoich czaséw w kazdej dzie-
dzinie pedagogiki, ktdrg sie zajmowat. Umiat zauwazy¢ problem, spojrzec nan z troska,
a jednoczesnie z mysla o przysztosci. Jego placowki wychowujace biednych i osieroco-
nych badz porzuconych, powszechna nauka dla ludzi w kazdym wieku, jego spojrzenie
na potrzeby socjalne, na potrzeby szkolne, szczegdlnie potrzeba nauki realnej przed in-
struktywna oraz potrzeba odpowiedniego wyksztatcenia nauczycielskiego, to odpowiedz
na biede tamtych czaséw. Francke nie tylko nadgzat za pedagogicznymi i socjalnymi po-
trzebami ludnosci 6wczesnych czasow, ale rdwniez je wyprzedzat, przede wszystkim jed-
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nak je zauwazat. Franckowskie Przedsiewziecie Glaucha to Franckowskie Fundacje, to
socjalne, edukacyjne i wychowawcze dzido dla dzieci wszystkich trzech klas spotecz-
nych.

Franz Hofinann nazwat w 1965 roku Franckego ,,wyrazistg postacig pedagogiczng
niemieckiej historii wychowania w czasach przejscia z feudalizmu do kapitalizmu” &
ktora to posta¢ stusznie zostata doceniona. August Heubaum poréwnywat Franckego
z Komenskim i Pestalozzim. Odile Bour opisujac wptyw oswiecenia na wychowanie
i edukacje wymienia Rousseau, Pestalozziego i Oberlina jako jego reprezentantéw,
a Franckego nazywa prekursorem tego kierunku mysleniadl ,,Historya wspomina imie
Augusta Hermanna Francke ze czcig, rozrzewnieniem i dumg”®2

Sylwia Wiirker

The Thought and Educational Practice of German Pietists -
Opinions and Activity of August Hermann Franke

The article presents the opinions and pedagogical and educational activity of August Hermann
Franke - a person of interesting biography and multifaceted activity. The main objective of this
sketch is to demonstrate the influence of the assumptions and practice of Pietists on pedagogical
concepts and pragmatic enterprises. As far as the origin and the evolution of Pietists are concerned,
the author discusses the common, fundamental assumptions (internalized faith, active social
engagement, missionary work aimed at improvement of social conditions) and their
exemplifications in the activity of August Hermann Franke. The fundamental conceptions
of Franke were based on pietistic motivation for life according to faith and individual experience in
working with the youth. The article depicts the functioning of centres and schools founded
by Franke, in which the founder introduced progressive teaching and educational methods,
promoted an individual approach towards pupils. Also, he maintained strict discipline and a system
of reprimand, reproval, threats and punishment. The sketch stresses the significance of teachers’
training for the role of educators and also indicates which assumptions and educational practices of
Franke survived until modern-day times.
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