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Praktyka i mys$l edukacyjna Drugiej Rzeczypospolitej
- w 90 rocznice odzyskania niepodlegtosci

Listopad 1918 r. byt punktem zwrotnym w dziejach narodu polskiego. Po dugoletniej
niewoli narodowej (123 latach) na arene Swiatowg weszta ponownie suwerenna Polska.
Spetnito sie marzenie wielu pokolen Polakéw, ktérzy zawsze wierzyli w odzyskanie nie-
podlegtosci.

Uzyskanie niepodlegtosci w listopadzie 1918 r. byto jednak dopiero poczatkiem pro-
cesu budowy podstaw odrodzonego panstwa - procesu dokonujgcego sie w niezwykle
ztozonych warunkach ekonomicznych, politycznych i spotecznych. Nadal nieuregulowa-
ny byt ksztatt granic odrodzonego panstwa, o ktore - jak pokazaty kolejne miesigce, a na-
wet i lata - trzeba byto walczy¢ nie tylko na kongresie pokojowym w Wersalu i przez
dziatania dyplomatyczne, lecz takze na licznych polach bitew z naszymi sgsiadami.

Trudna byta réwniez sytuacja odrodzonej Rzeczypospolitej w dziedzinie edukacji,
mimo niewatpliwego dorobku spoteczenistwa polskiego zaréwno na ptaszczyznie prakty-
cznych dokonan, jak i w sferze koncepcji i mysli pedagogicznej z okresu poprze-
dzajagcego odzyskanie niepodlegtosci. W spadku po zaborach przypadt Drugiej
Rzeczypospolitej stosunkowo wysoki wskaznik analfabetyzmu. Z danych uzyskanych
w spisie powszechnym w roku 1921 wynikato, ze Polska miata wtedy ponad 6,5 min an-
alfabetow, co stanowito okoto 33 % mieszkancéw kraju powyzej 10 roku zycial

Wskutek odrebnosci w systemach ekonomicznych, politycznych, spotecznych i praw-
nych panstw zaborczych szkolnictwo na ziemiach polskich u progu niepodlegtosci réz-
nito sie dos¢ znacznie pod wzgledem iloSciowym, organizacyjnym, programowym
i dydaktycznym. Przed odrodzonym panstwem polskim stawato zatem wazne zadanie
ujednolicenia ustroju i poziomu szkolnictwa. Jego realizacje zapowiadano juz w progra-
mie ogloszonym - 18 grudnia 1918 r. - przez pierwszego ministra oSwiaty w niepodlegtej

1  Zjawisko analfabetyzmu dotyczyto w szczegdlnosci starszego i najstarszego pokolenia (w$réd obywateli
w wieku powyzej 60 lat rejestrowano az 54,2 % analfabetow, w grupie mieszkaricOw Polski w wieku
40-59 lat - 42,2%) i wystepowato przede wszystkim na wsi; zob. J. Sutyla, Miejsce ksztatcenia dorostych
w systemie o$wiatowym || Rzeczypospolitej, Wroctaw 1982, s. 20. Charakterystyczna byta réwniez geografia
tego zjawiska. Tak na przyktad wie$ wielkopolska miata tylko 4,3% analfabetéw, Iwowska - 33,9%, poleska
- az 78,1% (W. Roszkowski, Najnowsza historia Polski 1914-1945, Warszawa 2003, s.123).



Polsce - Ksawerego Praussa. Dyskutowano nad nim takze podczas obrad Ogolnopolskie-
go Zjazdu Nauczycielskiego w dniach 1417 kwietnia 1919 r., nazwanego - ze wzgledu
na range podejmowanych na nim probleméw - Sejmem Nauczycielskim.

Uchwaty i wnioski przyjete na wspomnianym Sejmie Nauczycielskim wytyczaty
podstawe pod budowe demokratycznego systemu edukacji, opartego na zasadzie sied-
mioletniej nauki we wszystkich szkotach powszechnych i obowigzku szkolnym realizo-
wanym od 7 roku zycia.

Wazne znaczenie dla unifikacji i porzgdkowania szkolnictwa w poczatkowym okresie
po odzyskaniu niepodlegtosci posiadaty: dekret o obowigzku szkolnym z dnia 7 lutego
1919 r., dekret o ksztatceniu nauczycieli szkot powszechnych réwniez z 7 lutego 1919 r.,
ustawa o tymczasowym ustroju wiadz szkolnych z 4 czerwca 1920 r., czy ustawa
0 zaktadaniu i utrzymywaniu publicznych szkét powszechnych z dnia 17 lutego 1922
roku, a w odniesieniu do szkolnictwa wyzszego - ustawa o szkotach akademickich
z 13 lipca 1920 r.2 Istotne byly oczywiscie takze postanowienia Konstytucji marcowej
z 1921 r. - rozstrzygajace definitywnie sprawe obowigzkowej nauki w zakresie szkoty
powszechnej, okreslajace bezptatnos¢ nauczania w szkotach panstwowych i samorzado-
wych, ustanawiajgce obowigzkowy charakter nauki religii we wszystkich szkotach publi-
cznych, ksztalcacych miodziez do 18 lat.

Pozostatosci ustawodawstwa o$wiatowego panstw zaborczych likwidowata ostatecz-
nie ustawa o ustroju szkolnictwa, uchwalona przez Sejm 11 marca 1932 r. Ustawa ta
(zwana powszechnie jedrzejewiczowska, od nazwiska 6wczesnego ministra WRIOP - Ja-
nusza Jedrzejewicza) unifikowata zarazem - za wyjatkiem wojewodztwa S$laskiego -
szkolnictwo na terenie Polski.

Szczegblnym przedmiotem troski wiadz szkolnych i srodowisk o$wiatowych odro-
dzonego panstwa byto zapewnienie wzrostu powszechno$ci nauczania na stopniu podsta-
wowym. Odsetek dzieci objetych naukg szkolng w latach 20. stale zwiekszat sie,
osiggajac w roku szkolnym 1928/1929 - wedtug danych Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego - poziom 96,4%3W nastepnych latach - w okresie tzw.
kryzysu szkolnego - nastgpit jednak spadek powszechnosci nauczania. W roku szkolnym
1935/1936 wskaznik ten - wedtug danych GUS - spadt do poziomu 88,3% dzieci zobo-
wigzanych do uczeszczania do szkot4.

Zbyt wolno dokonywato sie podwyzszanie stopnia organizacyjnego szkét powszech-
nych. Na wsi przewazaly szkoty najnizej zorganizowane (nierealizujgce petnego progra-
mu szkoly powszechnej). Sytuacji tej nie poprawita w zasadzie realizacja postanowien
wspomnianej ustawy z 1932 r., ktéra nadal utrzymywata nieréwnos$¢ miejskich i wiej-
skich szkot powszechnych. Szkota pierwszego stopnia byta przewazajacym typem szkoty

2 Kolejnym aktem prawny regulujgcym funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego byta ustawa z 15 marca
1933 r., ktéra - w poréwnaniu do ustawy z 1920 r. - rozszerzata m.in. uprawnienia Ministra WRIiOP.

3K. Trzebiatowski, Problem powszechnosci nauczania w Polsce w latach 1918-1931, Rozprawy z Dzie-
jow Oswiaty 1969, t. XIlI, s. 65, 77.

4 W opinii niektérych éwczesnych dziataczy oswiatowych wskaznik ten byt jeszcze nizszy. Wedtug nich
liczba dzieci nieuczeszczajacych do szkoty miata wynosi¢ wtedy ok. 1 min (W. Garbowska, Szkolnictwo
powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s.151-153).



na wsi (jedno- i dwuklasowki stanowity w roku szkolnym 1932/1933 - 74,6% ogotu
szkot wiejskich i do ktorych uczeszczato ponad 50% dzieci wiejskich5).

Ustawa jedrzejewiczowska - co nalezy oceni¢ pozytywnie - dokonywata zdecydo-
wanej reformy szkolnictwa ponadpodstawowego. Wprowadzata (w miejsce dotychcza-
sowego 8-letniego gimnazjum) 4-letnie gimnazjum ogdlnoksztatcace (jednolite pod
wzgledem programowym) i 2-letnie liceum (o zr6znicowanym programie). Podnosita
range szkolnictwa zawodowego, wprowadzajac takze szkoty zawodowe stopnia gimna-
zjalnego i licealnego. Reformowata ksztatcenie nauczycieli, podnoszac zdecydowanie
jego poziom.

W Polsce miedzywojennej nastepowat takze rozwoj tzw. oswiaty pozaszkolnej. Swojg
dziatalno$¢ na tym polu prowadzity stowarzyszenia spoteczno-o$wiatowe, wsrod ktorych
wymieni¢ nalezy przede wszystkim: Towarzystwo Czytelni Ludowych, Towarzystwo
Szkoty Ludowej, Polska Macierz Szkolna, Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego. Do
nich dotaczyty réwniez takie np. instytucje, jak: Instytut Oswiaty Dorostych (powstaty na
bazie Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych), Instytut Oswiaty i Kultury im. S. Staszi-
ca, Zwigzek Teatréw Ludowych, a nastepnie Instytut Teatrow Ludowych. Wazne miegjsce
w pozaszkolnej dziatalnosci oSwiatowej zajmowaty organizacje mtodziezowe, w tym
m.in. zwigzki miodziezy wiejskiej. Z tymi ostatnimi zwigzany byt ruch uniwersytetéw lu-
dowych, nawigzujacy do zatozen i doswiadczen wypracowanych jeszcze w XI1X w. przez
N.F.S. Grundtviga i Ch. Kolda, a funkcjonujacy w Polsce szczegdlnie pod wptywem idei
i koncepcji wychowawczych Ignacego Solarza.

Dla polskiej oswiaty pozaszkolnej okresu miedzywojennego jest charakterystyczne,
ze cho¢ dominowata w niej nadal funkcja kompensacyjna (bedaca rezultatem okreslo-
nych zaniedban edukacyjnych, pochodzacych jeszcze z okresu niewoli narodowej, jak
i z brakow éwczesnego szkolnictwa powszechnego), to coraz wieksza uwage poswiecano
wihasciwej funkcji tej edukacji - zwiazanej ze stwarzaniem coraz wiekszych mozliwosci
ksztatcenia na poziomie wyzszym niz elementarny i z przygotowaniem jej uczestnikéw
do aktywnego udziatu w zyciu kulturalnym i spotecznym w najblizszym Srodowisku, jak
i poza nim. Te funkcje realizowaty na wsi m.in. wspomniane wyzej uniwersytety ludowe,
aw miescie - uniwersytety powszechne6.

Czasy Drugiej Rzeczypospolitej to takze okres - i stwierdzenie to nie bedzie przesada
- eksplozji mysli pedagogicznej. Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci pojawity sie
korzystniejsze - w poréwnaniu do poprzedniego okresu - warunki organizacyjne i kadro-
we dla rozwoju refleksji i badan pedagogicznych. Rozwojowi temu sprzyjato takze
rosnace zapotrzebowanie na nowg polskg teorie pedagogiczng (w zwigzku z budowg no-
wego systemu edukacji narodowej oraz rolg wychowania w utrwalaniu niepodlegtego
bytu pafistwowego).

W rozwoju mysli i badan pedagogicznych wazne miejsce zajety osrodki naukowe
zwigzane z uniwersytetami. Przypomnie¢ mozna, ze pierwszg katedre pedagogiki utwo-
rzono w 1919 r., w uruchomionym w tym samym czasie Uniwersytecie Poznanskim (ka-

5lbidem, s. 67.

6Szerzej na temat dorobku polskiej oéwiaty pozaszkolnej m.in. w dwu publikacjach: J. Sutyty, Miejsce
ksztatcenia i A. Stopinskiej-Pajak, Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 1994.



tedrg tg kierowat poczatkowo Antoni Danysz, po jego $mierci Bogdan Nawroczynski,
a nastepnie Ludwik Jaxa-Bykowski). Waznym osrodkiem badan pedagogicznych byta
Wolna Wszechnica Polska. Od poczatku jej istnienia funkcjonowat w niej Wydziat Peda-
gogiczny. Na Wydziale tym utworzono, w roku 1925, Studium Pracy Spoteczno-O$wia-
towej pod kierownictwem Heleny Radlifskiej. Istotng role w rozwoju nauki i mysli
pedagogicznej spehniat takze, zwlaszcza w zakresie badan zwigzanych z ksztalceniem
specjalnym, Instytut Pedagogiki Specjalnej - utworzony w 1922 roku w Warszawie i kie-
rowany przez Marie Grzegorzewska.

W Polsce miedzywojennej wylonity sie najwazniejsze teoretyczne nurty w naukach
0 wychowaniu. Stefan Wotoszyn zaliczyt do najwazniejszych z nich m.in.: ,,nurt pedago-
giki psychologicznej i zwigzany z nim wielki ruch Nowego Wychowania (wychowania
progresywnego)”, ,,nurt pedagogiki socjologicznej (pedagogiki spotecznej)”, ,,nurt peda-
gogiki kultury (pedagogiki humanistycznej, personalistycznej)”7.

Na rozwoj mysli i teorii pedagogicznej w Drugiej Rzeczypospolitej wptywaty row-
niez osiggniecia nauk pokrewnych, zwiaszcza psychologii oraz socjologii. Ten wplyw
uzewnetrznia sie juz w sygnalizowanej wyzej klasyfikacji teoretycznych nurtow pedago-
gicznych. Wskaza¢ w tym kontekscie nalezy na dorobek z tego okresu najwybitniejszych
przedstawicieli psychologii wychowawczej, m.in: Stefana Baleya, Jozefy Joteyko, Stefa-
na Szumana8 a z dziedziny socjologii: Floriana Znanieckiego, Ludwika Krzywickiego,
Jana Stanistawa Bystronia i - najmtodszego z wymienianych tu socjologéw - Jozefa
Chatasinskiego.

Duzy wplyw na mysl i praktyke wychowawczg w Polsce migdzywojennej wywart
wspomniany ruch Nowego Wychowania. Szczeg6lng role w propagowaniu jego zatozen
lidei spetniato pismo - ,,Ruch Pedagogiczny”, ukazujace sie pod redakcja (az do 1933 r.)
Henryka Rowida, tworcy jednej z polskich odmian ,,szkoty pracy” - koncepcji ,,szkoty
tworczej”.

Wazne miejsce wsrod polskich pedagogéw Nowego Wychowania zajat z pewnoscig
Janusz Korczak (Henryk Goldszmit), jednoczes$nie pisarz i lekarz, a przede wszystkim
wychowawca dzieci pozbawionych opieki rodzicielskiej, nazwany - ze wzgledu na swoja
postawe, zwlaszcza w ,latach préby”, podczas okupacji hitlerowskiej - Sokratesem
XX w.9Janusz Korczak, na podstawie wieloletnich studiow i doswiadczen w prowadzo-
nym przez siebie ,,Domu Sierot” (dla dzieci zydowskich) oraz w blizniaczym ,,Naszym
Domu” (dla dzieci polskich), stworzyt oryginalny system wychowawczy w zakiadzie
opiekuriczym. Opart swojg koncepcje na idei samowychowania i zwigzanym z nig projek-
cie ,,spoteczenstwa dzieciecego, organizowanego i rzadzonego przez same dzieci”. Ja-
nusz Korczak zgingt w komorach gazowych obozu zagtady w Treblince, wraz z dwiema
setkami wychowankéw i personelem ,,Domu Sierot”.

7 S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce XX wieku. Prdba syntetycznego zarysu na tle powszech-
nym, Kielce 1998, s. 31.

8Zob. np. Osiggniecia polskiej psychologii w okresie miedzywojennym, pod red. K. Czarneckiego, Kato-
wice 1981, s. 107-116, 140-144 i in.

9Zob. S. Wotoszyn, Korczak, Warszawa 1982, s.7 i n.



W Polsce miedzywojennej ,,idee pedagogiki naukowej, opartej na podstawach
spotecznych” 10 (socjologicznych) rozwijali m.in.: Helena Radlinska i Marian Falski.
Z pedagogika kultury w tym czasie zwigzani byli: wspominany juz Bogdan Nawroczyn-
ski, rosyjski emigrant Sergiusz Hessen, Bogdan Suchodolski, w czesci tez Zygmunt
Mystakowski. Wsrod polskich twdrcéw pedagogiki nurtu personalistycznego wymienic¢
nalezy rowniez przedstawiciela polskiej katolickiej mysli pedagogicznej - Karola Gor-
skiego. W okresie Drugiej Rzeczypospolite] mozna méwic réwniez o pedagogice upra-
wianej w ,.klimacie marksizmu”1l Jej reprezentantami byli przed wszystkim Wiadystaw
Spasowski i Stefan Rudniariski.

W okresie miedzywojennym rozwijane byty badania w zakresie poszczegdlnych dys-
cyplin pedagogicznych, réwniez na gruncie zwigzanej z nimi historii wychowania. Bada-
nia nad dziejami edukacji prowadzili w tym czasie: Stanistaw Kot, Stanistaw tempicki,
Zygmunt Kukulski, Helena Radlifiska, Henryk Barycz, Jan Hulewicz, Stefan Truchim,
Wiktor Wasik, Jozef Lewicki, Bogdan Nawroczynski, Hanna Pohoska, Karol Mazurkie-
wicz i innil2

Szczeg6lnym problemem refleksji nad wychowaniem w Drugiej Rzeczypospolitej
i kontrowersji w pedagogice dwudziestolecia miedzywojennego byta kwestia celow wy-
chowania. W okresie do 1926 r. dominujagcym kierunkiem w teleologii wychowawczej
i najbardziej oddziatujagcym na praktyke edukacyjng byto tzw. wychowanie narodowe,
w latach pozniejszych przewage zyskiwato wychowanie pafstwowe. Prébe sformutowa-
nia podstaw naukowych wychowania narodowego podjat w Polsce miedzywojennej prze-
de wszystkim Lucjan Zarzecki. Natomiast koncepcje wychowania panstwowego
wspottworzyli m. in. Stawomir Czerwinski, Adam Skwarczynski, Hanna Pohoska. W dy-
skusje nad weztowymi problemami wychowania panstwowego znaczacy wkiad wniost
takze Kazimierz Sosnickil3

Na rozwo6j zaréwno teorii, jak i praktyki pedagogicznej w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym wptywata rdwniez ,,nowatorska dziatalnos¢ szerokiego grona nauczycieli roz-
nych typoéw szkét’14 Stanistaw Michalski charakteryzujac najbardziej typowe formy
uczestnictwa nauczycieli w rozwoju teorii pedagogicznej w 1IRP, wskazuje, ze cze$¢ na-
uczycieli - inspirujgc, organizujac i prowadzac proces dydaktyczno-wychowawczy - do-
starczata okre$lonego materialu empirycznego, bedacego po6zniej przedmiotem badan,

10Cyt. za S.Wotoszyn, Nauki o wychowaniu, s. 52.

1NIbidem, s. 88.

12Szerzej na temat historii wychowania w okresie miedzywojennym m.in. w pracach: H. Barycz, Rozwoj
historii odwiaty, wychowania i kultury w Polsce, Krakéw 1949; J. Hellwig, Dzieje historii wychowania
w Polsce ijej tworcy, Poznan 2001; Historia wychowania w XX wieku. Dorobek i perspektywy, pod red.
T. Gumuly i in., Kielce 1998; Historycy wychowania Il Rzeczypospolitej, pod red. W. Szulakiewicz, War-
szawa 2000.

13Szerzej m.in. w pracach: F.W. Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa
1978; K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV; K. Jakubiak
i W. Jamrozek, Idea wychowania obywatelskiego w polskiej nowozytnej mysli pedagogicznej do 1939 r., w:
Historyczne konteksty edukacji obywatelskiej w spoteczenistwach wielokulturowych, pod red. A. Szerlag, Kra-
kéw 2007.

14Cyt. za S. Michalski, Praca naukowo-badawcza nauczycieli w Drugiej Rzeczypospolitej, Poznar 1994,
s. 5.



prowadzonych jakby ,,z zewnatrz”, inna z kolei czes$¢ nauczycieli petnita ,,funkcje bada-
czy - dostrzegajac teoretyczne problemy pracy zawodowej”15 Ten teoretyczny i badaw-
czy dorobek nauczycieli byt prezentowany w réznych publikacjach (zamieszczanych
m.in. w éwczesnych czasopismach pedagogicznych), jak i podczas kongreséw oraz zjaz-
dow pedagogicznych, wsrod ktérych wymieni¢ nalezy przede wszystkim wspominany
juz Sejm Nauczycielski, a nastepnie cztery kongresy: poznanski (w 1929 r.), wilenski
(w 1931 r.), Iwowski (w 1933 r.) i warszawski (w 1939 r.).

Druga Rzeczpospolita, mimo wielu trudnosci i ograniczen, btedow i brakow w reali-
zowanej w niej polityce oSwiatowej, odnotowala jednak wiele osiggnie¢ - zaréwno
w praktyce, jak i teorii oraz refleksji pedagogicznej. Praktyka edukacyjna i zwigzane
z nig nauki o wychowaniu z jednej strony przyswajaty doswiadczenia i nowatorskie kon-
cepcje pedagogiki zachodniej, z drugiej - dopracowywaty sie wiasnych, oryginalnych
rozwigzan i propozycji. Ogdlny bilans edukacyjny Polski miedzywojennej jest z pewno-
$cig dodatni. Jej niewatpliwym, najwiekszym osiagnieciem byto zbudowanie - niemal od
podstaw - polskiego systemu edukacji. Jego rezultaty wychowawcze zweryfikowaty po-
zytywnie lata Il wojny $wiatowej i okupacji hitlerowskiej. O ich wartosci $wiadczyta
przede wszystkim postawa przewazajacej czesci spoteczenstwa polskiego wobec agreso-
row i okupantow, jej zaangazowanie w organizowanie i funkcjonowanie podziemnego
panstwa oraz zwigzanego z nim podziemnego wojska, jak rdwniez liczny udziat jego
przedstawicieli w rdznych innych formacjach zbrojnych poza granicami kraju.

Wiestaw Jamrozek

Practice and Educational Thought of the Second Republic of Poland
at the 90th Anniversary of Regaining Independence

The situation of the Republic of Poland, which was revived in 1918, in the educational field
was dramatically difficult. As a consequence of partitions, the Second Republic of Poland inherited
a relatively high rate of analphabetism (over 6.5 million analphabets, which constituted
approximately 33% of the entire population of the country older than 10 years). As a result of
individual differences in the economic, political, social and legal systems of the states occupying
Poland, the educational system on the Polish territories at the threshold of independence was
largely different with regard to the number of schools, the organization, program and didactic
assumptions. The reborn Polish state was confronted with an important task of unifying the system
and the level of education. It must be emphasised that this task was actually accomplished. In this
regard, an especially important role was fulfilled by the Act on the Educational System passed by
the Sejm on March 11, 1932 (the act conclusively dissolved the remains of the educational
legislation of the states which partitioned Poland).

15 Ibidem. Szerzej na temat nowatorskiej i badawczej dziatalnosci nauczycieli DRPw cytowanej ksigzce
S. Michalskiego i w wielu innych, m.in. w pracach F. BereZnickiego (Innowacje pedagogiczne w Polsce
1918-1939, Szczecin 1984; Hasta ,,nowej szkoty” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torur 1998)

i J. Sobczaka (Recepcja idei ,,nowego wychowania™ w polskiej pedagogice okresu miedzy wojnami, Byd-
goszcz 1978-1979).



In the interwar Poland, not only the school system but also the so-called extraschool education
developed. The period of the Second Republic of Poland was also the time of explosion of
pedagogic thought. The most important theoretical trends in the educational sciences emerged at
that time, primarily: “psychological pedagogy and the related great movement of New Education
(progressive education)”, “sociological pedagogics (social pedagogy)”, “cultural pedagogy
(humanistic, personalistic pedagogy)”.

A special object of reflection on education in the Second Republic of Poland and of
controversy in the pedagogics of the twenty years between the First and the Second World War in
Poland was the question of the educational aims. In the period until 1926 the dominant trend
influencing the educational practice to the largest extent was the so-called patriotic education,
whereas in the subsequent years citizenship education prevailed.



