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Miedzy profesjonalizmem a sluzbg spoleczng.
Dyskusja sSrodowiska dydaktykow historii na temat ksztalcenia
przyszlych nauczycieli historii w Polsce po 1989 roku

Abstract. Between professionalism and social service. A discussion held by history academics on
educating future history teachers in Poland after 1989

In the article, a postulate is put forward to train professional history teachers by taking into consideration
their social service: to prepare them well for the role of guides in the world of knowledge and values
while granting them more autonomy. The goal is to draw attention to the professionalism of teachers
as described by Wanda Drézka and Dorota Golgbniak: (1) “professional autonomy”; (2) “care for
maintaining and developing high standards of specialist and ethical qualifications”; (3) “reflection and
self-reflection”; (4) “adopting own practices in an appropriate, individual way” (5) “high prestige and
a relatively good remuneration”. The defined professionalism of teachers is the basis for their
autonomous, satisfying and responsible work at school and the local environment. It is a combination
of a postulate of social service and competences. The article presents a discussion of historians on
teachers’ education in the context of making their vocation more professional.
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Wprowadzenie

W artykule poruszamy dydaktyczno-historyczne aspekty przygotowania studentow
specjalnosci nauczycielskiej do wykonywania zawodu nauczyciela historii w kontekscie
wyzwan, przed jakimi stanely szkoty wyzsze odpowiedzialne za to przygotowanie w wa-
runkach demokratyzacji panstwa i reform instytucji edukacyjnych po roku 1989.

Poczatek lat 90. XX w. to inauguracja dyskusji srodowiskowej dydaktykow historii
na temat reformy ksztatcenia przysztych nauczycieli. To toczace si¢ rownolegle badania
i reformy zmierzajace do optymalizacji procesu ksztatcenia nauczycieli (pedeutologia),
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w tym nauczycieli historii (dydaktyka historii) oraz prace legislacyjne nad reforma syste-
mu edukacji (1999), wdrazanie procesu bolonskiego (od 1999) i standaryzacja akademi-
ckiego przygotowania przysztych nauczycieli do zawodu (2004, 2012).

Korzystajac z koncepcji Wandy Drozki, ktora poprzez odwotania do refleksyjnej
orientacji w naukach spotecznych, zaproponowata dyskusje wokot zawodu nauczycie-
la z dwoch punktow widzenia: (1) ze wzgledu na przypisang mu, specyficzng dla
polskiej tradycji role spoteczno-zawodowa (stuzba spoteczna) oraz (2) ze wzglgdu na
jego profesjonalizm, autorki przesledzity problem ten z punktu widzenia badan i pisar-
stwa polskich dydaktykow historii, w tym zwtaszcza ich publikacji zamieszczonych po
roku 1989 na tamach ,,Wiadomosciach Historycznych”. W analizie tresci publikacji na
temat ksztalcenia przyszlych nauczycieli historii pod katem ich profesjonalizacji
uwzglednione zostaly najwazniejsze czynniki wplywajace na 6w proces, wspomniane
juz: reforme¢ systemu o$wiaty, proces bolonski oraz standaryzacj¢ ksztalcenia przy-
sztych nauczycieli.

Lekturze i analizie artykutow i dokumentow, jak wyzej, towarzyszyto zalozenie, ze
profesjonalne, w rozumieniu W. Drézki, przygotowanie przysztych nauczycieli historii
do pracy w szkole byto/jest gwarancja ich odpowiedzialnych i satysfakcjonujacych dzia-
tan w ramach shuzby spotecznej, pelnionej przez nich w ztozonych okoliczno$ciach
zmian spoteczno-kulturowych, politycznych i gospodarczych zachodzacych w naszym
kraju po roku 1989.

Profesjonalizm a sluzba spoleczna nauczycieli historii

»W swietle tradycji polskiej pedeutologii — pisze W. Drozka — kategorig nadrzedna
dla problematyki nauczycielskiej stato si¢ pojecie roli spolecznej lub tez roli spoteczno-
zawodowej nie za$ pojecie profesjonalizmu™. Gdy mowa jest o profesjonalizmie
w zawodzie nauczyciela zwykle bierze si¢ pod uwage jej/jego przygotowanie pedago-
giczno-psychologiczne, dydaktyczno-historyczne i przedmiotowe (tu w zakresie dyscy-
pliny — historia), a takze teoretyczne i praktyczne do wykonywania zawodu, w tym zdol-
no$¢ do realizacji procesu wychowawczego i dydaktycznego, czemu towarzyszy badanie
i diagnozowanie wiedzy, kompetencji i umiej¢tnosci, w tym efektéw pracy wiasnej na-
uczycieli na kazdym etapie ich rozwoju zawodowego?. Jako profesjonali$ci nauczyciele
historii powinni zatem w toku ksztalcenia zawodowego otrzymac nie tylko wiedzg przed-
miotowa (w dyscyplinie) i kompetencje dydaktyczno-wychowawcze, ale takze rozwinaé
umiejetnos¢ badania przebiegu procesu dydaktycznego i wychowawczego, ktory realizu-
ja, 1 wyciggania wnioskow z tych badan dla doskonalenia wilasnej pracy.

' W. Drozka, Od pewnosci ku refleksyjnosci w zawodzie nauczycielskim. Przyczynek do dyskusji, ,,Prze-
glad Predagogiczny” 2011, nr 1, s. 136.

2 W. Drozka, op. cit., s. 135. Cytowana przez W. Drozka: D. Golgbniak, Zmiany w edukacji nauczycieli.
Wiedza. Bieglos¢. Refleksyjnos¢, Poznan—Torun, 1998, s. 115.
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Jak dowodza W. Drozka i D. Gotebniak, w Polsce pojecia profesjonalizmu nauczy-
cielskiego i roli spoteczno-zawodowej nauczycieli sg sobie bliskie’, a w przypadku edu-
kacji historycznej takze bardzo ztozone, wynikajace z funkcji tozsamosciowych, jakie
tradycyjnie przypisuje si¢ historii i pamigci historycznej w zyciu spotecznym i polityce.
Stad uznanie pracy nauczyciela za ,,stuzbe spoteczng” i dopiero w dalszej kolejnosci
za sposob, w jaki realizuje on wlasne zyciowe aspiracje czy zarabia na zycie, wykonujac
swoj zawdd. Z faktu, ze zawod nauczyciela historii wpisany zostal w porzadek shuz-
by spotecznej wynika takze, iz jest on postrzegany jako $rodowiskowy lider kultury hi-
storycznej dziatajacy w ramach zaj¢¢ pozalekeyjnych i pozaszkolnych, czesto we wspot-
pracy i na rzecz nie tylko $rodowiska szkolnego, ale takze lokalnego, wspodlnoty
obywatelskiej i narodowej. Inny aspekt stuzby nauczycielskiej to dawanie dobrego przy-
ktadu w zyciu zawodowym i prywatnym. Jeszcze inny to przypisanie nauczycielom roli
formujacej*, $cisle zwigzanej z wychowaniem mtodziezy w duchu wartosci humanistycz-
nych, co w przypadku nauczycieli historii wiagze si¢ z jednej strony z odnoszeniem celow
i zadan szkolnej edukacji historycznej do tych wartosci, ale z drugiej takze z polityka
historyczng panstwa i warto$ciami oraz interesami jego lideréw i/lub wspdlnoty?.

Z rolg spoteczno-zawodowa nauczyciela historii czy szerzej humanisty wiaze si¢ za-
tem ich shuzba spoteczna, ktora cho¢ z jednej strony stanowi o ich etosie zawodowym,
z drugiej moze by¢ polem do naduzy¢ i ograniczania autonomii zawodowej. Odpowie-
dzig na te problemy, jak sugeruje W. Drozka, jest profesjonalizacja zawodu nauczyciela,
jednak na okre$lonych warunkach. Jak bowiem dowodzi cytowana autorka, za bezsku-
teczng uznac¢ nalezy taka profesjonalizacje, ktora polega na powaznym ograniczaniu:

w praktyce szkolnej wychowawczej roli nauczyciela, jego wplywow formacyjnych. Nauczyciel
[...] wystepuje [wtedy — przyp. autorek] bardziej jako pragmatyczny ,,instrumentalista”, pracu-
jacy ‘nad czyms’, niz ‘z kim$’. Ma to niewatpliwie negatywny wplyw na spoteczny i humanis-
tyczny autorytet nauczyciela oraz pozbawia go nimbu profesjonalisty®.

Pragmatyczny instrumentalista, pisza W. Drozka i D. Golgbniak, jest sprawny w za-
kresie ,,kompetentnego nauczania” rozumianego jako: ,skuteczne, efektywne, zgodne
z ustalonymi, sprawdzonymi i akceptowanymi standardami’”’, ale nie posiada zdolnosci
,kompetencji w nauczaniu” rozumianych jako:

nabywanie [...] szerokiej, holistycznej zdolnosci do dokonywania osadu pedagogicznego,
uwzgledniajacego zardwno wiedzg profesjonalng, jak i wlasne rozumienie oraz osobista

3 W. Drozka, op. cit., s. 137.
4 Ibidem, s. 137.

’ Por. Z. Osinski, Edukacja historyczna okresu PRL w stuzbie wladzy i ideologii — konsekwencje i zagro-
zenia, https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/2385/Edukacja_historyczna okresu PRL w_sluzbie
wladzy i ideologii.pdf;sequence=1 [dostep 26.02.2019].

¢ W. Drozka, op. cit., s. 137.

7 W. Drozka, D. Gotebniak (1998), s. 138.
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odpowiedzialno$¢ za autorskie $wiadome dziatanie. Podejécie to rozwija si¢ w ramach filozofii
refleksyjnej praktyki. Wynika zen, iz w procesie ksztalcenia nauczycieli dazy si¢ do rozwijania
catego repertuaru zdolno$ci, umiejetnosci, sprawnosci, wiedzy przedmiotowej, postaw, osobo-
wosci oraz gotowosci do wspolpracy w dialogu i partnerstwie®.

Wzigwszy pod uwage powyzsze, o profesjonalizmie nauczycieli decyduja: (1) ich
autonomia zawodowa ,,regulowana przez charakterystyczny kod etyczny — ideal stuzby
spotecznej”; (2) ,,samoregulacja pojmowana jako dbato$¢ o utrzymanie i rozwoj wyso-
kich standardow kwalifikacji specjalistycznych i etycznych”; (3) ,refleksja i autoreflek-
sja”’; (4) ,,prowadzenie wlasnej praktyki w sobie wlasciwym, indywidualnym stylu”;
(5) ,,wysoki prestiz i stosunkowo dobre wynagrodzenie™.

Tak zdefiniowany profesjonalizm nauczycieli stanowi podstawe ich autonomicznego,
satysfakcjonujacego i odpowiedzialnego dziatania w Srodowisku szkolnym, lokalnym we
wspoélnocie obywatelskiej i narodowej i taczy w sobie postulat stuzby spotecznej z kom-
petencjami w nauczaniu.

Profesjonalizm przyszlych nauczycieli historii
w $wietle dyskusji Srodowiskowej polskich dydaktykow historii

Po roku 1989 przez Polske przetoczyta si¢ szeroka dyskusja na temat szkoty i no-
wych wyzwan, przed jakimi stangta ona w warunkach demokratyzujacego si¢ panstwa.
W tych okolicznosciach musiato pas¢ pytanie o ksztalcenie akademickie przysztych na-
uczycieli, w tym takze nauczycieli historii. Podczas odbywajacej si¢ w roku 1995 w Poz-
naniu Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej dydaktykow historii odwolano si¢ nawet do
»howej formacji dydaktycznej nauczycieli historii”'®, sugerujac potrzebe radykalne;
zmiany w zakresie standardow ich ksztalcenia migdzy innymi w odpowiedzi na skutki
ideologizacji ich roli i zadan w okresie PRL i powazne ostabienie ich autorytetu.

Takie glosy padaly podowczas przede wszystkim na famach ,,Wiadomosci Historycz-
nych”. Pierwszy nalezat do Jerzego Maternickiego (1989), ktory przypomniat, Zze szkolna
edukacja historyczna jest tylez naukg o przesziosci, co takze nauka ,,0 powstawaniu
i przemianach warto$ci spotecznych w czasie” (,,wspotczynnik humanistyczny”)!!. Byt to
wazny glos wskazujacy, ze szkolna edukacja historyczna, a zatem takze ksztalcenie na-
uczycieli historii, bez dyskusji o wartosciach obej$¢ si¢ nie moze. Ale takze sugerujacy
potrzebe zmiany orientacji paradygmatycznej w dydaktyce historii z normatywnej na

8 W. Drozka, op. cit., s. 136; D. Gotebniak, op. cit., s. 138.
® W. Drozka, op. cit., s. 138; D. Gotebniak, op. cit., s. 139.

1©°W. Drézka, op. cit., s. 135-136. cyt. przez W. Drozka: W. Horner, O profesjonalizacji nauczycieli —
wstepne wyjasnienia pojeciowe, w: Nauczyciel i ksztalcenie nauczycieli. Zmiany i wyzwania, red. W. Horneraq,
M.S. Szymanski, Warszawa 2005, s. 40.

' J. Maternicki, Historia jako przekaz warto$ci z rozwazan nad perspektywicznym modelem edukacji hi-
storycznej, ,,Wiadomosci Historyczne” marzec — kwiecien 1989, nr 2, s. 110.
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humanistyczng'?. Wérdd wartosci kluczowych dla edukacji historycznej wskazat bowiem
J. Maternicki na t¢ wiasnie orientacj¢, postulujac migdzy innymi obok historii konfliktow,
takze histori¢ wspotpracy migdzy panstwami i narodami, a obok ujecia monokulturowego
takze wielokulturowe, polegajace na rozpoznawaniu kultury wiasnej i kultur innych w ich
roznicach, nie po to, aby rdznice te zaciera¢ czy wartosciowac, ale aby rozumiec ich istote
i wykaza¢ dla nich zyczliwe zainteresowanie w imi¢ szacunku i tolerancji dla odmienno-
§ci'®. W ten sposob, w kwestii ksztalcenia przysztych nauczycieli historii, J. Maternicki
upomniat si¢ nie tylko o wymiar dydaktyczny i merytoryczny ich ksztalcenia, ale takze
0 wymiar etyczny'. Poniewaz argumentacja J. Maternickiego pochodzila z obszaru teorii
historii 1 kulturowych uje¢ przesztosci, byto to wyrazne wzmocnienie spoteczno-kulturowej
1 wychowawczej roli nauczyciela historii w jego stuzbie spotecznej, argumentowane jednak
nie potocznie, ale wlasnie z perspektywy naukowej. Postulat historii jako nauki o warto-
$ciach zostat tu bowiem wilaczony w porzadek profesjonalizacji przysztych nauczycieli
historii, a nie w porzadek ideologizacji ich ksztalcenia akademickiego i roli zawodowe;.

Do podobnych wnioskow prowadzi analiza tekstu innego autora — Alojzego Zielec-
kiego (1989), ktory z kolei, cho¢ w centrum rozwazan postawit kwestie metodyczne,
wskazal zarazem, ze nowa metodyka nauczania historii powinna w pierwszym rze¢dzie
odpowiada¢ na potrzeby historii jako przedmiotu badania i poznawania, a dopiero potem
nauczania. Stad postulat, aby dobdr metod ksztalcenia, srodkow dydaktycznych, pod-
recznikdw do nauczania historii odbywatl si¢ ze wzgledu na metodologiczne i warsztato-
we wymogi historii jako nauki. Tak okre§long kompetencje przysztego nauczyciela histo-
rii powiazal A. Zielecki z ksztaltowaniem jego krytycznej postawy odniesionej zardéwno
do przedmiotu poznania, jakim jest historia (§wiadomos$¢ historyczna), jak i historii jako
przedmiotu nauczania ($wiadomos$¢ dydaktyczna)'s.

Rozwinigcie $wiadomosci historycznej [pisat A. Zielecki] na elementach z dziejow historiogra-
fii i metodologii historii pozwala nauczycielowi dokona¢ oceny przydatnosci srodkow dydak-
tycznych dla realizacji zatozonych celow nauczania historii, projektowa¢ wlasne pomoce
naukowe, poprawia¢ w nich uktad wiadomosci, podkresla¢ podczas lekcji niezbedne w mysle-
niu historycznym relacje migdzy elementami uktadu wiadomosci. Swiadomosé dydaktyczna
nauczyciela wzbogacona $wiadomoscig historyczng umozliwia poglebiona refleksje nad proce-
sem kazdej pracy, w tym dydaktycznej i umystowej, ktora to refleksja jest podstawa uksztalto-
wania si¢ $wiadomosci prakseologicznej nauczyciela jako projektanta, organizatora i kierowni-
ka procesu nauczania i uczenia si¢. Swiadomos¢ prakseologiczna w dziedzinie dydaktyki
i wychowania jest podstawowym stymulatorem wszelkich innowacji metodycznych nauczycie-
la racjonalizujgcych jego prace i jego ucznidw'®.

12 D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2018, s. 63—166.
3 Ibidem, s. 115.

14 Ibidem, s. 110-115.

15 A. Zielecki, Mozliwosci ksztaltowania w toku studiow swiadomosci dydaktyczno-historycznej nauczy-
cieli, ,,Wiadomosci Historyczne” maj — czerwiec 1989, nr 3, s. 239-240.

16 Tbidem, s. 241.
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Postulujac profesjonalizacje przysztych nauczycieli historii zakotwiczong w teorii
historii 1 wiedzy historycznej, A. Zielecki nie posunat si¢ tak daleko jak J. Maternicki
i swoje postulaty formutowal w duchu orientacji normatywnej i obiektywistycznej. Za-
razem przypomniat on, ze zrodtem autonomii nauczyciela historii jest jego ugruntowana
wiedza historyczna i teoretyczna zapewniajace wysoka jakos¢ realizowanej przezen dy-
daktyki szkolnej'’.

W bliskosci czasowej publikacji J. Maternickiego i M. Zieleckiego ukazat si¢ kolejny
tekst, Henryka Samsonowicza (1989), ktory kluczowe dla autonomii przysztych nauczy-
cieli historii kwestie podniost z perspektywy zywo juz woéwczas dyskutowanej przysziej
reformy systemu oswiaty:

Chcialbym podkresli¢ [méwit H. Samsonowicz], ze nauczyciel ma prawo wyrazania na lek-
cjach osobistego pogladu na dzieje. Przeciez kazdy z nas tworzy wtasng historiozofi¢ i meto-
dologie [...]. Nie moze to by¢ jednak historia antykwaryczna, ukierunkowana wytacznie na
przesztos¢. Wazne sa rowniez cele ksztalcace i utylitarne, ale wolne od prymitywnej indoktry-
nacji i naduzywania ksztalcenia historycznego dla propagowania urzedowej ideologii oraz dla
usprawiedliwiania dziatan politycznych. [...] Historia ma ksztatci¢ mtodziez, ukazywac geneze
wspotczesnosci, ukazywaé dziedzictwo przeszlosci, a nade wszystko dopingowaé do prze-
ksztalcenia otaczajacej rzeczywistosci i uczy¢ myslenia dynamicznego. [...] Ksztaltowanie
$wiadomosci historycznej mtodziezy i wyrabianie krytycznej postawy wobec stereotypow, mi-
tow 1 roéznych przekazow wiedzy historycznej powinno przyczynia¢ si¢ do przywrocenia na-
uczaniu historii jej szczegolnej roli w ksztattowaniu osobowosci mtodych Polakéw jako czton-
kow wspolnoty europejskiej'®.

Gtos H. Samsonowicza mocno wspotgrat z glosami J. Maternickiego i A. Zieleckie-
g0, zwlaszcza w zakresie ksztalttowania §wiadomosci historycznej przysztych nauczycie-
1i historii jako przede wszystkim myslenia historycznego i krytycznego, przy zachowaniu
autonomii nauczycieli w procesie tworzenia szkolnej narracji historycznej, do czego po-
winni by¢ oni jednak bardzo dobrze przygotowani merytorycznie i warsztatowo.

Prawdziwym wsparciem w dyskusji polskich dydaktykéw historii i historykow na
temat edukacji historycznej i roli nauczyciela historii w szkolnym przekazie tej wiedzy
byt artykut francuskiego metodologa i dydaktyka — Henri Moniota, ktory wyroznit czte-
ry rézne strategie uczenia ,,wynikow uczonej historii”'?. Byly to:

(1) konformizm — dobry uczen to ten, ktory zrozumiat nie historie, ale sposob, w jaki system
szkolny sprawdza narzucong wiedze; (2) chodzi raczej o wiedze spoteczna, a nie wiedzg uczo-
ng, ktora w zyciu w duzo wigkszym stosowana jest intuicyjnie, w zaleznosci od kontekstow,
niz intelektualnie, zgodnie ze swoimi tresciami; (3) to dziatalno$¢ szkolna staranniej kierowa-
na: wyjasnianie, redagowanie, analizowanie, pordwnywanie, klasyfikowanie, obserwowanie,

17 D. Klus-Stanska, op. cit., s. 63 i n.

180 nowy model edukacji historycznej, méwi prof. dr hab. H. Samsonowicz — Minister Edukacji Narodo-
wej, ,,Wiadomosci Historyczne” 1990, nr 1-2, s. 4-5.

19 H. Moniot, Rozmaitos¢ krajobrazéw dydaktyki historii, ,,Wiadomo$ci Historyczne” 1990, nr 5, s. 246.
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wyszukiwanie i organizowanie informacji, uktadanie grafikow i kreslenie mapek; w tym przy-
padku pracowac na lekcji historii oznacza dla ucznia ,,robi¢” co$ rzeczywiscie, w oparciu
o dane historyczne; (4) wprawia si¢ w mysleniu historycznym, tym razem jest to praca whasci-
wa historycznemu ,,obcowaniu” z przesztoscia, ograniczajaca si¢ do jej znaczacych zjawisk,
ale pomijajaca profesjonalne techniki badawcze®.

W wyktadni H. Moniota pierwsza strategia sprowadza si¢ do umiejetnosci zdawania
historii, tak jak kazdego innego przedmiotu szkolnego, a druga mato ma wspolnego
z uczonoscig historii jako przedmiotu akademickiego, dopiero wigc trzecia i czwarta stra-
tegia, zwlaszcza traktowane lacznie, otwieraja horyzont nauczycielskiego profesjonali-
zmu, godzac aktywne uczenie si¢ z ksztaltowaniem myslenia historycznego i krytyczne-
go zaréwno nauczycieli, jak 1 ucznidow. Wtedy istotniec mozna wrdci¢ do historii jako
wiedzy spolecznej zakotwiczonej w wiedzy historycznej i specyficznie historycznych, ale
takze spotecznych i kulturowych kompetencjach nauczycieli. Ten oglad miejsca i roli
nauczyciela historii mocno wspotgrat z postulatami dydaktyki humanistycznej i orienta-
cjg interpretatywno-konstruktywistyczng w dydaktyce?!.

Debata dydaktykow historii na temat ksztalcenia
przyszlych nauczycieli historii (1995-1996)

W roku 1995 rozpoczeta sie juz nie tylko dyskusja, ale debata na temat ksztatcenia
przysztych nauczycieli historii, a na famach ,,Wiadomosci Historycznych” pojawit si¢ trdj-
glos dydaktykow historii na ten temat. Byto to poktosie wspomnianej juz Ogdlnopolskiej
Konferencji Naukowej ,,Nauczyciel historii — ku nowej formacji dydaktycznej”, przygoto-
wanej 1 zrealizowanej przez srodowisko poznanskie. W ramach tej debaty glos zabrat
ponownie J. Maternicki, ktory przedstawit ,,perspektywiczny model nauczyciela historii™*.

Jerzy Maternicki podszedt do ksztatcenia nauczycieli historii profesjonalnie, z jedne;j
strony zwracajac uwage na to, w jakie kompetencje nalezy ich wyposazy¢, a z drugiej na
to, ze bycie nauczycielem jest stuzbg spoteczng, gdyz historyk petni w srodowisku szkol-
nym, lokalnym, we wspolnocie obywatelskiej i narodowej role ,,straznika wiedzy 1 pa-
migci narodowej”, a zatem ,,jednego z gtownych architektow swiadomosci patriotycznej
miodego pokolenia™. Takie podejécie jest mozliwe, pisat J. Maternicki, gdy

nauczyciel tworzy warunki dla dociekliwosci i samodzielno$ci my$lenia ucznidow, pracuje nad
ich [uczniow — przyp. autorek] refleksyjnoscia, traktuje histori¢ jako ksigge otwarta, jest zaan-
gazowany we wspodiczesne zycie spoleczne, przygotowuje uczniow do samodzielnego,

2 Tbidem, s. 246-248.

2l D. Klus-Stanska, op. cit., s. 111 in.

22 J. Maternicki, Perspektywiczny model nauczyciela historii, ,,Wiadomos$ci Historyczne” 1996, nr 1, s. 9.
2 Ibidem, s. 20.
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dynamicznego, tworczego, krytycznego myslenia, i do dziatania, pobudza ich aktywno$¢, wy-
zwala energi¢ i zachg¢ca do doskonalenia siebie i zastanej rzeczywistosci spotecznej, jest poli-
historem, mysli samodzicelnie i elastycznie, jest wrazliwy na potrzeby uczniow, jest ich partne-
rem, jest dla nich zyczliwy, traktuje ich podmiotowo. Wyraza krytyczng postawg¢ wobec
wiasnych poczynan®.

Drugi z uczestnikow debaty, A. Zielecki, postulat reformy ksztatcenia przysztych na-
uczycieli historii tym razem powiazat w nurtem refleksyjnym i orientacja humanistyczna
w dydaktyce, gdy pisat:

Wiedza historyczna i dydaktyczna sg podstawg intelektualnej refleksji nauczyciela historii nad
wlasng praca i osobowos$cia. Natomiast gtéwne sktadniki jego osobowosci ksztattuja si¢ pod-
czas procesOw realizacyjnych, w pracy dydaktyczno-wychowawczej, do ktorej wdraza go kie-
rowana praktyka pedagogiczna®.

Takze A. Zielecki nie miat watpliwos$ci, ze nauczyciel historii powinien petni¢ shuzbe
spoteczna, a zarazem wskazywal, co gwarantuje mu autonomi¢ w zakresie tresci, metod
i form transmitowania wiedzy historycznej do jej szkolnego obiegu:

nauczyciel historii musi cechowac¢ si¢ silnym charakterem, by mogt skutecznie oprzec sig [...]
naciskom reprezentantow aktualnej ideologii, ktorzy wymagaja od nauczycieli sprzeniewierza-
nia si¢ regule obiektywizmu narracji historyczno-dydaktycznych. [...] Nauczyciel historii po-
winien mie¢ sumienie [...] musi on dokonywa¢ konfrontacji stawianych mu wymagan i wias-
nego postgpowania z regutami metodologii historii i teorii wiedzy historycznej*.

Trzeci glos w debacie nalezal do Marii Kujawskiej, ktora pisata, ze:

w rozwazaniach prowadzonych obecnie nad cechami wzorowego nauczyciela i wychowawcy
zwraca si¢ uwage, iz chcac zapewnic¢ nauczycielom jak najpetniejszy rozwoj ich osobowosci,
trzeba zagwarantowa¢ im wysoki poziom wyksztatcenia oraz odpowiednia pozycje spoteczna
i ekonomiczng?’.

Autorka zwrécita uwage na to, ze ,,w najnowszych studiach nad modelem pracy pe-
dagogicznej nauczyciela spotyka si¢ dwie koncepcje: model nauczyciela ,,tworczego”
i ,technicznego™, co w ujeciu W. Drozki i D. Gotebniak nalezatoby uznaé za ,.kompe-
tentne nauczanie” w przypadku nauczyciela ,,technicznego” i ,,kompetencje w naucza-
niu” w przypadku ,,tworczego”.

# Tidem, s. 13-20.

3 A. Zielecki, Ksztalcenie nauczycieli historii w zakresie drugiej specjalnosci, ,,Wiadomosci Historyczne”
1996, nr 2, s. 82

% Ibidem, s. 81-82.

27 M. Kujawska, W poszukiwaniu modelu nauczyciela historii, ,,Wiadomosci Historyczne” 1996, nr 5,
s. 268.

28 Ibidem, s. 268.
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Do cech postawy tworczej [pisata Maria Kujawska] nalezg: zdolnos¢ szybkiego przystosowa-
nia si¢ do nowych okolicznosci, tendencja do postugiwania si¢ uogdlnieniami, pomystowosé,
wynalazczos$¢, umiejetnos¢ dokonywania syntezy, zdolno$¢ do odrzucania tego, co nieistotne
i drugorzedne, zdolno$¢ do analizy i myslenia dywergencyjnego. Dalsze cechy postawy twor-
czej to: intuicja, dynamika, energia, ekspresyjnosc¢, zaangazowanie, spontanicznos¢, entuzjazm,
dojrzato$¢ emocjonalna, konsekwencja, updr, niezaleznosé, otwarto$¢ na nowe doswiadczenia,
pracowito$é, odwaga, zdolno$¢ podejmowania ryzyka, sktonnos¢ do okresowego nieporzadku,
umiejetno$¢ trwania przy swoich pogladach w warunkach niepewnych?®.

Jak jednak dodawata cytowana autorka, polski system szkolny potowy lat 90. XX w.

jest raczej tak ustawiony, ze nie wymusza postawy tworczej, a kaze jedynie realizowaé zadane
cele, przerabia¢ okreslone tresci, stosowa¢ wyprobowane metody. W calej pracy dydaktyczno-
-wychowawczej pozostawia si¢ nauczycielowi jedynie wykonawstwo, w ktorym powinien by¢
efektywny?.

Tym sposobem autorka zwrdcita uwage na kluczowy problem zwigzany z profesjo-
nalnym ksztalceniem przysztych nauczycieli historii, a mianowicie na konflikt miedzy
postulowanym przez dydaktykow historii interpretatywno-konstruktywistycznym para-
dygmatem dydaktycznym wraz z orientacja humanistyczng i tym obowigzujacym w ow-
czesnej polskiej szkole paradygmatem normatywno-obiektywistycznym. Ta sama autorka
podkreslita takze motywacje finansowa jako jeden z warunkéw budowania spotecznego
prestizu nauczyciela’'.

Debata, jaka przetoczyta si¢ w srodowisku dydaktykoéw historii w potowie lat 90.,
inaugurowata prace nad nowymi programami akademickimi ksztalcenia nauczycieli
historii, co w $rodowisku poznanskim przyniosto na przyktad zintegrowany program
wspoltworzony przez interdyscyplinarny zespdt Zaktadu Dydaktyki Historii, w ktérym
obok historykéw i dydaktykéw, znalezli si¢ takze psycholodzy i pedagodzy. Byta to kon-
struktywna odpowiedz na postulat ksztaltowania w sensie szerokim profesjonalizmu
przysztych nauczycieli historii. Reformy programowe wprowadzano tez w innych o$rod-
kach akademickich w Polsce, co bylo tym wazniejsze w kontekscie zblizajacej si¢ refor-
my o$wiaty (1999) i dotyczyly one nie tylko ksztalcenia nauczycieli, ale takze profesjo-
nalnych historykow. W roku 2001 J. Maternicki tak oto podsumowywat ten proces
reformowania szkolnictwa wyzszego w zakresie ksztatcenia historycznego:

Lata 90., to okres doskonalenia wcze$niej przyjetych programéw studiow historycznych,
a takze poszukiwania nowych rozwigzan programowo-organizacyjnych w tej dziedzinie.
Zmiany te — ogolnie rzecz biorac — zmierzaja w pigciu zasadniczych kierunkach. Po pierw-
sze, dazy si¢ obecnie do tego, aby student rzeczywiscie studiowat historie, a nie tylko uczyt

¥ Ibidem, s. 269, za: S. Popiotek, Przestanki funkcjonowania postaw tworczych nauczycieli, ,,Nauczyciel
i Wychowanie” 1980, nr 6.

30 M. Kujawska, op. cit., s. 269.
31 Ibidem, s. 277.
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si¢ jej. Ktadzie si¢ wigc nacisk [...] na prace studenta ze Zrodtami, ich krytyke i interpreta-
cje, samodzielne ustalanie faktow historycznych, umiejetng ich interpretacje, selekcje, wyja-
$nianie i ocen¢. Mozna powiedzie¢ tak: staramy si¢ teraz ksztalcié nie tyle konsumentow, ile
tworcow wiedzy historycznej. Po drugie, programy wprowadzane obecnie w zycie cechuja
si¢ wigksza elastycznoscia. Potozenie nacisku na samodzielna prace studenta towarzyszy
z reguly ograniczanie zaj¢¢ obowigzkowych, poszerzanie za$ listy zaje¢ fakultatywnych,
a wigc wybieranych przez samego studenta. Po trzecie, obecne reformy zmierzaja do tego,
aby zapewni¢ studentowi mozliwo$¢ glebszego poznania wybranej przez niego dziedziny
historii (np. historii starozytnej). Idea specjalizacji naukowej dopiero teraz zdobyta sobie
szersze uznanie. Po czwarte, dazy si¢ do wydatnego wzbogacenia tresci ksztatcenia histo-
rycznego. Coraz czeSciej pojawiaja si¢ wyklady, ¢wiczenia, proseminaria i seminaria. Po
piate, zaobserwowac¢ mozna obecnie istotne zmiany w zakresie form ksztalcenia historyczne-
go. Coraz wigcej zwolennikow zdobywa sobie poglad, iz nauczyciel akademicki powinien
by¢ dla studenta nie tyle zrodtem wiedzy, ile inspiratorem i organizatorem jego samodziel-
nych poszukiwan w dziedzinie historii*,

Wobec zmian zachodzacych na gruncie studiéw historycznych J. Maternicki ponow-
nie zwrocit uwage na ich uprofesjonalnienie, zwlaszcza ze wzgledu na ksztattowanie
nowych kompetencji przysztych historykéw, w tym samodzielnej pracy, tworczego, re-
fleksyjnego i krytycznego myslenia, rozwijania wybranych przez nich tresci i problemow
badawczych. ,,0Ogolny [...] kierunek reformy — pisat J. Maternicki — jest dobry, chodzi
przeciez o to, aby uniwersytety ksztalcity tworcow, a nie odtworcow wiedzy
historycznej™*. Dotyczyto to takze przysztych nauczycieli historii, ktorzy jako tworcy
mieli posiada¢ zdolno$¢ w zakresie refleksji ,,analitycznej”, ,,syntetycznej”, ,,historiozo-
ficznej” 1 ,,metodologiczne;j”:

przedmiotem [refleksji analitycznej uczynit J. Maternicki — przyp. autorek] okreslony fakt his-
toryczny, jakie$ okreslone wydarzenie czy zjawisko. Historyk analizuje jego charakter [istote
tego zdarzenia — przyp. autorek], stara si¢ je wyjasni¢, oceni¢, okresli¢ skutki i znaczenie.
[...] Refleksja ,,syntetyczna” ma znacznie szerszy zakres, obejmuje wielkie epoki historycz-
ne. Jeszcze bardziej ogdlny charakter ma refleksja historiozoficzna. Historyk zastanawia si¢
nad prawidlowoscia i przypadkowoscia w dziejach, rolg mas i wybitnych jednostek, srodowi-
ska geograficznego, idei i czynnikow ekonomicznych etc. Nieco inny charakter ma refleksja
metodologiczna. Jej przedmiotem nie sg dzieje, a nauka historyczna. Refleksja nad wtasnym
warsztatem naukowym. Historia alternatywa, kontrowersyjne pytania, ktére maja pobudzi¢ cie-
kawos¢. Nic jak tylko przygotowac do tego nauczycieli*.

Apelujac o refleksyjne ksztalcenie historyczno-dydaktyczne przysztych nauczycieli
historii, J. Maternicki nawotywat do podobnie szerokiego potraktowania dydaktyki histo-
rii, tak by nie utracita ona ,,statusu dyscypliny naukowe;j” sprowadzona do technicznego

32 J. Maternicki, Studia historyczne w Polsce. Gléwne kierunki reform po 1989 r., ,,Wiadomosci Historycz-
ne” 2001, nr 4, s. 222-223.

3 Tidem, s. 226.
3 Ibidem, s. 86-87.



Miedzy profesjonalizmem a stuzbg spoteczng 87

ksztatcenia historykow jako nauczycieli i pedagogdéw?>. Obawy te byly o tyle stuszne, ze
po roku 2003 na tamach ,,Wiadomos$ci Historycznych” zaczeta stabnaé dyskusja na temat
szerokiego i wieloaspektowego ksztalcenia przysztych nauczycieli historii, przyrastato
natomiast tekstow o charakterze metodycznym (technicznym), przede wszystkim doty-
czacych starych i nowych metod nauczania, srodkéw dydaktycznych, rzadziej celow
ksztatcenia historycznego®®.

Nauczyciel historii — profesjonalista gotowy do reformy?

Wraz z reformg systemu oswiaty w roku 1999 i1 wejsciem w zycie podstawy progra-
mowe;j ksztalcenia ogdlnego?®’, pisze Lukasz Michalski, w Polsce wprowadzono trojstop-
niowy ustroj szkolny, co w zakresie edukacji historycznej przyniosto

drastyczna redukcje¢ liczby godzin po§wigconych ksztatceniu historycznemu, deprecjacj¢ pozy-
cji szkolnej przedmiotu na rzecz promowanych przedmiotow uzytkowych oraz powazna reduk-
cje¢ tresci historycznych, polaczong ze zmianami programowymi wyraznie redukujacymi zakres
tresci historii narodowej na rzecz powszechnej. [...] historia nie tylko nie stata si¢ przedmio-
tem otaczanym specjalnym zainteresowaniem i troska panstwa, ale konsekwentnie bagatelizo-
wano jej znaczenie, redukujac liczbg przeznaczonych na nig godzin®®.

Sam L. Michalski zrédet redukcji godzin przeznaczonych na edukacje historyczng
upatrywat, positkujac si¢ ocenami A. Zieleckiego, w ,,postmodernistycznym modelu neo-
liberalnym, traktujacym edukacj¢ jako przede wszystkim rodzaj oferty towarowej czy

3 J. Maternicki, Profesjonalizacja polskiej dydaktyki historii w XX wieku, ,,Wiadomosci Historyczne”
2001, nr 2, s. 94.

3 W tym czasie na famach ,,Wiadomosci Historycznych” ukazaly si¢ nastgpujace artykuly odnoszace sig
przede wszystkim do metodyki nauczania/uczenia si¢ historii: W. Tomaszewski, Gry dydaktyczne na lekcjach
historii, ,,Wiadomosci Historyczne” styczen — luty 1997, nr 1; M. Bieniek, K. Krupa, Metoda Jazwinskiego
(proba zastosowania mnemotechniki w nauczaniu historii), ,,Wiadomos$ci Historyczne” marzec — kwiecien
1998, nr 2; H. Konopka, Metoda portfolio w nauczaniu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”listopad — grudzien
1998, nr 5; M Jadczak, Debata Oxfordzka w praktyce szkolnej nauczyciela historii, ,,Wiadomos$ci Historyczne”
wrzesien — pazdziernik 1999, nr 4; G. Okta, Metoda projektow w nauczaniu historii, ,,Wiadomosci Historycz-
ne” styczen — luty 2000, nr 1; S. Zajac, Sztuka pytania, ,,Wiadomosci Historyczne” marzec — czerwiec 2000,
nr 2-3; P. Wojciechowski, Niekonwencjonalne techniki rozwijania umiejetnosci, dostrzegania i rozwigzywania
problemow, ,,Wiadomosci Historyczne” marzec — czerwiec 2000, nr 2-3; S. Jozwik, Nauczanie historii regio-
nalnej metodami aktywnymi, ,,Wiadomosci Historyczne” marzec — czerwiec 2000, nr 2-3; A. Ausz, M. Ausz,
Metody nauczania historii a multimedia. Mozliwosci zastosowania komputera w metodzie projektow — teoria
i praktyka, ,,Wiadomosci Historyczne z Wiedza o Spoteczenstwie” maj — czerwiec 2011, nr 3; A. Krol, Dzie-
sie¢ motywujgcych pytan jako narzedzie wspolczesnego nauczyciela, ,,Wiadomos$ci Historyczne z Wiedza
o Spoteczenstwie” listopad — grudzien 2016, nr 6.

37 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego, Dz.U. 1999, nr 14, poz. 129.

3% 1. Michalski, Kronika zaniechan. Politvka parstwa wobec szkolnej edukacji historycznej 1989-2005,
Historycy i politycy. Polityka pamigci III RP, red. P. Skibinski, T. Wiscicki, M. Wysocki, Warszawa 2011,
s. 119.
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ushugi” i w odrzuceniu ,,wyraznie sugerowanego przez ekspertéw modelu holistycznego,
ktadacego nacisk na moralne i wychowawcze aspekty ksztatcenia jako klucz do wiasci-
wego rozwoju catej wspolnoty”. W konsekwencji doszto do wspomnianego juz konflik-
tu intereso6w miegdzy historykami i dydaktykami historii a oczekiwaniami zreformowane;j
szkoty. Konflikt ten dotyczyt odsunigcia na dalszy plan tozsamosciowego, formacyjnego,
spotecznie stuzebnego dziatania nauczycieli historii na rzecz ich sprawnosci metodycz-
nej. Ta druga, sprawnos¢ metodyczna, otworzyla oczywiscie nowe perspektywy przed
szkolna edukacja historyczna, gdy w szerokim zakresie wprowadzono na lekcjach histo-
rii strategie uczenia si¢ odwotujace si¢ do orientacji humanistycznej i paradygmatu inter-
pretatywno-konstruktywistycznego, ale miato to charakter niemal wylacznie techniczny,
sama bowiem szkota i szkolna edukacja historyczna pozostawala pod przemoznym wply-
wem dydaktyki normatywnej. Nawet wigc jesli uczelnia przygotowywata przysztych na-
uczycieli historii profesjonalnie, sztywny gorset szkolnej siatki godzin, tresci ksztatcenia
i sposobu ich realizacji wraz z silnym akcentem polozonym na pomiar dydaktyczny,
a przy tym rosngca biurokracja, nie pozostawialy pola dla ich tworczej inwencji, choé¢
— trzeba to zastrzec — bardzo wiele zalezato od konkretnej szkoty i jej Srodowiska, przy-
najmniej potencjalnie bowiem nauczyciele historii mogli pisaé, starac si¢ o zatwierdzenie
i realizowa¢ autorskie programy nauczania i oceniania, i niektorzy z nich tak wlasnie
czynili*. Nie zmienia to faktu, ze proces profesjonalizacji w zawodzie nauczyciela histo-
rii, sprowadzony zostal w szkole do ich techniczno-biurokratycznego dziatania, a dazenie
do dzialania w pelni profesjonalnego bylo niemal ich wlasnym i bardzo trudnym wybo-
rem wykraczania poza ,.kompetentne nauczanie”.

W roku 2008 $wiatto dzienne ujrzaty nowe podstawy ksztalcenia ogélnego, ktore
rozumie¢ nalezy jako probe naprawy niektorych przynajmniej niekorzystnych skutkow
reformy z roku 1999. Gdy idzie o histori¢, byto to przesunigcie szkolnego wyktadu hi-
storii najnowszej z 3 klasy gimnazjum do 1 klasy szkoty ponadgimnazjalnej (odcigzono
w ten sposob program gimnazjalny historii i podniesiono range dziejow najnowszych
w szkolnym przekazie wiedzy historycznej) oraz specjalizacja przedmiotowa w szkole
sredniej, gdzie humanisci realizowali znaczaco poszerzony program historii, ale ucznio-
wie decydujacy si¢ na ksztalcenie matematyczno-przyrodnicze i zawodowe przedmiot
,Hhistoria i spoleczenstwo” w ograniczonym wymiarze godzin. A jednak w ramach ,,hi-
storii i spoteczenstwa” tresci historyczne powiazane zostaly z wiedzg o spoleczenstwie
i kulturze*!, a przeszto$¢ ze spoteczno-kulturowymi uwarunkowaniami terazniejszosci.
Byla to wigc proba odejscia w praktyce szkolnej od dydaktyki normatywnej na rzecz

3 Ibidem, s. 123, za: A. Zielecki, Edukacja historyczna w zreformowanej szkole, ,,Wiadomosci Historycz-
ne” 1997, nr 5, s. 311.

4 Por. M. Giermakowski, Jak konstruowa¢ autorski program nauczania historii?, ,,Wiadomosci Histo-
ryczne” listopad — grudzien 1998, nr 5.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegoélnych typach szkot, Dz.U. 2009 nr 4,
poz. 17.



Miedzy profesjonalizmem a stuzbg spoteczng 89

orientacji humanistycznej, co pociagneto tez za sobg kolejne zmiany w programach stu-
diow nauczycielskich poszerzonych teraz o watki dotyczace historii spotecznej czy kul-
turowe;j 1 spolecznego funkcjonowania wiedzy o przesztosci.

Ksztalcenie przyszlych nauczycieli historii a proces bolonski

W roku 1999 rozpoczat si¢ takze proces bolonski, gdy ministrowie edukacji 29
krajow europejskich podpisali ,,Deklaracj¢ bolonska”. Deklaracja przewidywata zbli-
zenie systemow szkolnictwa wyzszego krajow europejskich. Jej celem byto zatem
stworzenie do 2010 r. Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, EOSW, ktory
przewidywat: (1) ,,wprowadzenie systemu przejrzystych i poréwnywalnych stopni po-
przez wdrozenie Suplementu do Dyplomu™; (2) ,,przyjecie systemu ksztalcenia oparte-
go na dwoch/trzech poziomach ksztatcenia”; (3) ,,powszechne stosowanie systemu
punktow kredytowych (tj. ECTS — European Credit Transfer System)”; (4) ,,promocj¢
mobilnosci studentow, nauczycieli akademickich, naukowcow oraz personelu adminis-
tracyjnego”; (5) ,,promocj¢ wspotpracy europejskiej w zakresie zwigkszenia poziomu
jakosci szkolnictwa wyzszego”; (6) ,,promocj¢ europejskiego wymiaru szkolnictwa
wyzszego, szczegolnie w zakresie rozwoju zawodowego, mobilno$ci oraz zintegrowa-
nych programow nauczania, szkolenia i badan”*?. W ramach wdrazania procesu bolon-
skiego w 2005 r. odbyta si¢ w Bergen Konferencja Ministrow Edukacji. Przyjeto na
niej dwa dokumenty stanowiace podstawe do ksztaltowania krajowych systemow
szkolnictwa wyzszego: (1) ,,standardy i wskazoéwki dot. zapewnienia jakos$ci ksztatce-
nia (Standards and Quidlines for Quality Assurance)” oraz (2) ,,;-amowa strukture kwa-
lifikacji i umiejetnosci absolwentow w ramach Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego (Qualification Framework for EHEA)”. W komunikacie konferencji wska-
zano rowniez priorytety rozwoju procesu na kolejne lata, tj.: (1) ,,rozwoj studiow dok-
toranckich”; (2) ,,powigzanie szkolnictwa wyzszego ze sferg badan”; (3) ,,wymiar spo-
teczny procesu bolonskiego, w tym zapewnienie dostepnosci do studiow szczegdlnie
studentom z grup o nizszym statusie spolecznym oraz usuwanie barier w mobilnosci
studentow oraz pracownikow uczelni”®,

Ta nowa organizacja ksztalcenia w Polsce, dazaca do ,,synchronizacji (ale nie unifi-
kacji systemow szkolnictwa wyzszego |[...] przy zachowaniu autonomii poszczeg6lnych
panstw”* spowodowala, ze programy ksztalcenia nabraty nowego wymiaru. Autorzy ar-
tykulu na temat wptywu procesu bolonskiego na studia historyczne Marek Wilczynski
i Stanistaw Roszak pisali podowczas:

4 Wszystkie zapisy dotyczace przebiegu procesu bolofiskiego pochodzg z: https://www.archiwum.nauka.
gov.pl/proces-bolonski/proces-bolonski.html [dostep: 3.03.2019].

+ Ibidem.

4 M. Wilczyniski, S. Roszak, Programy ksztalcenia historykow w Swietle Krajowych Ram Kwalifikacji,
,,KLIO. Czasopismo po$wigcone dziejom Polski i powszechnym” 2012, t. 21 (2), s. 31.
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Gdyby si¢ glebiej zastanowié, to mozna podsumowacé efekty ksztatcenia historyka jednym zda-
niem: Absolwent studiow na kierunku historia posiada wiedz¢ i umiej¢tnosci warsztatowe oraz
jezykowe, wystarczajace do odczytywania, krytyki, analizy i interpretacji réznorodnych Zrodet
historycznych oraz referowania i popularyzacji wynikow badan, zgodnie z zasadami etyki
ogolnej i zawodowej®.

Takie ogdlne ujecie efektow ksztatcenia historycznego, cho¢ uwzgledniato takze
efekty kierunkowe ksztatcenia przyszlych nauczycieli historii, stwarzalo podstawowa
trudno$¢, a mianowicie konieczno$¢ rozpisania tych efektow nie na jeden — pigcioletni
cykl ksztatcenia akademickiego, ale na dwa — trzyletni licencjacki i dwuletni magisterski.
Koncepcja profesjonalnego ksztalcenia przysztych nauczycieli historii z trudem mogta
ostac si¢ przy takim podziale godzin i tresci ksztatcenia akademickiego, gdy w miejsce
cigglosci procesu ich profesjonalizacji wprowadzono dwa niemal autonomiczne cykle
ksztatcenia, ktorych tresci i efekty, w tym doswiadczenie praktyczne zdobywane w ra-
mach zaje¢ w szkotach (praktyki dydaktyczne, a od 2012 r. takze pedagogiczne) stabo
miescily si¢ w i tak juz napietym programie studiéw historycznych. Pod znakiem zapy-
tania stangto wiec realne osiaganie zatozonych efektéw. Te kwestie prébowano rozwia-
za¢, opracowujac standardy ksztalcenia nauczycieli.

Standaryzacja ksztalcenia przyszlych nauczycieli a studia historyczne

Problem standaryzacji ksztalcenia przysztych nauczycieli ze wzgledu na ocen¢ osig-
galnos$ci efektow ksztalcenia na studiach nauczycielskich omowita trojka autoréw: Ama-
deusz Krause, Bozena Muchacka i Stawomir Przybylinski, czyniac to na podstawie wy-
nikow ewaluacji Polskiej Komisji Akredytacyjnej. Jako punkt wyjscia przyjeli oni
analiz¢ standardow ksztatcenia nauczycieli z roku 2012, tzw. modutowych. W ich §wiet-
le przyszli nauczyciele maja (gdyz standardy te nadal obowigzuja) obowigzek zrealizo-
wania w toku ksztatcenia akademickiego nastepujacych modutéw: (1) merytorycznego,
(2) pedagogiczno-psychologicznego, (3) dydaktycznego. Przy czym, jak pisza cytowani
autorzy, o ile w standardach ksztalcenia nauczycieli okre§lone zostato minimum godzi-
nowe dla modutéw psychologiczno-pedagogicznego i dydaktycznego, o tyle zabrakto
w nich wskazan dla modutu merytorycznego, co bylo wyrazem zaufania do $rodowisk
akademickich i szacunku dla autonomii uczelni z ich prawem do programowania studiow
w dyscyplinie bez naciskoéw i1 ograniczen z zewnatrz, ale zarazem okazato si¢ bardzo
trudne w realizacji z powodu ograniczen czasu przewidzianego na caly program studiow,
co wynikato z niezmienionych w tym samym okresie przepisow og6lnych i regulacji
siatki godzin na poszczegélnych uczelniach®, tak ze 6w niezmieniony godzinowo

4 Ibidem, s. 36.

4 A. Krause, B. Muchacka, S. Przybylinski, Ksztalcenie nauczycieli — analiza na podstawie eksperckich
doswiadczen z ocen programowych i instytucjonalnych Polskiej Komisji Akredytacyjnej, ,,Rocznik Pedagogicz-
ny” 2017, nr 40, s. 89.
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program ksztalcenia w dyscyplinie nalezato teraz podzieli¢ migdzy ksztatcenie meryto-
ryczne i blok zaje¢ przygotowujacych do zawodu nauczyciela. Wada powyzszego roz-
wigzania okazato si¢ w wielu przypadkach zbytnie oderwanie studiow nauczycielskich
od studiowanej dyscypliny oraz zbyt ogodlne, nieuwzgledniajace specyfiki studiowanego
przedmiotu, ich przygotowanie dydaktyczne (w zakresie dydaktyki szczegdtowej, dla
ktorej przewidziano w standardach z 2012 r. bardzo mato godzin)*. Inny model ksztat-
cenia przysztych nauczycieli, stosowany przez wiele uczelni, zakladal co prawda wyod-
rebnianie w ramach jednego kierunku specjalnosci nauczycielskiej, oznaczato to jednak
konieczno$¢ wypracowania osobnych specjalno$ciowych efektéw ksztatcenia, efekty
kierunkowe bowiem okazaty si¢ w wielu przypadkach niewystarczajace, wzigwszy pod
uwagg psychologiczne i pedagogiczne ksztalcenie przysztych nauczycieli®®.

Standardy ksztalcenia nauczycieli 1 te wczesniejsze z roku 2004, i te z roku 2012
tylko wigc w niewielkim stopniu uwzgledniaty (nadal tak jest) specyfike ksztatcenia na-
uczycieli w zakresie wybranej dyscypliny wraz z ich przygotowaniem pycho-pedago-
gicznym i dydaktycznym oraz praktycznym do pracy w szkole. Uczelnie wyzsze poszu-
kiwaly zatem mniej lub bardziej skutecznych sposobéw programowania studiow, aby
pogodzi¢ wymogi stawiane w ramach Krajowych Ram Kwalifikacji z wymogami szcze-
gotowymi dotyczacymi ksztalcenia nauczycieli przewidzianymi w standardach ksztatce-
nia w zawodzie nauczyciela. Przy tej okazji zadzialo si¢ tez wiele zlego, gdy idzie
o ksztalcenie przysztych nauczycieli historii. Cho¢ bowiem srodowisko polskich dydak-
tykow historii wypracowato, o czym pisano powyzej, optymalny projekt ich ksztalcenia,
to rozwigzania formalno-prawne, w tym podstawa programowa w zakresie historii wraz
z licznymi jej zmianami oraz system bolonski i standardy ksztatcenia nauczycieli, utrud-
nity ich szeroko poje¢ta profesjonalizacje. Przy czym najwigkszym mankamentem byty/
sa ograniczenia dotyczace wymiaru godzin ksztatcenia akademickiego przysztych na-
uczycieli historii, dwustopniowos$¢ studidow nauczycielskich 1 zachwiane proporcje mig-
dzy teoretycznym i praktycznym przygotowaniem do zawodu, a takze migdzy przygoto-
waniem pedagogiczno-psychologicznym oraz z zakresu dydaktyki historii, wreszcie
mig¢dzy przygotowaniem merytorycznym i dydaktycznym w dyscyplinie. Rownie nieko-
rzystnie na ksztalcenie przysztych nauczycieli historii wpltynely nieustajace zmiany (per-
manentna reforma) programéw akademickich i ignorowanie glosu dydaktykéw historii,
ktérzy w migdzyczasie z powodzeniem rozwingli dyskusje na temat historii szkolnej jako
wyspecjalizowanej formy kultury historii (Izabela Skorzynska)®, jako historii publiczne;j
(public history) (Joanna Wojdon®), takze w jej zwiazkach z rozwojem nowych mediow

47 Tbibem, s. 91.
“ Ibidem, s. 91-92.

4 1. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skorzyfiska, ,, Niegodne historii”? O nieobecnosci
i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum, Poznan
2015, s. 20-41.

30 J. Wojdon, Historia w przestrzeni publicznej, Warszawa 2018.
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(Marcin Wilkowski®"). W tym czasie redefinicji poddano tez myslenie historyczne na
szerokim tle powigzan uczonej historii z historig szkolng (Violetta Julkowska®?).

Te i inne prace dydaktykdéw historii pokazaty, jak istotne jest profesjonalne ksztatce-
nie przysztych nauczycieli historii w jego powiazaniu ze stuzbg publiczng, zwlaszcza
w obliczu niespotykanej wezesniej pluralizacji instytucji i 0so6b parajacych si¢ upo-
wszechnianiem wiedzy historycznej oraz rozwojem nowych mediow.

Konkluzje

Ksztatcenie przysztych nauczycieli historii jest jednym z najwazniejszych obszaréw
dociekan dydaktyki historii — subdyscypliny wiedzy obejmujacej szeroko poj¢te badania
i rozwigzania praktyczne z zakresu edukacji historycznej spoleczenstwa (szkota, kultura
historii) w jej zwiazkach z historig akademicka (w tym historiografia, metodologia histo-
rii, zrédloznawstwem, kulturg historii), a takze z naukami spolecznymi i o kulturze (so-
cjologia, antropologia kulturowa, psychologia) i naukami o edukacji (pedagogika i dy-
daktyka ogolng). W takim duchu definiuje dydaktyke historii J. Maternicki, gdy pisze, ze
jest to ,,nauka stosowana historii”’* i H. Moniot, Ze jest to ,,uzytkowanie historii w zyciu
spotecznym™*, Takie ujmowanie przedmiotu i zadan dydaktyki historii czyni zen
(sub)dyscypling zorientowang na badanie przej$¢ migdzy naukowa wiedzg historyczng
i spotecznym funkcjonowaniem tej wiedzy oraz towarzyszaca tym przejsciom spoteczng
swiadomoscig obecnosci przesztosci w §wiecie wspotczesnym. Z jednej strony bowiem
mamy edukacje¢ historyczng spoteczenstwa zakotwiczong, przynajmniej potencjalnie,
w wiedzy naukowej o przesztosci, ale z drugiej — ,,niepordwnanie bardziej ztozone rela-
cje wspotczesnych z tg przeszioscig”. Z jednej strony mamy pamiec historyczna, ale
z drugiej spoteczna®. Z jednej strony szkolng edukacj¢ historyczna, ale z drugiej szeroko
rozumiang kulture historii. Oznacza to, ze organizujac, badajac i reflektujac proces trans-

S1 M. Wilkowski, Zwrot cyfrowy w edukacji historycznej, ,,Historia i Media”, http://historiaimedia.org/
2012/06/19/zwrot-cyfrowy-w-edukacji-historycznej [dostep: 24.08.2014].

52 V. Julkowska, Refleksje dydaktyka historii na kanwie lektury O mysleniu historycznym Wojciecha Wrzo-
ska, ,,Sensus Historiae” 2010, nr 1, s. 107-118.

3 J. Maternicki, Wstep, w: Wspdlczesna dydaktyka historii. Zarys Encyklopedyczny, red. J. Maternicki,
Warszawa 2004, s. 3.

% H. Moniot, La question de la référence..., op. cit., s. 71. Por. L ’Histoire et ses fonctions. Une pense et
des practiques au présent, red. H. Moniot., M. Serwanski, Paris 2000, takze idem, L historire en partage 1. Le
récit du vrai, Question de didactique e d’histoprigraphie, Paris 1994.

55 J. Maternicki, Wieloksztaltnosé¢ historii. Rozwazania o kulturze historycznej i badaniach historiograficz-
nych, Warszawa 1986 oraz A. Szpocinski, O historycznym i socjologicznym rozumieniu kategorii ,,Swiadomos¢
historyczna”, w: Swiadomosé historyczna jako przedmiot badar historycznych, socjologicznych i historyczno-
dydaktycznych. Materialy konferencji naukowej, Warszawa, 13 czerwca 1985, red. J. Maternicki, Warszawa
1985, s. 56.

¢ B. Szacka, Czas przeszly. Pamigé. Mit, Warszawa 2006.
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misji naukowej wiedzy historycznej do szkolnego obiegu tej wiedzy nauczyciel historii
dziata w sposob konieczny na styku migedzy akademig i szkota, polityka i kulturg, histo-
rig akademickg i pamigcig zbiorowg®’.

Tu wracamy do problemu postawionego w artykule, a mianowicie do postulatu ksztal-
cenia profesjonalnych nauczycieli historii, tak by nie traci¢ z pola widzenia ich stuzby
spotecznej, ale zarazem by dobrze przygotowac ich do roli przewodnikéw po $wiecie
wiedzy 1 warto$ci, wzmacniajac jednoczesnie ich autonomi¢ jako ludzi nauki i wycho-
wawcow mtodziezy. Ot6z okazuje si¢, ze dydaktycy historii po roku 1989 wypracowali
takie postulaty ksztalcenia przysztych nauczycieli historii, tyle ze do dzi$ pozostaja one
w konflikcie z tym, jaka role i miejsce przeznacza si¢ tym ostatnim w szkolnym systemie
ksztalcenia. W goracym czasie kolejnej reformy szkolnictwa wyzszego ten historycznie
ksztattowany glos dydaktykow historii powinien ponownie mocno wybrzmie¢ z nadzieja,
ze tym razem znajdzie on uznanie $rodowisk odpowiedzialnych za organizacj¢ nauki
i edukacji jako postulaty: (1) zachowania autonomii zawodowej nauczycieli historii w ich
shuzbie spotecznej (J. Maternicki, A. Zielecki); (2) dbatosci o ich doskonato§é merytorycz-
ng, w tym przedmiotowa, ksztatlcenia w dyscyplinie (H. Samsonowicz, H. Moniot, V. Jul-
kowska, 1. Skorzynska); (3) dbatosci o ich doskonato$¢ pedagogiczna, psychologiczng
i etyczng (J. Maternicki, A. Zielecki, M. Kujawska, H. Moniot); (3) dbatosci o ich zdol-
nos$¢ do refleksyjnosci i autorefleksyjnosci odniesionych do wszystkich obszaréw ich ak-
tywnos$ci zawodowej (J. Maternicki, H. Moniot, A. Zielecki, J. Wojdon); (5) tworzenia
warunkéw, w tym takze ekonomicznych, dla budowania ich prestizu spotecznego i zawo-
dowego (J. Maternicki, A. Zielecki, M. Kujawska)*. Jak bowiem pisze Lukasz Michalski:

szkota, w tym ksztalcenie historyczne [...] [to — przyp. autorek] przede wszystkim niezmienne
od tysigcleci, fascynujace dla obu stron spotkanie mistrza z uczniem, ciekawosci i chtonnosci
z doswiadczeniem i wiedza. Dopdki mtodzi Polacy beda na swej drodze spotykac nauczycieli
zdolnych spetnia¢ te role, wszystko inne mozna naprawi¢>.
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