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Wokot roku 1420.
Poczatki szkolnictwa renesansowego we Wloszech

Abstract. The year of 1420: the dawn of Renaissance education in Italy

Paul F. Grendler suggested the year of 1420 as a symbolic date marking the dawn of Renaissance
humanist teaching in the Latin education system. In 1420, the commune of Verona employed
Guarino Guarini da Verona (1374-1460) to teach on the basis of Cicero’s letters and speeches. The
anniversary has posed an opportunity to challenge a stereotype of two epochs: the Middle Ages and
Renaissance, perpetuated in contemporary narration. I have presented my own image of these
epochs, synthetic and simplified, yet based on historical facts. The synthetic approach to the
similarities and differences between the Middle Ages and Renaissance, suggested here, is coherent
with the changes which took place at the dawn of Italian Renaissance education (presented in the
second part of the article). I have found out that this development was possible owing to personal
contacts among humanists and their familiarity with inspiring texts. I have also discovered that
before 1420, before Renaissance humanist education was introduced to public city schools, it had
left its mark on self-education, informal relations, private city schools and urban home schooling.
Only then did studia humanitatis became attractive to Italian communes and started to employ
teachers knowledgeable about the new curriculum. The differences between the Renaissance and
medieval education models in Italian public city schools include primarily the means at hand (i.e. the
curriculum, the obligatory reading and partly the teaching organisation). They did not pertain to the
major goals set by the then teachers (i.e. providing children and adolescents with knowledge and
skills that they found useful in adult life, coupled with moral teaching and developing their habits).
In my opinion, the Renaissance education model is continuation of the medieval model rather than
its opposition because these two models complement each other harmoniously.
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Rok 1420, w ktorym komuna Werony zatrudnita Guarina Guariniego da Verona
(1374-1460)" do nauczania na podstawie listow i moéw Cycerona, Paul F. Grendler za-
proponowat jako symboliczng date poczatku renesansowego nauczania humanistycznego
w szkolnictwie tacinskim?. Nauczanie typowe dla renesansu pojawito si¢ zatem najpierw
we Wiloszech, co jest oczywiste, jako ze w tym wlasnie rejonie Europy najwczesniej
wystapily zjawiska $wiadczace o nadejsciu nowej epoki w kulturze, oraz — co mniej
oczywiste, ale bardzo charakterystyczne — nauczanie to pojawito si¢ wczesniej w pu-
blicznej szkole miejskiej niz na uniwersytecie czy w szkole dworskie;j.

Mozna byloby wprawdzie przyjrze¢ si¢ tez zmianom, ktére humanisci renesansowi
wprowadzili w teorii, i woéwczas mowilibysmy o ,,poczatku renesansowej teorii pedago-
gicznej” lub nawet o ,,poczatku renesansowej pedagogiki humanistycznej”, gdyz zmiany
w teorii nieco wyprzedzity zmiany w praktyce’. Rocznicowa data zacheca jednak do
tego, by poddac refleksji przeobrazenia, ktore na przetomie epok zaszty w praktyce pe-
dagogicznej: zastanowi¢ si¢ nad tym, jak doszto do tych przeobrazen i co naprawde

' Bylo dwoch stynnych humanistow Guarinich i fatwo ich ze soba pomyli¢: Guarino Guarini da Verona
ijeden sposrod wielu jego syndw, Battista Guarini, autor stynnego traktatu pedagogicznego. Literatura na temat
ich obydwu jest nieprzebrana. Podstawowe informacje na temat Guarina Guariniego wraz z odestaniami
do literatury zawieraja: G. Pistilli, Guarini, Guarino, w: Dizionario Biografico degli Italiani, t. 60 (2003),
red. G. Pistilli, https://www.treccani.it/enciclopedia/guarino-guarini_%28Dizionario-Biografico%29/ [dostep:
12.02.2021]; 1l pensiero pedagogico dell’Umanesimo, oprac. E. Garin, Coedizioni Giuntine Sansoni, Firenze
1958, s. 725-726; PF. Grendler, La scuola nel Rinascimento italiano, Laterza, Roma 1991, s. 135-137, 140-142.
Zachowaly sig¢ takze liczne zrodta zwigzane z Guarinim, m.in. Epistolario di Guarino Veronese, oprac. R. Sabba-
dini, Bottega d’Erasmo, Torino 1967 (przedruk wyd. z 1915-1919 r.).

2 PF. Grendler, op. cit., s. 141. Oprocz szkolnictwa tacinskiego istniato we Wtoszech od XIV do konca
XVI w. szkolnictwo w jezyku wiloskim, dajace przewaznie mtodziezy miejskiej podstawy czytania, pisania
i matematyki (ibidem, s. 297-356), ktére poming w dalszych rozwazaniach. Mozna mie¢ watpliwos¢, czy
wybor, ktorego dokonal P.E. Grendler, jest stuszny, poniewaz w tym okresie takze inny humanistyczny
nauczyciel, Vittorino da Feltre (prawdop. 1378—1446), uczyt retoryki i by¢ moze filozofii we wloskiej publicznej
szkole miejskiej — zatrudnita go komuna Padwy i na pewno przed 1423 r., a najprawdopodobniej przed 1420,
wigc poczatek publicznego renesansowego szkolnictwa mozna zapewne przesung¢ na nieco wezesniejsza date
i palme pierwszenstwa przyzna¢ Vittorinowi, a nie Guarinowi (A. Zagrodzka, Vittorino da Feltre — pedagog
z XV wieku, Wydawnictwo Neriton, Warszawa 2014, s. 114-115; tutaj tez wykaz wczesniejszej literatury na
jego temat. Niektore niewielkie fragmenty niniejszego artykutu zaczerpnegtam ze wstepu do tej monografii).
Mimo to proponuj¢ jednak pozosta¢ przy dacie 1420 r., zaproponowanej przez P.F. Grendlera, poniewaz jest
ona konkretna, a nie wiadomo, kiedy Vittorino otrzymat posad¢ nauczycielska w Padwie, wigc nie ma
konkretnej alternatywy.

3 Pierwszy znany nam renesansowy traktat pedagogiczny pt. De ingenuis moribus et liberalibus studiis
adulescentiae, zostal napisany w Padwie na przetomie XIV i XV w. (ok. 1402 r.) przez Pietra Paola Vergeria
(1370-1444). Traktat ma wiele wydan, m.in.: Pier Paolo Vergerio, De ingenuis moribus et liberalibus studiis
adulescentiae, oprac. C. Miani, ,,Atti e memorie dell’ Accademia patavina di scienze, lettere ed arti” 1972—-1973
(85), s. 183-251; fragmenty traktatu z rownolegtym przektadem wloskim w: 1/ pensiero, op. cit., s. 126—137.
O traktacie i jego autorze: Kot S., Historia wychowania, t. 1: Od starozytnej Grecji do potowy wieku XVIII,
Wydawnictwo Zak, Warszawa 1996 (na podstawie wydania z 1934 r.), s. 240-241; K. Ratajczak, Vergerio Piotr
Pawet Starszy, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Zak, red. T. Pilch, t. 7, Warszawa 2008,
s. 7-8; P.F. Grendler, op. cit., s. 130-131. Najnowsza monografia poswigcona Vergeriowi: J.M. McManamon,
Pierpaolo Vergerio the Elder. The Humanist as Orator, Mrts, Arizona 1996. Polski przeklad traktatu wraz
Z opracowaniem jest w moim przygotowaniu.
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zmienito si¢ we wloskim, a nastgpnie europejskim szkolnictwie wraz z nadejsciem rene-
sansu. Inaczej moéwiac: jak powstala pierwsza szkota renesansowa w Europie i czym roz-
nita si¢ od $redniowiecznej, a w czym byla do niej podobna? Odtozenie na bok teorii
i zajecie si¢ wylacznie praktyka pozwala wyrazniej zobaczy¢, jakie zmiany miaty na tyle
zdecydowany i no$ny charakter, Zze nie pozostaly na poziomie deklaracji i postulatow,
lecz przeniknety do realnego Zycia.

Nie zamierzam przy tym zabieraé¢ gltosu w starym sporze migdzy historykami, z kto-
rych jedni (tacy jak Paul F. Grendler czy Eugenio Garin) uwazaja, ze zmiany, ktore
woweczas zaszly w szkolnictwie 1 w ogdle w kulturze, byty rewolucyjne, a inni (jak Paul
Oskar Kristeller) — ze ewolucyjne. Postaram si¢ wprawdzie, podobnie jak ci powszechnie
znani i cenieni specjali$ci, pokaza¢ zmiany w praktyce edukacyjnej na szerszym tle prze-
obrazen, ktore zaszly wowczas w kulturze (najpierw wiloskiej, a nastepnie europejskiej),
ale nie odwazylabym si¢ zajmowac¢ stanowiska co do dynamiki tych zmian. Odwaze si¢
natomiast zaproponowa¢ moja wlasng interpretacj¢ tego, jaka byla ich istota’. Artykul
skomponowany jest zatem z dwoch cze¢sci: w pierwszej pokazuj¢ szersze tto przeobrazen
kulturowych na przetomie dwoch epok, $redniowiecza i renesansu, a w drugiej — oma-
wiam zagadnienie tytutowe, czyli poczatki renesansowego szkolnictwa humanistycznego
we Wtoszech.

Nakreslajac szersze tlo przeobrazen kulturowych na przetomie $redniowiecza i rene-
sansu, chciatabym nieco przewrotnie zacza¢ od wiedzy, jaka na temat roéznic miedzy
kulturg renesansowg i Sredniowieczng popularyzuje wspotczesne nam szkolnictwo.

Wspotczesni polscy nauczyciele, uczac historii i jezyka polskiego, nadal odwotuja si¢
do sinusoidy Juliana Krzyzanowskiego (1892—-1976), dzielacej epoki literackie na tzw.
apollinskie, czyli racjonalne, w ktorych rzekomo dominowaty materia, rozum i wiedza,
oraz tzw. dionizyjskie, czyli irracjonalne, w ktoérych mialy dominowaé¢ duch, wiara
i uczucia. Koncepcja Juliana Krzyzanowskiego zaktada, ze te kontrastujace ze soba epo-
ki wystepowaly naprzemiennie. Niewatpliwa zaleta jego wykresu jest prostota, wada —
niezgodnos¢ z faktami i utrwalanie falszywych stereotypow. Tworzac sinusoide, Julian
Krzyzanowski prawdopodobnie usitowat dopasowac rzeczywistos¢ historyczna do histo-
riozofii heglowskiej, ktorg byt zatascynowany. Zarowno ta dualistyczna historiozofia, jak
i sinusoida przydaty si¢ marksizmowi’. Trudno jednak zrozumieé, dlaczego tak bardzo
uproszczony, stereotypowy i w dodatku nieprawdziwy sposob patrzenia na histori¢ kul-

4 Ze wzgledu na subiektywny charakter przedstawionych tu refleksji zdecydowatam si¢ w catym artykule
wypowiada¢ w pierwszej osobie.

5 Zapozyczam t¢ mysl z popularyzatorskiego, moim zdaniem warto$ciowego tekstu Michata Laszczyka,
antropologa kultury, pt. Sinusoida Juliana Krzyzanowskiego, https://czajniczek-pana-russella.blogspot.com/
2012/04/sinusoida-juliana-krzyzanowskiego.html [dostep: 17.11.2020].
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tury oraz sinusoida, ktora go wyraza, a zarazem utrwala, przydaje si¢ do dzis. Uproszcze-
nia, syntezy, nawet stereotypy sa przydatne, bo pozwalaja oszczedza¢ wysilek i czas —
chodzi o tatwos¢ 1 wygodg, ktore sa waznymi ludzkimi potrzebami i dotycza nie tylko
dziatania, ale rowniez myslenia. Dlaczego jednak wciaz postugujemy si¢ uproszczeniem,
ktéremu przeczg fakty?

Jakickolwiek bylyby tego przyczyny, o$miclam si¢ postawic tezg, ze wigkszos¢ dzi-
siejszych podrgcznikow i wigkszo$¢ dzisiejszych nauczycieli licealnych przedstawia oby-
dwie interesujgce nas epoki w stereotypowy sposob, ktory jest daleki od prawdy. W do-
puszczonych do uzytku podrecznikach szkolnych mozna przeczyta¢ np. ze od XIV w.

cztonkowie wtoskich elit zaczeli interesowaé si¢ dorobkiem starozytnych cywilizacji: grec-
kiej 1 rzymskiej. [...] Studiowanie kultury antyku wptyne¢to na uksztaltowanie si¢ w czasach
renesansu pradu umystowego zwanego humanizmem. Uczeni i arty$ci z XV oraz XVI w.
skupiali si¢ — podobnie jak ci z czaséw antycznych — przede wszystkim na cztowieku (fac.
humanus — ‘ludzki’), jego dziatalno$ci. Zerwano ze Sredniowiecznym $§wiatopogladem te-
ocentrycznym (gr. theos — ‘bog’; gr. kéntron — ‘Srodek’), stawiajacym na pierwszym planie
rozwazania o Bogu®.

Nic wigc dziwnego, ze licealisci, a nastgpnie rowniez studenci, spytani o réznice mig-
dzy tymi epokami, odpowiadaja przewaznie zgodnie z falszywym stereotypem: ,,w $re-
dniowieczu najwazniejszy dla ludzi byt Bog, a w renesansie — cztowiek™; ,,w Sredniowie-
czu wazna byla wiara, a w renesansie — rozum”; ,,w S$redniowieczu byla ciemnota
i zabobon, a w renesansie — nauka”; ,,ludzie renesansu wrocili do korzystania ze spusci-

zny antycznej”’. To samo mozna ustysze¢ w mediach. Falszywe stereotypy na temat $re-

dniowiecza tak mocno utrwalily si¢ w naszej zbiorowej $wiadomosci, ze znalazty odbicie
w jezyku: powstal zwigzek frazeologiczny ,,mroki $redniowiecza”, a stowo ,,Sredniowie-
cze” bywa metonimig wszystkiego, co zacofane i okrutne.

Jest tak nie tylko w Polsce. Mozna by przypuszczac, ze we Francji, tej kolebce uni-
wersytetow typu paryskiego i sztuki inzynieryjnej, pozwalajacej na wznoszenie strzeli-
stych gotyckich katedr, gdzie niejako gotym okiem widac¢ przejawy Sredniowiecznego

¢ P. Klint, P. Galik, Zrozumie¢ przesztos¢. Dzieje nowozytne. Podrecznik do historii dla liceum
ogolnoksztatcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, cz. 2, Nowa Era, Warszawa 2014, s. 48-49.

7 Pozwolg sobie wprowadzi¢ niewielki watek autobiograficzny. Ja rowniez, jako licealistka, styszatam
takie stwierdzenia od nauczycielki historii. Miatam jednak to szczgscie, ze uczylam si¢ réwniez od innych
0sob, ktore miaty prawdziwszy obraz $redniowiecza i renesansu. Pan Piotr Czerniakowski, nauczyciel historii
ze szkoty podstawowej, byt tak zafascynowany historia i tak zaangazowany w przekazywanie mtodym ludziom
innej wiedzy niz ta, ktéra mozna byto znalez¢ w podrecznikach, ze w czasach PRL-u przychodzit do mnie,
a pozniej takze do moich licealnych kolezanek i kolegéw do domu, i prowadzit dla nas tajne ,komplety”
historyczne. Prof. Teresa Holzerowa, moja polonistka z liceum, uczyta nas krytycyzmu i, wychodzac poza
program swojego przedmiotu, przekazywata nam wiedz¢ historyczna, diametralnie rézna od tej, ktora
otrzymywalismy na lekcjach historii. A najwazniejszym moim nauczycielem byl Wactaw Bucichowski, brat
mojej mamy, historyk filozofii sredniowiecznej, zajmujacy si¢ glownie edytorstwem zrodet z tego obszaru: to
on pokazatl mi $redniowiecze jako epoke intelektualistow i logicznego my$lenia, wskutek czego stabo zdatam
maturg¢ z historii, za to dobrze odnalaztam si¢ na studiach wérdd takich postaci, jak prof. Jerzy Kloczowski czy
s. prof. Urszula Borkowska.
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racjonalizmu, $redniowiecze widziane jest w pelniejszy, prawdziwszy sposob. Dodatko-
wo mozna by pomysleé, ze dwudziestowieczni francuscy mediewisci, tacy jak Jacques
Le Goff, wlozyli dostatecznie duzo wysitku w popularyzacj¢ wiedzy o humanizmie
XII 1 XTIII w., by stata si¢ ona czesciag $wiadomosci zbiorowej Francuzow. Niestety, na-
wet tam, na przekor nie tylko oczywistym faktom, ale tez pozytywnemu stosunkowi
og6hu Francuzow do sztuki $redniowiecznej, funkcjonuje krzywdzacy stereotyp ,,ciem-
nego” $redniowiecza — w tym wypadku utrwalili go prawdopodobnie mysliciele oswie-
ceniowi.

Istnieje [...] pewien rozdzwiek, wynikajacy by¢é moze z przyzwyczajenia lub ze sposobu wy-
razania si¢, miedzy Sredniowieczem oznaczajacym epoke, ktora zachwycamy si¢ przy kazdej
okazji, a znaczeniem okreslenia ,,sredniowiecze”. Rozdzwigk, znamionujacy zerwanie wigzi
migdzy tym, z czym si¢ mozemy bezposrednio zapoznaé, a tym, co si¢ nam wymyka sitg rze-
czy, bo nikt nie obdarzyt nas wiedza i kultura, a tylko one moga zapewni¢ rozumne naucza-
nie historii podczas lekcji w szkole. Sredniowiecze zawsze oznacza epoke niewiedzy, stan
otepienia i ogélne zacofanie, nawet jesli byta to jedyna epoka zacofania, w ktorej wznoszono
katedry! Dzieje si¢ tak dlatego, ze odkrycia naukowe, prowadzone od stu pi¢édziesieciu lat,
a moze i dtuzej, do ogdtu jeszcze w catosci nie dotarly

— napisata w latach siedemdziesigtych XX w. Régine Pernoud®. Zakonczyta swojg mono-
grafi¢ rozdzialem pt. Jak uczyé historii, zawierajacym zaré6wno apoteoze rzetelnego na-
uczania historii, jak i konkretne wskazowki metodyczne®. Obawiam si¢ jednak, ze odkry-
cia naukowe nadal nie dotarty we Francji do ogoétu, a falszywy stereotyp wygrywa
z faktami i z logicznym mysleniem.

Zdaje sobie sprawe, ze cze$¢ odbiorcéw tego artykutu doskonale wie, na czym falsz
tego stereotypu polega, i podobnie jak ja ubolewa nad jego powszechna obecnoscia.
Jednak ze wzgledu na tych czytelnikow, ktorzy nie sa mediewistami ani historykami re-
nesansu i ktdrzy nie zastanawiali si¢ do tej pory nad prawdziwoScig tego stereotypu, chce
zatrzymac si¢ przy nim jeszcze chwilg 1 zdemaskowacé to, co w nim jest nieprawdziwe —
czytelnicy, dla ktdrych ta kwestia jest oczywista, moga poming¢ kolejny fragment tekstu
i od razu przejs$¢ do lektury drugiej czgsci artykutu.

Przypomn¢ najwazniejsze z tych stereotypowych tez: ,,w Sredniowieczu najwazniej-
szy dla ludzi byt Bog, a w renesansie — cztowiek™; ,,w sredniowieczu wazna byla wiara,
a w renesansie — rozum’’; ,,w $redniowieczu byta ciemnota i zabobon, a w renesansie —
nauka”; ,,ludzie renesansu wrocili do korzystania ze spuscizny antycznej”. Nie chce zbi-
ja¢ ich wprost, wole postuzy¢ si¢ metoda elenktyczna. Proponuje poszuka¢ odpowiedzi
na kilka prostych pytan (mozna je wykorzysta¢ na zajgciach ze studentami): W jakiej
epoce pojawily si¢ najstarsze uniwersytety europejskie? Jakiej tematyce poswigcone byto
malarstwo i rzezba w renesansie? Kiedy rozwinety si¢ podstawy dzisiejszej logiki, zwa-
nej wowczas dialektyka — w starozytnych Atenach i nastepnie...? W jakiej epoce powstaty

8 R. Pernoud, Inaczej o sredniowieczu, ttum. K. Husarska, Marabut, Gdansk—Warszawa 2002, s. 17.
° Ibidem, s. 157-167.
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w Europie nowe wyznania chrzescijanskie, zwane protestanckimi, kiedy powstawato
szkolnictwo $rednie wyznaniowe i kiedy toczono w Europie najwigksze wojny religijne?
Co znaczyto zdanie $w. Anzelma fides quaerens intellectum' i kiedy zyt ten $wiety?
Teksty z ktorej epoki najchetniej czytano, komentowano, dyskutowano i wyktadano
w Sredniowiecznych uniwersytetach? (Niestety, to pytanie zawiera cze¢$ciowo odpowiedz
na inne pytanie — test nie jest wigc bynajmniej doskonaty). Kiedy i gdzie powstato sie-
dem sztuk wyzwolonych, ktore nastepnie staty si¢ podstawg programu sredniowiecznych
szkot? Kiedy spalono najwiecej czarownic na stosach, kiedy inkwizycja dziatata najbar-
dziej systematycznie, kiedy powstal indeks ksiag zakazanych? (Podpowiem, ze odpo-
wiedZ na te ostatnie pytania, brzmigca ,,w $redniowieczu”, wbrew pozorom nie jest pra-
widtowa).

Mozemy teraz przej$¢ do przyjemniejszego, pozytywnego etapu metody heurystycz-
nej: skoro stereotypowe stwierdzenia nie pokazuja prawdy o réznicach migdzy $rednio-
wieczem i renesansem, to jaka jest prawda? Co naprawd¢ nowego wnidst renesans, cze-
go nie znato Sredniowiecze? Z czego renesans naprawde zrezygnowal? | jaka jest prawda
o podobienstwach migdzy nimi: byly czy ich nie bylo? A jesli byty, to jakie?

Tym razem postaram si¢ zaproponowac¢ odpowiedzi. I znéw: mozliwe, ze dla kogos
beda one oczywiste. Mozliwe tez, ze komu$ innemu wydadza si¢ kontrowersyjne lub
nawet nieprawdziwe. Chee jednak zaryzykowaé i przedstawic tutaj moj wiasny obraz
tych dwoch epok. Naturalnie uksztattowat si¢ on w duzej mierze pod wptywem pogla-
dow i spostrzezef innych historykéw. Nie sposob wymieni¢ ich wszystkich: w moim
mys$leniu o $redniowieczu i renesansie odbijaja si¢ echem wypowiedzi wielu autorow,
mniej lub bardziej znanych. Najbardziej jednak moj obraz obydwu epok uksztattowaty
znane mi zrédta z nich pochodzace, a doktadniej — moja interpretacja tych zrodet, zarow-
no pisanych, jak i ikonograficznych.

Poniewaz celem, ktory sobie stawiam, jest pokazanie tendencji, a nie nakre$lenie pet-
nego obrazu ze wszystkimi odcieniami, obraz, ktory tu nakresle, rowniez jest uproszczo-
ny i schematyczny''. Sktada¢ si¢ on bedzie gtdwnie z tez, czyli z przekonan i ocen, bo
przedstawienie wszystkich faktow, ktore stanowig ich przestanki, zajetoby mnodstwo
miejsca. Mam jednak nadziej¢, ze moj osobisty stereotyp tych epok jest blizszy prawdy
niz stereotyp bedacy w powszechnym uzyciu.

Ot6z z mojej znajomosci 1 interpretacji zrodel oraz ze znanej mi specjalistycznej lite-
ratury przedmiotu wynika, ze zarowno w kulturze $redniowiecznej, jak i renesansowe;j
wazny byl Bog i wazny byl cztowiek. Zaréwno w $redniowieczu, jak i w renesansie waz-
na byla wiara i wazny byl rozum. W obydwu epokach mozna obserwowac z jednej stro-

10 J. Le Goft, Inteligencja w wiekach srednich, ttum. E. Bakowska, Bellona/Oficyna Wydawnicza Volumen,
Warszawa 1997, s. 92.

" Pomijam m.in. wigkszo$¢ roznic, ktore w kazdej z tych epok nastegpowaly w czasie — renesans trwat
stosunkowo krotko, a i tak byt przeciez zréznicowany; sredniowiecze trwato ok. tysiaca lat, wigc zaszto w tym
czasie znacznie wigcej zmian.
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ny przejawy ciemnoty i zabobonu, a z drugiej — rozw6j nauki. Spuscizna antyczna inspi-
rowata mocno zaréwno ludzi $redniowiecza, jak i renesansu'?.

Roéznice migdzy tymi epokami dostrzegam wigc gdzie indziej: w tym, jak te zjawiska
przebiegaty w kazdej z nich. Nieco inna byta wiara w §redniowieczu, inna w renesansie;
inaczej nieco korzystano w tych epokach z rozumu i w kazdej z nich ceniono nieco inne
jego funkcje; inny byt w kazdej z tych epok humanizm; rozwijaty si¢ mocniej nieco inne
dziedziny nauki albo raczej: inne obszary tych samych dziedzin; inne byly inspiracje
antyczne. Jedynie ciemnota i zabobon byty (i nadal sg) takie same'>.

Zanim jednak doktadniej przedstawi¢ te rozbieznosci, chcialabym zwroci¢ uwage na
jedna, zasadniczg r6znice migdzy kulturg Sredniowieczng i renesansowa, ktora to réznica
stanowi wazne tlo dla wszystkich innych réznic: ot6z kultura $redniowieczna byta kultu-
ra masowa, natomiast kultura renesansowa — elitarng. W pewnym sensie mozna wi¢c
stwierdzi¢, ze w epoce renesansu rownolegle obecne byly obydwie te kultury: nowa,
renesansowa, ktora pojawila si¢ w domach bogatych mieszczan i na dworach ksiazgcych,
biskupich, papieskich i wielu szlacheckich, oraz dawniejsza, sredniowieczna, ktora nadal
trwala w pozostatych $rodowiskach spotecznych. Dlatego, jesli postuguje si¢ krotkim
okresleniem ,,renesans”, mam na mysli raczej kulturg renesansowa, a nie epoke.

Przejdzmy teraz do szczegdtowych roznic kulturowych.

Wiara i duchowos¢ chrzescijanska (a takze zwigzana z nig sztuka oraz nauka, zwlasz-
cza teologia) w $redniowieczu miata mocne akcenty eschatologiczne — nic dziwnego, ze
interesowano si¢ $miercig i tym, co nastgpuje po niej, skoro $rednia dtugos¢ zycia czto-
wieka byta niezmiernie krétka. Boga widziano wiec glownie jako Sedziego i Zbawiciela,
co budzito u jednych lek, u innych wdzigcznos¢ i nadzieje. Szukano odpowiedzi na py-
tanie, co robi¢, zeby zosta¢ zbawionym — szukano jej odwaznie, nie tylko w modlitwie,
ale 1 w nauce, i to nie tylko chrzescijanskiej, lecz takze poganskiej, a literatur¢ chrzesci-
janska poddawano krytycznej analizie'. Zycie elit w epoce renesansu wydhuzyto sie
i zmienily si¢ tez akcenty w wierze i duchowosci chrzeécijanskiej, a co za tym idzie,
rowniez w sztuce 1 w teologii — w tej epoce 1 w tej grupie spotecznej interesowano si¢
bardziej Bogiem jako Stworca: podziwiano dzieto stworzenia, cieszono si¢ nim, wyraza-
no wdzigcznos¢ Bogu, doceniano tez cztowieka i jego mozliwosci. Cieszono si¢ tez Sto-
wem przekazanym (jak wierzono) cztowiekowi przez Boga w Pismie Swigtym i analizo-
wano je, czytajac w miare mozliwosci w jezykach oryginalnych.

12 Swiadomie pomijam watek rzekomego szczegdlnego okrucienstwa ludzi $redniowiecza — jest tak
absurdalny, a jednoczes$nie przykry, ze nie cheg poswigcaé mu wiele uwagi. Wszyscy chyba wiemy, do jakiego
okrucienstwa zdolny jest czlowiek, od czasoéw biblijnego Kaina po dzien dzisiejszy. Jesli kogos interesuje
szczegolne okrucienstwo, wigcej jego przyktadow znajdzie w systemach totalitarnych (np. dwudziestowiecznych)
niz w $redniowieczu.

13 Popularno$¢ wrozek i wrdzbitbw w naszych czasach nie ustgpuje ich popularnosci w epokach
historycznych — a moze nawet ja przewyzsza, od kiedy te ustugi $wiadczy si¢ takze przez internet.

4 Przyktadem takiej analizy sa rozprawy Piotra Abelarda, np. Sic et non (Tak i nie) (Abelard Piotr,
Rozprawy, przet. i oprac. L. Joachimowicz, De Agostini, Warszawa 2001; jest to przedruk wydania z 1969 r.).
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Rozumem nieco inaczej postugiwano si¢ w kulturze $redniowiecznej, nieco inaczej
— w renesansowej. Srodowiskiem najbardziej kulturotwérczym w $redniowieczu byt uni-
wersytet, a podstawowy warunek zaistnienia w tym $rodowisku stanowito sprawne po-
stugiwanie si¢ narzedziami starozytnej sztuki logicznego myslenia, zwanej wowczas dia-
lektyka. To nie renesans, a wilasnie $redniowiecze, rzekomo ,,ciemne”, doprowadzito
dialektyke do perfekcji. Jej narzgdzia byly mieczami éwczesnych szermierzy stowa: in-
telektualistow, pojedynkujacych si¢ na argumenty; jej narzgdzia staty si¢ podstawg $re-
dniowiecznej metody poznawczej, zwanej scholastyka, ktora na ogdt niestusznie ma ne-
gatywne konotacje. Zawile, sofistyczne (w dobrym znaczeniu tego slowa) rozwazania
$redniowiecznych uczonych na temat uniwersaliow moga przyprawi¢ o zawrét glowy
nawet dzisiejszego wyrobionego intelektualnie czytelnika. W epoce renesansu uczeni nie
byli juz tak bardzo ,,modni” — najbardziej kulturotwoérczym $rodowiskiem nie byto juz
srodowisko uniwersyteckie, tylko dworskie, a we Wtoszech roéwniez miejskie (przy czym
te trzy $rodowiska nadal przenikaty si¢ wzajemnie: wladcy chetnie widzieli na swoich
dworach profesorow uniwersytetow, miasta korzystaly z obecnosci i aktywnosci dworow
i uniwersytetow itd.)"*. Najpopularniejszym wzorcem osobowym w kulturze renesansu
byt dworzanin, na drugim miejscu (wedtug mojej subiektywnej oceny): dworski artysta
i ewentualnie dworski uczony, a wiec w pewnym sensie rowniez dworzanie'®. Na dworze
ceniono przede wszystkim erudycje, poczucie humoru, szybkosé i celnos¢ riposty oraz
wyrobienie estetyczne — to wszystko zawierato si¢ bardziej w retoryce niz w dialektyce!’.
Dworzanin najbardziej potrzebowat znakomicie wy¢wiczonej pamigci, pozwalajacej cy-
towaé dzieta antyczne przy kazdej mozliwej okazji: w oficjalnych przeméwieniach pod-
czas uroczystosci i w zwyktych rozmowach podczas codziennych positkéw, w korespon-
dencji panstwowej i prywatnej. Oprocz tego przydawaly si¢ nadal niektére z narzedzi
dialektycznych: najbardziej kojarzenie, pozwalajace dobiera¢ cytaty adekwatne do oko-
licznosci. Poczucie humoru, inaczej nazywane w staropolszczyznie dowcipem, rowniez
uwazano (i uwaza si¢ do dzisiaj) za przejaw inteligencji. Wymagana w renesansie dobra
znajomosc¢ klasycznej faciny, a w niektorych srodowiskach rowniez greki i innych jezy-
kow antycznych, z pewnos$cig rowniez ksztattowaty i ¢wiczyly myslenie.

15 Zob. R. Black, Humanism and Education in Medieval and Renaissance Italy. Tradition and Innovation
in Latin Schools from the Twelfth to the Fifteenth Century, Cambridge University Press, Cambridge 2001, s. 16;
J. Delumeau, Cywilizacja Odrodzenia, tham. E. Bakowska, Aletheia, Warszawa 1993, s. 319-323; W. Ullmann,
Sredniowieczne korzenie renesansowego humanizmu, ttum. J. Mach, Wydawnictwo Lodzkie, Lodz 1985,
s. 252; J. Domanski, Poczqtki humanizmu, w: Dzieje filozofii Sredniowiecznej w Polsce, t. 9, red. Z. Kuksewicz,
Wydawnictwo Ossolineum, Wroctaw 1982, s. 10.

16 Zob. np. Czlowiek renesansu, red. E. Garin, thum. A. Osmolska-Mgtrak, Volumen, Warszawa 2001.
Wybér przedstawionych tu wzorcow osobowych roéwniez jest subiektywny, co stusznie zauwazyt Michat
Norbert Faszcza w interesujacej recenzji (http://madreksiazki.org/kategorie/historia-nowozytna/czlowiek-
renesansu/, dostep 3.02.2021).

17 JHumanista [renesansowy — A.Z.] jest do glebi antyintelektualista. Jest on bardziej literatem niz
uczonym, bardziej fideista niz racjonalista. Parze, jaka stanowily dialektyka i scholastyka, przeciwstawia parg:
filologia-retoryka [...]” (J. Le Goff, op. cit., s. 143).



Wokot roku 1420. Poczqgtki szkolnictwa renesansowego we Wioszech 207

Ludzi renesansu przyjelo si¢ nazywac ,,humanistami”. Tymczasem humanizm (od tac.
humanus — ‘ludzki’) rozumiany jako zainteresowanie czlowiekiem, troska o dobro czlo-
wieka, che¢¢ poznania czlowieka 1 wszystkiego, co jest wazne dla ludzi, pojawia si¢ wsze-
dzie tam, gdzie jest cztowiek, a wigc w kazdej epoce historycznej i w kazdej kulturze —
ma tylko w kazdej z nich inne akcenty i inaczej si¢ przejawia. Humanizm renesansowy
cksplorowat i eksponowat inne aspekty cztowieczenstwa niz humanizm $redniowieczny.
W $redniowieczu ceniono — za Arystotelesem — przede wszystkim prawde'®, przez co
humanizm byt mocno racjonalistyczny: szukano réwnowagi mi¢dzy rozumem i wiara,
autorytetem i dowodami; usitowano zdefiniowa¢ cztowieka, np. pordwnujac go ze zwie-
rzgtami i1 aniotami. Interesowano si¢ rdwniez cialem czlowieka, co pociagneto za soba
rozwoj medycyny i powolne przyswajanie starozytnej holistycznej wizji cztowieczen-
stwa!’. Humanista renesansowy interesowat si¢ ciatem cztowieka glownie dla jego pick-
na i sprawnosci fizycznej (medycyna rozwijata si¢ nadal) i nie roztrzasal tylu zagadnien
filozoficznych. Wolat praktyczne zastosowania i kontemplacje¢ niz definicje i teorie, wolat
dobro i pickno niz prawde”. W renesansie z poczatku mocno rozwingty si¢ bardziej
pragmatyczne kierunki humanizmu, ktére w Sredniowieczu ledwo zaznaczyly swoja
obecnos¢, ukierunkowane np. na tematyke polityczng?®' lub etycznag®, z czasem jednak na
pierwszy plan wysunely si¢ zainteresowania filologiczne, literackie i historyczne®.

Ostatni element, ktory chciatabym poréwnaé w obydwu kulturach, to inspiracje an-
tyczne. Stowo ,renesans”, odwotujace si¢ wiasnie do ,,odrodzenia” kultury antycznej,
niestusznie, podobnie jak ,humanizm”, kojarzy si¢ gldwnie z epoka renesansu — choc
trudno si¢ dziwi¢ takiemu skojarzeniu, skoro tylko ta epoka jest w ten sposdb nazywana.
W literaturze przedmiotu probowano to skorygowac, wprowadzajac pojecie ,,renesansu
karolinskiego” i ,,renesansu XII wieku”. ,,Przechodzimy w ten sposéb od renesansu do
renesansu, co wydaje si¢ nieco podejrzane”*. Wedlug mnie zgodnie z prawda nalezatoby
raczej przyjac, ze cata kulturg sredniowiecza zbudowano na kulturze antycznej: nie byto
przeciez kataklizmu, ktory zniweczytby kultur¢ antyku catkowicie, ani tez jakiego$
cudownego, spektakularnego powrotu tej kultury, odrodzonej niczym feniks z popiotow
po tysigcu lat ,,martwoty”. ,,Wystarczy odrobina zdrowego rozsadku, by pojac, ze rene-
sans nie moglby nastapié¢, gdyby teksty antyczne nie przechowaty si¢ w rekopisach

18 J. Domanski, op. cit., s. 13.
19 Zob. J. Le Goff, op. cit.

20 Francesco Petrarca (1304—1374) wyrazit to wprost: ,,Wigksza warto$¢ ma to, ze si¢ chce dobra, niz ze
si¢ zna prawde” (De sui ipsius et multorum ignorantia, cyt. za: J. Domanski, op. cit., s. 20). ,,Co si¢ tyczy
przewarto$ciowania teorii i praktyki, to podstawa jego stato sie¢, juz w XIV w., dopuszczenie mozliwosci, ze
cztowiek zdolny jest, dzigki swemu heroicznemu wysitkowi, skutecznie formowac samego siebie” (ibidem,
s. 21).

2l Walter Ullmann nazywal nawet ten kierunek ,,humanizmem politycznym” (idem, op. cit., s. 207-210).
22 J. Domanski, op. cit., s. 18-23.

2 W. Ullmann, op. cit., s. 241-252; J. Domanski, op. cit., s. 27-28.

24

R. Pernoud, op. cit., s. 23.
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kopiowanych w okresie $redniowiecza”?. Pozostajac przy metaforze, barbarzyncy nie
zamienili w popiot wszystkiego, co antyczne: owszem, gdzieniegdzie zamienili co$
w popidl, ale gdzie indziej pozostawili gruzy, gdzieniegdzie co§ po prostu zachowali,
a jeszcze inne elementy zaadaptowali i wykorzystali. Sredniowiecze nie tylko przecho-
walo antyk, ale tez z mniejsza lub wigksza intensywnosciag czerpato z niego. Szukato
w nim przede wszystkim madrej, inspirujacej tresci, czyli prawdy, oraz metod dochodze-
nia do prawdy — stad tak powszechne zastosowanie starozytnych siedmiu sztuk wyzwo-
lonych (sposrod ktorych w stosunkowo skromnym wymiarze uprawiano retoryke i mate-
matyke) w szkolnictwie §redniowiecznym kazdego szczebla. Renesans szukatl w antyku
przede wszystkim estetycznej, inspirujacej formy, czyli pickna®: dawnych dziet sztuki,
ktérymi mozna cieszy¢ oko i ucho, wzoréw do nasladowania i wskazowek, jak tworzy¢
sztuke: picknie wyrazonych ,,zlotych” mysli do cytowania, picknych proporcji do od-
wzorowywania, teorii sztuk plastycznych i zasad pigknej, cyceronianskiej retoryki*’. Szu-
kal tez dobra w postaci wzorcow moralnych — stad wielkim powodzeniem cieszyta si¢
w renesansie historia (wyodrgbniajaca si¢ w tym okresie z filozofii), a zwlaszcza dawne
biografie®.

Mozna zauwazy¢ tez roznicg w sposobie adaptowania zdobyczy antyku w kulturze
sredniowiecznej i renesansowej: Sredniowieczna podeszta do spuscizny antyku bardziej
tworczo, snujac na jego motywach i z wykorzystaniem jego narzedzi wlasne rozwazania,
natomiast renesansowa usitowata jedynie jak najwierniej nasladowaé antyk®. Zarazem
jednak kultura §redniowieczna wykorzystywata spuscizne antyku w bardziej teoretyczny
sposob, postugujac si¢ nig w studiach naukowych, natomiast renesansowa — w sposob
bardziej praktyczny, postugujac si¢ nig w zyciu®.

Sa tez takie réznice miedzy tymi kulturami, o ktérych czesto si¢ wspomina nie tylko
w literaturze naukowej, ale i popularyzatorskiej, i ktore weszty w sktad powszechnego

2 Ibidem.

26 Dla humanistow [renesansowych — A.Z.] forma jest wszystkim, dla scholastykdw jest tylko stuzebnica
mysli” (J. Le Goff, op. cit., s. 144).

7 M. Korolko, Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Wiedza Powszechna, Warszawa 1990,
s. 184-185.

28 J. Domanski, op. cit., s. 22-28, 38-40; A. Zagrodzka, Wioskie biografie z XV wieku. Problemy
interpretacyjne, w: Historia. Interpretacja. Reprezentacja, red. M. Zmudzka-Brodnicka, M. Brodnicki,
J. Serkowska-Maka, Wydawnictwo Athenae Gedanenses, Gdansk 2012, s. 63-92.

2 R. Pernoud, op. cit., s. 27-32 i 45-47. Przy tej okazji w epoce renesansu i w kolejnych epokach, ktore
przejety renesansowy, czyli atenski wzorzec pigkna, zniszczono wiele romanskich i gotyckich dziet sztuki
(ibidem, s. 27-29). ,,Jak napisat André Malraux: «Z gory przesadzano, ze rzezbiarz gotycki pragnat wyrzezbi¢
posag klasyczny, ale mu si¢ to nie udato, bo nie potrafity. C6z dopiero rzezbiarz romanski? Bardzo by chciat
wyrzezbi¢ taki posag jak Nike z Samotraki, ale nie mogac temu podota¢, musial, nieszczesny, rad nierad,
zadowoli¢ si¢ wyrzezbieniem gtowic w Vézelay czy portalu w Moissac” (ibidem, s. 28). W pewnym momencie
dziejow doszto do paradoksalnej sytuacji, poniewaz zwyczaj nasladowania, przejety przez artystow romantyzmu
od artystow renesansu, doprowadzit do nasladowania sztuki $redniowiecznej (ibidem, s. 31).

30 R. Pernoud, op. cit., s. 23-26.
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stereotypu, a jednak sa — wedtug mnie — prawdziwe. Mam na mysli zwlaszcza odmienny
stosunek do ciala i cielesnosci. W kulturze $redniowiecznej mocno akcentowano opozy-
cj¢ duszy i ciala. Przez ,,ciato”, zgodnie z nauczaniem $w. Pawta, rozumiano nie tylko
fizyczny organizm cztowieka, ale rowniez jego skazong nature, jego grzeszne ,,ja”, dla-
tego cielesno$¢ miata konotacje negatywne — widziano w niej zrodto potencjalnych grze-
chow 1 przyczyne potegpienia, a ciato — oprocz podziwu i ciekawosci — budzito nieraz Igk
i wstyd. Ukrywano je pod mocno zabudowanymi strojami (zwtaszcza kobiecymi), umar-
twiano, zaniedbywano. W sztuce nie pokazywano nagosci albo pokazywano ja w sposob
symboliczny i niewyrazny, bez szczeg6low anatomicznych. Kultura renesansowa dowar-
tosciowata ciato i cielesnos¢: akcentowata cztowieczenstwo Jezusa, pickno i moralng
neutralno$¢ badz wrgez niewinnos$¢ ludzkiego ciata. W kobiecych strojach pojawily sig¢
glebokie dekolty, w sztuce — nagos$¢?!.

Co ciekawe, a znacznie rzadziej zauwazane w literaturze przedmiotu, stosunek do
emocji w obydwu kulturach uksztaltowat si¢ odwrotnie niz stosunek do ciata: kultura
sredniowieczna dowarto$§ciowywata emocje i pozwalata swobodnie je wyraza¢, kultura
renesansowa, wzorujac si¢ na stoicyzmie — przeciwnie: wstydzita si¢ ich, ukrywata je,
zalecata, by powstrzymywaé ich wyrazanie. Sredniowieczne zrédta ikonograficzne
wprawdzie rzadko przedstawiajg ludzkg twarz w sposob ukazujacy emocje®?, ale sztuka
renesansu nie pokazuje ich niejako programowo, z zalozenia — podobnie jak $rednio-
wieczna z zalozenia nie pokazuje nago$ci®*. Rowniez liczne Zrodta narracyjne potwier-
dzaja t¢ prawidlowo$¢: w kulturze §redniowiecznej mozna bylo smuci¢ si¢ i ptaka¢ do
woli, w renesansowej wypadato zachowaé niewzruszona, ,,pokerowa” twarz w kazde;j,
nawet najtrudniejszej sytuacji*t.

3! Dla uzupehienia tego schematycznego obrazu dodam tylko, ze w kazdej z tych kultur zdarzalo sig, ze
kto$ miat nieco odmienne podejscie. XII-wieczny zakonnik, $w. Franciszek z Asyzu (1181 lub 1182—1226),
ktory byt tak peten podziwu dla dzieta stworzenia, jakby nalezal do kultury renesansowej, mial tez
Lrenesansowy”, czyli afirmujacy, ciepty i zyczliwy stosunek emocjonalny do swojego ciata (nazywat je
podobno ,bratem ostem” — niestety nie potrafi¢ z pamigci wskaza¢ zrodla tej informacji, zaczerpnigtej
prawdopodobnie od ktorego$ z biografow §wigtego), cho¢ jednoczes$nie jego podejscie rozumowe do ciata
i cielesnosci bylo zgodne z podejsciem $w. Pawla i z modelem $redniowiecznym (Pisma $w. Franciszka
z Asyzu, thum. K. Ambrozkiewicz, oprac. P. Brzozowska, M. Macioszek, Ojcowie Kapucyni, Warszawa 1982,
s. 41-42; P. Brzozowska, M. Macioszek, Objasnienie niektorych poje¢ Franciszkowych, w: ibidem, s. 300-307).
Natomiast wspomniany juz XV-wieczny nauczyciel dworski, Vittorino da Feltre, z jednej strony dbat o ciato
i uprawiat sporty, z drugiej — uprawiat ascez¢ w $redniowiecznym stylu (A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit.,
s. 134147, 263-264).

32 Najbardziej znany przyktad to XIII-wieczna rzezba z katedry w Naumburgu, znana jako ,,$miejaca si¢
Polka” (identyfikowana nieraz z Regelinda, corka Bolestawa Chrobrego).

# Uderzajacym dla mnie przyktadem sa rzezby Michala Aniota, a zwlaszcza wszystkie trzy jego Piety,
Dawid, Umierajgcy jeniec — przedstawione przez artyste postaci znajduja si¢ w sytuacjach ekstremalnie
trudnych i mozna by przypusci¢, ze przezywaja wyjatkowo intensywne emocje, a jednak ich twarze nie
wyrazaja nic oprocz spokoju.

3% A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 151-152.



210 Alicja Zagrodzka

Stosunek do emocji stanowil w obydwu kulturach element savoir-vivre’u, ktory row-
niez bardzo si¢ w nich réznil. W kulturze $redniowiecznej obecne byly rézne rodzaje
savoir-vivre’u, dostosowane do stanu spotecznego — wsrdd nich najbardziej rozwinigto
oczywiscie etykiete dworska, obejmujaca m.in. zwyczaje i ceremonie, ubiory i ozdoby,
konwencjonalne krotsze wypowiedzi i dtuzsze przemoéwienia. Jednak renesansowa ety-
kieta dworska byta na ogdt niepordwnanie bardziej sztywna, rozbudowana i wymagajaca
intelektualnie niz $redniowieczna®: pojawity si¢ w niej nowe elementy, takie jak dosto-
sowana do okazji mimika i gesty (lub ich brak), a takze postugiwanie si¢ na co dzien
picknymi cytatami z literatury antycznej, co pociagato za soba nowe wymagania wobec
szkot dworskich. Co wiecej, we Wloszech wezesnego renesansu zasady savoir-vivre’u bo-
gatych mieszczan zblizone byly do etykiety dworskiej, dlatego réwniez i wezesnorenesan-
sowe wloskie szkoty miejskie staraty sie sprosta¢ nowym wymaganiom. I to stwierdzenie
wprowadza nas do poczatkéw renesansowego szkolnictwa humanistycznego we Wtoszech.

Kryterium, ktére przyjat P.F. Grendler, aby wyznaczy¢ poczatek renesansowego
szkolnictwa humanistycznego i w ten symboliczny sposob oddzieli¢ szkote renesansowa
od $redniowiecznej, byto nauczanie na podstawie listow i moéw Cycerona. Dlaczego?
Ot6z w Sredniowieczu wprawdzie ceniono i cytowano dzieta Cycerona, ale nie stanowity
one gldéwnego wzorca retorycznego ani w ogoéle jakiego$ szczegodlnie waznego punk-
tu odniesienia. W renesansie natomiast zafascynowano si¢ nimi znacznie bardziej i stara-
no si¢ je nasladowaé. Cyceron, wykorzystujacy mysl grecka, dawat humanistom taka
filozofig, jakiej potrzebowali: otwarta na wiclo§¢ rozwigzan, mowiacg o sensie zycia,
etyce i metafizyce, i 0 bezuzytecznosci encyklopedyzmu’®. Prawdopodobnie wtasnie dla-
tego, ze w $redniowieczu zainteresowania byly nieco inne, czg¢s¢ listow i méw Cycerona
pozostawata wowczas zapomniana i nieznana. Natomiast humanisci wloscy z przelomu
XIV i XV w., ktérzy z duzym zapatem i powodzeniem poszukiwali zapomnianych tek-
stow w bibliotekach klasztoréw europejskich®’, odnalezli wiele dziet Cycerona, w tym

35 Zdarzaly si¢ jednak wyjatki i od tej prawidlowosci: nalezaty do nich np. polskie dwory renesansowe
(zob. U. Borkowska, Dynastia Jagiellonow w Polsce, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 263-272),
a w szczegolnosci dwor Zygmunta Augusta i dwor Barbary Radziwittowny (opis dworskiego zycia Barbary,
starannie udokumentowany zrodtowo i nowatorski pod wzgledem metodologicznym, znalezé mozna w mono-
grafii: A. Januszek-Sieradzka, Krélowa Barbara Radziwittowna w dworskim mikroswiecie, Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2017).

36 E. Garin, Powrdt filozoféw starozytnych, ttum. A. Dutka, Polska Akademia Nauk, Instytut Filozofii
i Socjologii, Warszawa 1993, s. 24-25; P.F. Grendler, op. cit., s. 134—135.

37 Odkrycie starozytnych tekstow nie byto przyczyng przemian, lecz skutkiem, ,,odpowiedzia na pytanie”
(E. Garin, op. cit., s. 12-18; P.F. Grendler, op. cit., s. 133 i 135; W. Ullmann, op. cit., s. 220-221). Wigkszos¢
tych poszukiwan i odkry¢ przypada na lata 1392—-1421 (P.F. Grendler, op. cit., s. 133—137 1 236; por. J. Delumeau,
op. cit., s. 317).
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réwniez wiele jego mow i listow?*®. Weszty one do nowego kanonu lektur szkolnych i sta-
ly si¢ podstawa nauczania tacinskiej prozy*.

Zanim jednak komuna Werony zatrudnita Guarina do nauczania na podstawie prozy
Cycerona, zaszly procesy, ktore przygotowaty grunt pod to przetomowe wydarzenie i bez
ktorych nie byloby ono mozliwe. Warto im si¢ przyjrze¢, zeby na przyktadzie tej mikro-
historii zaobserwowac, jakimi sposobami nowa, renesansowa kultura torowata sobie dro-
ge do wiloskiego szkolnictwa miejskiego.

Po pierwsze Guarino musial umie¢ naucza¢ na podstawie listow i moéw Cycerona,
a to oznacza, ze byl wyksztatcony w duchu renesansowym. Musiat wigc wyksztalcic si¢
wczesniej, a wezesniej nie bylo przeciez jeszcze zadnej renesansowej szkoly: ani miej-
skiej, ani dworskiej. Jak wigc to si¢ moglo stac?

Guarino urodzil si¢ w 1374 r. — w tym samym roku zmart Francesco Petrarca
(ur. 1304)*, uwazany za ,,0jca duchowego” renesansowego humanizmu*'. Daty wskazuja
wigc, ze Guarino mogt znaé tworczos¢ Petrarki — a wlasnie on zapoczatkowat renesanso-
wa fascynacj¢ Cyceronem. Guarino mogt czytac takze — przed zatrudnieniem w Wero-
nie — wczesnorenesansowe traktaty pedagogiczne: De ingenuis moribus et liberalibus
studiis adulescentiae, napisany w Padwie ok. 1402 r. przez Pietra Paola Vergeria
(1370-1444)* oraz De liberorum educatione Francesca Barbaro (1390-1454), napisany
okoto 1415 lub 1416 r.*. Francesco byl przedtem uczniem Guarina, wiec jest prawie
pewne, ze pokazal mu swoje dzieto. Traktaty te zawieraly nowy program nauczania
(curriculum) zwany studia humanitatis*.

Poglady i kompetencje nauczycielskie Guarina uksztattowaty si¢ rowniez zapewne
pod bezposrednim wplywem $rodowiska, w ktorym si¢ obracal i ksztalcil. Niestety,
niewiele o tym Srodowisku i o wyksztatlceniu Guarina wiadomo. Guarino pochodzit

3 Wiele listow i moéw Cycerona odnalazt Poggio Bracciolini (1380-1489) w latach 1415-1417. To ten sam
humanista, ktory odnalazt w 1416 r. pelny tekst traktatu Kwintyliana Institutionis oratoriae libri XII. Zob.
A. Petrucci, Bracciolini, Poggio, w: Dizionario Biografico degli Italiani, t. 13, red. E. Bigi, Istituto della
Enciclopedia Italiana fondata da Giovanni Treccani, Roma 1971, https://www.treccani.it/enciclopedia/poggio-
bracciolini_(Dizionario-Biografico) [dostep: 12.02.2021]; P.F. Grendler, op. cit., s. 132—134.

3 PF. Grendler, op. cit., s. 133—-137. Na poziomie szczegélowym zagadnienie to jest znacznie bardziej
skomplikowane, poniewaz w $redniowiecznym szkolnictwie takze korzystano z niektorych dziet Cycerona
(ibidem, s. 133-134).

4 Tozsamos$¢ daty $mierci Petrarki i urodzenia Guarina moim zdaniem jest wymowna: odszedt prekursor,
a na jego miejsce przyszedt kto$, kto wprowadzil jego idee w zycie.

4l Taka role przypisywali mu sami humanisci Ouatttrocenta (J. Domanski, op. cit., s. 19).

42 Zob. przyp. 3.

4 De liberorum educatione jest to cze$¢ wigkszego traktatu Francesca Barbara De re uxoria; fragmenty
z rownolegltym przektadem wloskim w: /1 pensiero, op. cit., s. 138-145. O traktacie i jego autorze ibidem,
s. 721.

4 PF. Grendler, op. cit., s. 122, 123, 150 i in.; M. Cortesi, L essenza culturale dell’'Umanesimo, w: Il me-
stiere del sapiente. Alle radici della cultura euro-mediterranea, red. L. de Finis, Didascalie libri, Trento 2004,
s. 268-269.



212 Alicja Zagrodzka

z Werony, jego ojciec, Bartolomeo, byl kowalem, dziadek ze strony matki (o imieniu
Libera) — notariuszem®, z czego wynika, ze pochodzenie Guarina raczej nie bylo szla-
checkie* i ze od dziecka Guarino zwigzany byt ze Srodowiskiem mieszczanskim. Infor-
macje o tym, gdzie si¢ ksztalcit i u kogo, sa niepewne, wiadomo tylko, ze prawdopodob-
nie uczyt si¢ w kilku miastach i u wielu nauczycieli’, i ze jednym z nich byl m.in.
Giovanni Conversini (1343-1408)*® — a ten z kolei uczyt si¢ w Rawennie u Donata
Albanzaniego (przed 1328—po 1411), ktory przyjaznit si¢ z Petrarka. Ponadto Guarini,
zachegcony przez wyksztatconego Bizantyjczyka, Manuela Chrysolorasa (1350-1415),
uczyt si¢ jezyka greckiego w Konstantynopolu, gdzie spedzil kilka lat miedzy 1403
i 1408 1.

Wydaje mi si¢ niezwykle charakterystyczne, ze nie sposob poda¢ chociaz jednej in-
stytucji, ktora mogta uksztattowa¢ Guarina jako renesansowego humaniste i pedagoga,
natomiast mozna okresli¢ teksty i postacie, ktore prawdopodobnie tak go uksztattowaty.
Wymienitam je dos$¢ szczegdtowo po to, by pokazac, ze ,,poczatki poczatkow” pedago-
giki renesansowej zaistniaty dzigki sieci osobistych kontaktow oraz dzigki znajomosci
inspirujacych tekstow. Znajomos$¢ tekstow zwigzana byla ze znajomos$cig osob: to wla-
$nie sie¢ kontaktow pozwolita Guarinowi zapoznawac si¢ na biezaco z najnowszymi od-
kryciami humanistéw poszukujacych zapomnianych rekopisow, skoro znat on dopiero co
odnalezione teksty Cycerona, a nawet miat ich kopie i z nich nauczat®. W tym $rodowi-
sku byt wigc szybki i skuteczny przeptyw informacji, byto wspotdziatanie, byta wymiana
i wzajemne czerpanie od siebie wiedzy oraz inspirujacych tekstow.

Brak informacji o instytucjach, w ktorych mogl ksztalci¢ si¢ Guarino, posrednio
moze wynika¢ tez z faktu, ze w miastach wloskich, zaréwno $redniowiecznych, jak
i wezesnorenesansowych, popularne byto nauczanie prywatne, optacane przez rodzicow
uczniow. Obejmowalo ono szkoty prowadzone przez nauczycieli w ich wtasnych domach
lub w wynajetych lokalach oraz prywatne lekcje, ktore odbywaty si¢ w domach uczniow
(nauczyciele mieszkali wowczas w tych domach lub do nich dochodzili)*.

Drugim procesem, ktory przygotowal grunt pod zatrudnienie Guarina w 1420 r.
w Weronie, byto zdobywanie przez niego doswiadczenia nauczycielskiego i zarazem roz-
glosu, dzieki ktorym komuna oferowata t¢ posade witasnie jemu. Guarino zaczal nauczaé
jako bardzo mtody czlowiek, najpdzniej w ostatnim dziesigcioleciu XIV w., kiedy zato-

4 @. Pistilli, op. cit.

4 Szlachcic w tamtych czasach we Wloszech mogt pracowaé jako notariusz, ale raczej nie wydaje sig
mozliwe, zeby zostat kowalem.

4 P.F. Grendler twierdzi, ze Guarino ksztalcit si¢ w Weronie, Padwie i Wenecji, nie podaje jednak zrodta
tej informacji ani zadnych szczegotow (P.F. Grendler, op. cit., s. 140).

# G. Pistilli, op. cit.
4 @. Pistilli, op. cit.; P.F. Grendler, op. cit., s. 135-137.
0 Ibidem, s. 7-8.
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zyt w Weronie swoja pierwsza prywatna szkote’'. Pdzniej, jak wiadomo, spedzit kilka lat
w Konstantynopolu, gdzie sam si¢ ksztalcit, a nastgpnie znowu nauczat: najpierw, od
1410 r., we Florencji (dajac lekcje jezyka greckiego prywatnie oraz na uniwersytecie
florenckim), p6zniej, od 1414 do 1417, w Wenecji, gdzie uczyt jezyka greckiego znanych
humanistow, takich jak Vittorino da Feltre (prawdop. 1378—1446)%%, i gdzie zatozyt pry-
watng szkote z internatem?®. Nastepnie krotko pracowat w kurii rzymskiej, a w 1419 .
ponownie otworzyt szkote prywatng w rodzinnej Weronie*.

A zatem na zmiang (albo i jednocze$nie) Guarino ksztalcit si¢ 1 uczyt innych. Ta wy-
miennos$¢ rol byta charakterystyczna w §rodowisku wloskich humanistéw renesansowych
z przetlomu XIV i XV w. i polegala rowniez na tym, ze wszyscy uczyli si¢ od wszystkich:
czasem nauczyciele stawali si¢ uczniami swoich uczniéw, czasem uczniowie jednego
nauczyciela stawali si¢ nauczycielami dla siebie nawzajem (np. Francesco Barbaro byt
uczniem zaréwno Giovanniego Conversiniego, jak i pozniej, w Wenecji, Guarina, ktory
przeciez takze byt uczniem Conversiniego)®.

Ze wzgledu na swoja pracg nauczycielska, Guarino gromadzit r¢kopisy ksiag: z Kon-
stantynopola przywiozt rekopisy antycznych dziet greckich®, miat tez Epistulae ad fami-
liares Cycerona® oraz inne ksiegi. Pisat rowniez podreczniki, z ktorych pierwszy, Regu-
lae grammaticales, powstat przed 1418 r. i byt znany oraz ceniony®®. Oprécz tego pisat
mowy na rézne okazje oraz ttumaczyl antyczne dzieta greckie na tacing. Przypomina mi
to prace wspodtczesnych nauczycieli szkot srednich i wyzszych: state doksztaltcanie sig,
gromadzenie pomocy dydaktycznych, taczenie dydaktyki z praca naukowsa i popularyza-
cja wiedzy.

Procesow, ktore okreslitam jako ,,przygotowawcze”, bylo zapewne wigcej, poniewaz
mozna przypuszczac, ze czes$¢ z nich zachodzita rowniez po stronie komuny Werony — te
sa mi jednak nieznane. Ostatecznie, wskutek wszystkich tych procesow, komuna zatrud-
nita Guarina jako nauczyciela. Wedtug Kazimierza Chledowskiego mieszkancy Werony
tak bardzo chcieli zatrzyma¢ Guarina w swoim (i jego rodzinnym) miescie, ze z pomoca
matki Guarina zaaranzowali jego malzenstwo z zamozng kobieta mieszkajacg na state
w Weronie (autor nie podat jednak zrodta tej informacji)®. Pewne jest to, ze kiedy

1 G. Pistilli, op. cit.; P.E.Grendler, op. cit. s. 140.
52 A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 99-100.

53 'W Wenecji nie byto wowczas szkot publicznych, dzigki czemu w koficu XIV w. powstato ponad
100 szkot prywatnych (P.F. Grendler, op. cit., s. 34-39; A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 223).

3% G. Pistilli, op. cit.; P.F. Grendler, op. cit., s. 140.

55 A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 9 i s. 99-100.

56 [1 pensiero, op. cit., s. 725; E. Garin, op. cit., s. 33; G. Pistilli, op. cit.
7 G. Pistilli, op. cit.
8 G. Pistilli, op. cit.; P.F. Grendler, op. cit., s. 140.

% K. Chiedowski, Dwér w Ferrarze, Warszawa 1958, s. 31. Rowniez P.F. Grendler twierdzi, ze Guarino

ozenil si¢ z zamozna mieszkanka Werony, i podaje, ze byto to w 1418 r., ale nie wspomina o swataniu Guarina
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w 1420 r. Guarino obejmowat posad¢ nauczyciela szkoly miejskiej w Weronie, otrzymat
wynagrodzenie w wysokosci 150 dukatéw w ztocie rocznie oraz prawo do rownolegtego
kontunuowania dodatkowych prywatnych lekcji®®. Dla poréwnania: komuna w Treviso
placita nauczycielowi Ognibene da Lonigo (1412—-1474)%" w 1441 r. tylko 50 dukatow
rocznie®, a inny jeszcze nauczyciel, Gian Pietro da Lucca (zm. 1457)%, zarabiat w We-
necji 100 dukatéw rocznie i takie samo wynagrodzenie zaproponowata mu w 1453 r.
komuna w Lukce®. To pokazuje, Ze istotnie musiato komunie Werony bardzo zaleze¢ na
zatrudnieniu Guarina. Swiadczy o tym réwniez fakt, ze komuna zatrudnita Weronczyka:
zazwyczaj komuny staraly si¢ zatrudnia¢ nauczycieli z zewnatrz, nieuwiktanych w lokal-
ne uktady®. W dodatku umowa, zawarta przez Rad¢ Werony (Consiglio di Verona) z Gu-
arinem, byla az pigcioletnia, a po tym okresie zostala przedhuzona na kolejne pie¢ lat —
zazwyczaj zawierano tego rodzaju umowe na rok, dwa lub trzy lata, okres piecioletni byt
najdtuzszym mozliwym®.

Zarowno proces zdobywania wyksztalcenia, jak i poczatek pracy nauczycielskiej
Guarina nie stanowi odosobnionego przyktadu: jest on raczej charakterystyczny dla oma-
wianego czasu i miejsca®’. Dlatego, podsumowujac t¢ cze$¢ rozwazan, mozna stwierdzic,
ze przed 1420 r., zanim renesansowe nauczanie humanistyczne pojawito si¢ w publicz-
nych szkotach miejskich, byto obecne w samoksztatceniu, w nieformalnych relacjach
(kolezenskich lub przyjacielskich) i w prywatnych szkotach miejskich oraz w miejskim
nauczaniu domowym. Dopiero w nastepnej kolejnosci studia humanitatis staty si¢ atrak-
cyjne dla wloskich komun miejskich, co zaowocowato zatrudnianiem w publicznych
szkotach miejskich nauczycieli, znajacych ten nowy program. Wynika stad, ze skuteczna

(P.F. Grendler, op. cit., s. 140; por. G. Pistilli, Guarini).
% P.F. Grendler, op. cit., s. 140.
1 Tbidem, s. 147-149; A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 14.
2 P.F. Grendler, op. cit., s. 148.

% A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 89 (tutaj takze informacje o literaturze na jego temat).

% P.F. Grendler, op. cit., s. 152.
% Ibidem, s. 19.

% Tbidem.

7 Bardzo podobnie wygladal proces zdobywania wyksztalcenia oraz poczatek pracy nauczycielskiej

réwniez innego humanisty wtoskiego z tego okresu, wspomnianego juz Vittorina da Feltre. Co charakterystyczne,
obydwaj ci nauczyciele po jakims$ czasie porzucili jednak prace w miescie i zaniesli nowy model nauczania na
dwory ksiazece: Guarino w 1430 r. na dwor Estow w Ferrarze, a Vittorino w 1423 r, na dwor Gonzagow
w Mantui (zob. A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit.; P.F. Grendler, op. cit., s. 140141 i 143). Byt w tym okresie
jeszeze trzeci bardzo wazny nauczyciel, Gasparino Barzizza (1360-1430) Wedlug P.F. Grendlera Guarino
razem z Vittorinem i Barzizza stanowili ,.trojk¢ pionierow wychowania humanistycznego” (P.F. Grendler,
op. cit., s. 142; por. ibidem, s. 138). Barzizza jednak miat nieco odmienna $ciezke ksztalcenia i kariery, gdyz
byl zwiazany gtéwnie z uniwersytetami (P.F. Grendler, op. cit., s. 138-140 i 144—145; Gasparino Barzizza e la
rinascita degli studi classici: fra continuita e rinnovamento. Atti del Seminario di studi, Napoli — Palazzo
Sforza, 11 aprile 1997, red. L.G. Rosa, Napoli 1999). Oprécz nich byto w tym okresie we Wloszech wielu
innych, ktorych losy sa podobne do losow tych trzech najbardziej znanych nauczycieli.
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reforma szkolna o znacznym zasi¢gu moze zacza¢ si¢ od skromnych oddolnych inicja-
tyw. Mnie osobiscie daje to nadziej¢, ze mozliwa jest jaka$ korzystna zmiana rowniez
dzisiaj, we wspotczesnym polskim szkolnictwie®.

Wréémy jednak do publicznej szkoty miejskiej w Weronie. Guarino pracowal w nigj
od 1420 do 1430 r., z przerwami na wyjazdy poza miasto, do majatku Zzony, pozwalaja-
cymi mu chroni¢ si¢ przed epidemiami®. Na czym wowczas polegato nowatorstwo tej
szkoty, oprocz tego, ze podstawowsg lekture stanowity w niej listy i mowy Cycerona?
A jakie elementy tej szkoty stanowity kontynuacje sredniowiecznej tradycji?

Nie byl niczym nowym sam rodzaj szkoty. Rozkwit szkét miejskich, finansowanych
ze §rodkdw publicznych i nadzorowanych przez komuny, nastapit we Wtoszech w XIII
i XIV w., kiedy rozwoj handlu spowodowat zapotrzebowanie na duzg liczb¢ notariuszy,
sekretarzy i urzednikow publicznych™. To prawda, ze jeszcze wickszy rozkwit tych szkot
przypadl na wiek XV, ze wzgledu na przekonanie, ktore pojawito si¢ u mieszkancow
wtloskich miast, a od XIV w. stawato si¢ w tych miastach coraz bardziej powszechne, ze
lacinskie wyksztatcenie ksztattuje moralno$¢ obywateli i przez to przynosi korzys¢ catej
spoteczno$ci’!. Cho¢ mniej licznie, publiczne szkoty miejskie dziataly jednak we Wto-
szech takze i przed XIII w., we wczeéniejszym Sredniowieczu’.

Nowatorski, charakterystyczny dla humanizmu renesansowego byt natomiast przed-
miot, ktérego miatl nauczaé¢ Guarino w szkole publicznej. Rada Werony, podejmujac de-
cyzje o zatrudnieniu Guarina, wydata w 1420 r. dokument (condotta) okreslajacy m.in.
obowiazki nowego nauczyciela. Przedstawialy si¢ one nastgpujaco: ,,[...] elligerit Rheto-
ricam legere, Epistolas et Orationes Tullianas et alias facultates que ad elloquentiam
pertineant docere et alia que fuerint auditoribus placita et utilia omnibus adolescentibus
et maioribus civitatis et districtus Verone’?. Guarino mial wige uczy¢ mieszczan retory-
ki, rozumianej jako sztuka wymowy (eloquentia). To zupetna nowos$¢ w stosunku do
programow sredniowiecznych publicznych szkot miejskich: wprowadzenie nauczania
wymowy, czyli picknego, zgodnego z zasadami retoryki wystawiania si¢. W $redniowie-
czu uczono w takich szkotach przede wszystkim gramatyki, czyli podstaw jezyka

% Jedng z takich wspotczesnych cennych inicjatyw oddolnych jest edukacja domowa, a zwlaszcza
dziatalno$¢ Mariusza Truszkowskiego i jego Liceum w Chmurze, ktore obiecujaco si¢ rozwija i stanowi
atrakcyjnag alternatywe dla szkot systemowych, https://ed.liccumwchmurze.pl/ [dostep: 13.02.2021].

% P.F. Grendler, op. cit., s. 140-141; G. Pistilli, op. cit.
" P.F. Grendler, op. cit., s. 14-16.
7l Ibidem, s. 14-19 i 34-36.

2 Oprocz nich, jak wspomniatam, w §redniowieczu dziataly szkoty prywatne, finansowane przez rodzicow
uczniow. Trzeci rodzaj wloskich szkoét sredniowiecznych to szkoty koscielne: klasztorne, katedralne i parafialne,
ksztatcace nie tylko duchowienstwo, ale takze osoby spoza tego stanu. Liczba wioskich szkot koscielnych
znaczaco zmniejszyta si¢ w XIII w. (P.F. Grendler, op. cit., s. 7-8), a od pocz. XIV w. — co jest specyfika
wiloskiego szkolnictwa — szkoly koscielne ksztalcity wylacznie osoby przeznaczone do stanu duchownego
(ibidem, s. 14).

3 [l pensiero, op. cit., s. 486.
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facinskiego, czasem rowniez logiki, arytmetyki i geometrii, sztuki sporzadzania pism
(ars dictandi, ars dictaminis) lub filozofii" — uczono wigc wowczas przede wszystkim
komunikatywnej znajomosci taciny oraz (rzadziej) logicznego myslenia, filozofii i umie-
jetnosci potrzebnych do wykonywania zawodu. Naturalnie, korzystano wowczas z in-
nych lektur (tzw. auctores) niz w renesansie, przy czym wigkszo$¢ z nich stanowity $re-
dniowieczne podreczniki do gramatyki tacinskiej ze stynnym Donatusem z IV w. na
czele oraz starozytna poezja tacinska’™. Wioskie szkolnictwo wczesnorenesansowe razem
z gramatyka i ars dictaminis odrzucito autoréw Sredniowiecznych, i szukajac tekstow
przydatnych do nauczania retoryki i filozofii moralnej, siggneto przede wszystkim do
tacinskiej (a czasem tez i greckiej) prozy™.

Nie stanowi natomiast nowosci przedziat wiekowy uczniow: jak wynika z zacytowa-
nego fragmentu, byta to mlodziez i dorosli. Wczesniej dziatajace szkoty miejskie, zardw-
no facinskie, jak i wloskie, rowniez przyjmowaty uczniow w réznym wieku i na réznym
poziomie zaawansowania’’. Mozna jednak przypuscié, ze ze wzgledu na fakt, iz zmienio-
no najwazniejszy w szkole przedmiot, rezygnujac z gramatyki na rzecz retoryki, ogolny
poziom szkoty (w znaczeniu: szczebel nauczania) podnidst si¢ z mniej wigcej podstawo-
wego na mniej wigeej Sredni. Warto jednak pamigtaé, ze jest to duze uproszczenie, po-
niewaz niektore $redniowieczne publiczne szkoly miejskie zatrudniaty wyktadowcow
prawa lub medycyny i przeksztatcaty sie w uniwersytety’s.

Nauka we wezesniejszych wloskich szkotach publicznych byta rowniez bardziej uni-
wersalna pod wzgledem dostgpnosci spolecznej niz w pdznym Sredniowieczu i renesan-
sie. W kontrakcie zatrudniajagcym Guarina znajduje si¢ okreslenie sugerujace, ze szkota
przeznaczona jest dla wszystkich (omnibus) mieszkancéw Werony, jednak podziaty spo-
teczne w tym okresie w miastach byly bardzo glebokie, a do publicznych szkoét miejskich
uczgszezaty wowcezas na ogot wylacznie dzieci najbogatszych mieszczan i szkota przy-
gotowywala je do rzadzenia miastem, a nie do wykonywania prostych zawodow, jak to
dziato si¢ wezesniej”. Na wyzszym poziomie ogolnosci cel ksztatcenia zaréwno w $re-
dniowieczu, jak 1 w renesansie pozostal jednak ten sam: polegat na wyposazeniu dzieci
i mlodziezy w wiedzg 1 umiejetnosci potrzebne im w dorostym zyciu.

Charakterystyczna cechg wielu wczesnorenesansowych szkot wloskich byt nie tylko
nowy program, ale i nowa organizacja. Wprawdzie, podobnie jak i w $redniowieczu,
wigkszo$¢ publicznych szkot miejskich nadal zatrudniata tylko jednego lub dwoch na-

" P.F. Grendler, op. cit., s. 14-16, 24, 123, 126-129.
s Ibidem, s. 122-129.
7 Ibidem, s. 129 i 133—138.

77 Liczba uczniéow na kazdym z poziomdéw zaawansowania byla jednym z czynnikow, warunkujgcych
wysoko$¢ wynagrodzenia dla nauczyciela (P.F. Grendler, op. cit., s. 21).

78 Ibidem, s. 24.
7 Ibidem, s. 25.
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uczycieli®®, pojawito si¢ jednak nowe rozwigzanie, czgste we wczesnorenesansowych
szkotach wloskich, ktére musiato stanowi¢ dla nauczycieli duze dodatkowe obcigzenie,
zwlaszcza jesli byto ich niewielu w jednej szkole. Polegato ono na tym, ze szkota stano-
wita calo$¢ z internatem, tworzac tzw. convitto (wt.) lub contubernium (tac.). Przyczyna
zapoczatkowania tego obyczaju byta prawdopodobnie prozaiczna: chodzito o zwigksze-
nie skromnych dochodéw nauczycieli. Z czasem jednak ci, ktérzy przyjmowali do swo-
jego domu ucznidw, robili to ze wzgledow pedagogicznych®!. Dzigki temu nowemu roz-
wigzaniu nauczyciele mieszkali razem z uczniami i stale z nimi przebywali, co sprzyjato
dbaniu o wszechstronny rozwo6j wychowankow, w tym zwtlaszcza o ich rozwdj moral-
ny®2. Realizowali w ten sposob kolejny, wazny dla pedagogiki renesansowe;j cel, ktorym
byto ksztattowanie moralnosci i obyczajow.

Okazato si¢ jednak, ze contubernium nie dawalo jednak gwarancji osiagnigcia celu,
w jakim je zatozono. Dostrzegli to juz sami humanisci weczesnego wloskiego renesansu.
Wedlug dwoch biografow Vittorina da Feltre, zrezygnowat on z prowadzenia szkoty pu-
blicznej w Padwie, poniewaz, mimo ze byla to szkota z internatem, nie udato mu si¢
skutecznie wptynac¢ na moralnos$¢ i obyczaje uczniow®. Vittorino zatozyt wowczas szko-
e prywatna w Wenecji, i byta to rowniez szkota z internatem. Niewiele o niej wiadomo,
oprocz tego, ze Vittorino ktadt duzy nacisk wlasnie na wychowanie moralne i ze tym
razem jego wysitki byty skuteczne, gdyz oprocz contubernium zastosowat on inne §rod-
ki: nie przyjmowal zbyt wielu ucznidéw, a tych, ktorych uznat za niemoralnych lub nie-
zdatnych do nauki, odsytat do domu®.

Jak wspomnialam, rowniez Guarino zorganizowat swoja szkole w Wenecji zgodnie
z tym ,internatowym’” modelem. Nie znalaztam informacji §wiadczacych o tym, ze takze
szkota miejska w Weronie w czasie, kiedy Guarino w niej pracowat, miata internat, wy-
daje si¢ to jednak bardzo prawdopodobne. Warto podkresli¢ fakt, ze to wtasnie Guarino
jako pierwszy uzyt nazwy contubernium, by podkresli¢ intymno$¢ i kameralnos$¢ stosun-
kow oraz mozliwo$¢ wymiany mysli*, co $wiadczy o tym, ze byt on bardzo przekonany
do takiego rozwigzania.

Renesansowy cel pedagogiczny polegajacy na dazeniu do uksztaltowania moral-
nosci 1 obyczajow nie byl nowy — szkoty $redniowieczne rowniez staraly si¢ go rea-
lizowac¢, ale stosowaly nieco odmienne $rodki, postugujac si¢ przede wszystkim

80 Ibiem, s. 24.

81 Rossi V., Il Quattrocento, Padova 1992, na podst. wydania Storia letteraria d’ltalia. Scritta da una
Societa di Professori, t. 6, red. A. Balduino, F. Vallardi, Milano 1933, s. 57; A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit.,
s. 239.

8 P.F. Grendler, op. cit., s. 34, 139, 144-146.
8 A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 222-223.
8 Tamze, s. 224.

8 P.F. Grendler, op. cit., s. 145; A. Zagrodzka, Vittorino, op. cit., s. 10.
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umoralniajacymi lekturami, zaréwno $redniowiecznymi, jak i antycznymi®. Oprocz
tego zardbwno w s$redniowiecznych, jak i renesansowych szkotach stosowano tez na
og6t surowe kary fizyczne®. W tym kontekscie renesansowe contubernium stanowi
nowatorski $rodek profilaktyczny o bardzo praktycznym charakterze. Profilaktyka po-
legata tu m.in. na budowaniu silnej wigzi miedzy wychowankami a nauczycielem,
a wi¢z, jak wspotczesnie wiadomo, jest jednym z najwazniejszych czynnikéw chronia-
cych przed zachowaniami ryzykownymi dzieci i mtodziezy®®. Ryzykowne i nickorzyst-
ne wydaje mi si¢ natomiast — z pedagogicznego punktu widzenia — ostabienie wigzi
migdzy uczniami a ich rodzinami, wlasnie ze wzgledu na to, jak wazng role (m.in.
profilaktyczng) w wychowaniu petni wiez.

*

Ukazane tu przemiany z przetlomu $redniowiecza i renesansu w miejskim publicznym
szkolnictwie wloskim sg moim zdaniem spdjne z zaproponowanym przeze mnie synte-
tycznym ujeciem prawdziwych podobienstw oraz roéznic migdzy renesansem i $rednio-
wieczem — a raczej odwrotnie: zaproponowane przeze mnie syntetyczne ujecie znajduje
potwierdzenie w przedstawionej tu mikrohistorii. Przemiany te wydaja mi si¢ istotne,
poniewaz w znacznym stopniu uksztattowaly codziennos¢ nauczycieli i uczniow sprzed
szeSciuset lat, a zarazem subtelne, poniewaz objelty przede wszystkim zastosowane $rod-
ki (czyli program, lektury i czgSciowo organizacj¢ nauczania), a nie dotyczyty stawianych
sobie przez 6wczesnych pedagogéw zasadniczych celow (czyli wyposazenia dzieci i mio-
dziezy w wiedze 1 umiej¢tnosci potrzebne w dorostym Zyciu oraz zapewnienia im wycho-
wania moralnego i uksztatltowania obyczajow). Bylabym tez sktonna widzie¢ w nowym,
renesansowym modelu ksztatcenia raczej kontynuacje modelu $redniowiecznego niz jego
zaprzeczenie, gdyz obydwa modele wedlug mnie harmonijnie si¢ uzupetniaja — tak samo,
jak uzupelniajg si¢ wartosci cenione w obydwu kulturach: prawda, ktorej szukano w $re-
dniowieczu, oraz pigkno i dobro, do ktérych dazono w renesansie.
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