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Edukacja miedzykulturowa w edukacji wczesnoszkolnej:
perspektywa historyczno-pedagogiczna i dobre praktyki nauczycieli
na przykladzie Prywatnej Szkoly Podstawowej ,,Mieszko”

w Poznaniu

Abstract. Multicultural education in early school education: a historical-pedagogical perspective
and good practices of teachers at “Mieszko” Private Primary School in Poznan

The aim of this article is to present a historical perspective on intercultural education, contemporary
methods of supporting foreign students as well as the role of the teacher and the specific competence
required to teach effectively in an intercultural environment. Contemporary methods of support are
presented based on the example of good educational practice taking place at “Mieszko” Private
Elementary School in Poznan. Actions that can be initiated by a teacher in early education have been
divided into four areas: physical, didactic, social and in the classroom. The physical area addresses the
issue of school space and activities that help to identify and address students’ difficulties in areas
related to senses and coordination. The didactic area represents cultural events designed to entertain
and educate; there are also examples of how to equalize educational opportunities among students. The
subsequent area, encompassing activities carried out within a class group, show intercultural activities
included in the curriculum and indicate which activities may help to control difficult behaviours of
children. The social area activities are designed to support students in maintaining meaningful
relationships with their peers and collaborating with other organizations that can complement and
enrich intercultural formal education..

Keywords: foreign language students, history of education, cultural adaptation, teachers’ com-
petence, multicultural education, early childhood education
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Wstep

Coraz czg¢sciej polskie szkoly staja w roli przyjmujacej cudzoziemskich uczniow,
a nauczanie przez wzglad na réznorodno$¢ kulturowa zmienia swoje oblicze. Edukacja
mig¢dzykulturowa, ktorej zatozenia zostaty opracowane w krajach zachodnich, staje si¢
pomocnym narzgdziem w tworzeniu indywidualnego podejscia dla przybywajacych do
Polski dzieci imigrantow, ktorzy rozpoczynaja nowe zycie w obcym srodowisku. Potrze-
ba kompetencji migdzykulturowych u nauczycieli oraz pomystow na dziatania wycho-
wawcze jest wcigz marginalizowana w standardach ksztalcenia przygotowujacego do
zawodu nauczyciela w Polsce. W ustawie pojawia si¢ jednak fragment dotyczacy potrze-
by przygotowania nauczycieli, by potrafili

pracowac z dzieémi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z dzie¢mi z trudnoscia-
mi adaptacyjnymi zwigzanymi z do§wiadczeniem migracyjnym, pochodzacymi ze $rodowisk
zréznicowanych pod wzglgdem kulturowym lub z ograniczong znajomoscia j¢zyka polskiego'.

Dodatkowo, waznym staje si¢, aby ksztattowaé u uczniow — nie tylko tych cudzo-
ziemskich, lecz w catej klasie — niezbedne w edukacji migdzykulturowej umiejgtnosci,
takie jak: wzajemne poszanowanie kulturowe i religijne, akceptacja czy przetamywanie
rasizmu i dyskryminacji. To trudne zadanie zmieniania ksenofobicznych postaw moze
dotyczy¢ nie tylko ucznidw, ale rowniez innych osdb bedacych czescia spotecznosci
szkolnej: nauczycieli, pracownikéw szkoly, a nawet rodzicow ucznidw. Dlatego tez
w obecnej sytuacji braku przygotowania polskiej o$wiaty na ksztatcenie uczniéw cudzo-
ziemskich istnieje potrzeba dzielenia si¢ dobrymi praktykami i do§wiadczeniami nauczy-
cieli, ktorzy stworzyli szkol¢ otwartg i przyjazna dla ucznidéw i ich rodzicéw z calego
$wiata. W artykule tym oprocz przedstawienia zalozen i historii edukacji mi¢dzykulturo-
wej zaprezentujemy dziatania podje¢te przez kadre Prywatnej Szkoly Podstawowej
»Mieszko” w Poznaniu, ktore staty si¢ inspiracja do stworzenia tej publikacji. Odwotujac
si¢ do ucznidéw obcojezycznych, przybywajacych z zagranicy i niebedacych obywatelami
polskimi, bedziemy postugiwac si¢ terminem ,,uczen cudzoziemski”.

Edukacja miedzykulturowa w perspektywie historycznej

Edukacj¢ miedzykulturowa we wspotczesnym dyskursie naukowym postrzega si¢ coraz
czesciej jako subdyscypling nalezaca do grupy nauk o edukacji’. Nurt pedagogiczny, na-
zwany z czasem pedagogika kultury, miat za zadanie postrzega¢ cztowieka holistycznie,

! Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, dostepne w: http:/isap.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20190001450/0/D20191450.pdf [dostep: 20.01.2021].

2 C. Hisem, W. Btazejewski, Edukacja migdzykulturowa jako kategoria pedagogiki i subdyscyplina na-
ukowa, w: Edukacja miedzykulturowa — idee, koncepcje, inspiracje. Materialy dydaktyczne dla uczniow szkot
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uwzgledniajac wszystkie aspekty jego funkcjonowania. Naukowcy tacy jak Bogdan Sucho-
dolski, Bogdan Nawroczynski, Stefan Szuman, Stanistaw Osowski, Irena Wojnar oraz Zyg-
munt Mystakowski, uznawani za prekursoréw pedagogiki kultury, poswigcili swoja uwage
wychowaniu obywatelskiemu, edukacji narodowej, regionalnej i miedzykulturowej oraz
wychowaniu moralnemu i artystycznemu. Wedlug Cyrila Hisema i Wojciecha Blazejew-
skiego, to wlasnie zadaniem wspodltczesnej pedagogiki kultury jest ,,analizowanie sytuacji
réznych kultur narodowych, nurtéw i trendow w kulturze $wiatowej i formutowanie kon-
kretnych zalecen do pracy wychowawczej. Wskazywanie zagrozen i szans, jakie lokalna
i globalna kultura stanowig dla uczestniczacych w nich oséb w réznym wicku®”. Wiasnie
to reprezentowane przez pedagogéw kultury podejscie sprawito, ze edukacja kulturalna
miedzynarodowa stata si¢ narzgdziem do budowania ,,ponad wszelkimi podziatami solidar-
nosci ogodlnoludzkiej wspdlnoty™. To trudne, ale jakze potrzebne zadanie miato zostaé
zrealizowane dzigki wspotpracy z innymi dyscyplinami i subdyscyplinami naukowymi,
takimi jak socjologia i historia wychowania, pedagogika spoleczna, kulturoznawstwo oraz
psychologia spoteczna. Jerzy Nikitorowicz, opracowujac definicj¢ edukacji migdzykulturo-
wej, odniost si¢ wiasnie do wyzej wymienionych aspektow, okreslajac ja jako

ogot wzajemnych wpltywow i oddziatywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowa-
rzyszen, zwiazkow, sprzyjajacych takiemu rozwojowi czlowieka, aby stawat si¢ on w pelni
$wiadomym i tworczym czlonkiem wspolnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej,
narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej — planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej
samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej i trwatej tozsamosci i odrebnosci’.

W definicji tej dominuje interakcja kultur, ich oddzialywanie i wspotpraca. Warto
wigc, aby takiego rodzaju zadania, sprzyjajace rozwojowi mtodego cztowicka, umozli-
wiajgce mu tworczg i $wiadoma realizacje zgodng z jego poczuciem tozsamosci, ale tak-
ze skierowane na wspoélprace, nauczyciel inicjowat w migedzykulturowej edukacji wcze-
snoszkolnej. Jego gtowna rolg i celem jako nauczyciela i pedagoga staje si¢ umozliwianie
uczniom nabycia umiejetnosci i gotowosci do spotkan miedzy soba wolnych od rasizmu,
uprzedzen czy przesadow. Moze tego dokona¢ dzigki okazaniu wsparcia i pelnej akcep-
tacji takiemu uczniowi w réznych aspektach przestrzeni szkolnej: srodowisku fizycznym,
spotecznym i dydaktycznym. Owe wsparcie wrazliwy nauczyciel powinien okazywaé
poprzez tworzenie rownoprawnych warunkoéw do nauki i wspolpracy dla uczniow
kulturowo 1 etnicznie réznych, bedacych czgscia danej spoteczno$ci szkolnej oraz
pielegnacje wzbogacania si¢ i wzajemnego przenikania réznych kultur. Metody swojej

Srednich i studentow, red. P. Borza, K. Rejman, W. Blazejewski, B. Rejman, Wydawnictwo Panstwowej Wyz-
szej Szkoty Techniczno-Ekonomicznej im. ks. Bronistawa Markiewicza, Jarostaw 2018.

3 Ibidem, s. 51.
4 Ibidem, s. 53

5 J. Nikitorowicz, Wartosci etnosu jako podstawa ksztattowania tozsamosci wielokulturowej, podtoze kon-
fliktow kulturowych i cel edukacji migdzykulturowej, w: Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa, red. T. Le-
wowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica, Uniwersytet Slaski, Filia w Cieszynie, Cieszyn—Warszawa 2003, s. 9.
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pracy powinien za§ odnosi¢ zarowno do sfery postaw, umiej¢tnoscei, jak i $wiadomosci
uczniéw 1 wokot nich budowaé swoje dziatania edukacyjne. Jednoczesnie, to co bardzo
istotne w edukacji wczesnoszkolnej, to dostosowanie metod i form pracy do wieku
ucznia, ktory znajduje si¢ jeszcze na poziomie operacji konkretnych i uczy si¢ migdzy
innymi poprzez obserwowanie, badanie czy do$wiadczanie. Metody te powinny pobu-
dza¢ naturalng ciekawos$¢ poznawcza dziecka, ktora przejawia w wieku wcezesnoszkol-
nym. Zaciekawiajac ucznia inng kultura, w naturalny sposob uczymy dostrzegania i ro-
zumienia odmienno$ci kulturowych i dzigki temu znosimy wystepujace bariery i granice.

Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na $wiecie jest stosunkowo mtoda subdyscy-
pling nauk o wychowaniu. Rozwazania badawcze dotycza procesow rozwoju jednostek
i zbiorowosci spotecznych w zréznicowanym pod wzgledem kulturowym $wiecie. Co
wigcej, mozna uznaé, ze jest ona ,,programem dziatan praktycznych rozwijajacych zdol-
no$¢ rozumienia oraz harmonijnego i efektywnego funkcjonowania w owym $§wiecie,
ksztattowania postaw zaufania, tolerancji, spdjnosci, poczucia wigzi spolecznych w zbio-
rowos$ciach kulturowo heterogenicznych™. Zatem nazwa¢ mozna edukacj¢ miedzykultu-
rowa pedagogika pogranicza kulturowego, ktora ze wzgledu na swoja interdyscyplinar-
no$¢ ,,wykracza [...] poza granice partykularnych interesow poszczegdlnych panstw
i narodow 1 zmierzajacg do tworzenia struktur poznawczych i kompetencji odwzorowu-
jacych problemy i potrzeby spotecznosci ponadnarodowych™. Podejscie do edukacji
mig¢dzykulturowej ksztattowalo si¢ w zalezno$ci od rejonu $wiata i polityki w nich pro-
wadzonej. Poczatkow doszukiwaé sie nalezy w Niemczech i krajach Nowego Swiata,
w ktorych placowki o$wiatowe postrzegano jako miejsca asymilacji imigrantow buduja-
ce poczucie wspolnoty narodowej. Inna sytuacja miata miejsce w Polsce, gdzie polityka
dominacji kulturowej i asymilacji grup mniejszosciowych przemienita si¢ w regionalne
dziatania o§wiatowe w kontekscie historycznie obecnych grup mniejszosciowych. Wazne
z punktu historycznego sg trzy okresy edukacji migdzykulturowej, ktore zostaty wyod-
rebnione przez Portero i Szymanskiego. Zobrazowano je w tabeli 1.

Tabela 1. Okresy edukacji migdzykulturowej

Okres edukacji migdzykulturowej Charakterystyka danego okresu

asymilacyjny na tym etapie oddziatywania edukacyjne sg adresowane do cudoziemcow
by wspomOc ich proces asymilacji

wielokulturowosci skoncentrowany jest na statycznie ujmowanych réznicach kulturowych

migdzykulturowosci ukierunkowany na dynamicznie postrzegane relacje migdzygrupowe i kom-

petencje funkcjonowania w zbiorowosciach heterogenicznych kulturowo

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie K. Bleszynskiej, Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej, ,,Po-
granicze. Studia Spoteczne” 2011, t. 17, s. 39-53.

¢ K. Bleszyfiska, Teoretyczny status edukacji migdzykulturowej, ,Pogranicze. Studia Spoteczne” 2011,
t. 17, s. 39-53.

7 Ibidem, s. 43.
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Wartym uwagi z perspektywy historycznej jest powstanie w 1939 r. amerykanskiego
Biura do spraw Wychowania Migdzykulturowego, ktore przy udziale Uniwersytetu Co-
lumbia udzielato wsparcia nauczycielom i pracownikom administracyjnym w tworzeniu
i realizacji programéw nauczania, ksztatceniu i prowadzeniu badan naukowych na te-
mat edukacji miedzykulturowej®. Kilka lat pdzniej to samo biuro wydato pierwsza pu-
blikacj¢ na temat wychowania migdzykulturowego w amerykanskich szkotach. Wtasnie
ta pozycja stala si¢ przyczynkiem do zywego dyskursu nad problemami zréznicowania
kulturowego w o$wiacie’. Szczegdtowe badania kontynuowano w amerykanskich i eu-
ropejskich naukach spolecznych, czego efektem byto stworzenie podstaw programo-
wych modelu edukacji wielokulturowe;j. Jego gléwne zalozenia to m.in. zré6znicowanie
kulturowe i relacje migdzy kulturami, praca socjalna w srodowiskach zréznicowanych
kulturowo, ksztatcenie nauczycieli i wychowawcéw dla edukacji w warunkach zrézni-
cowania kulturowego oraz o$wiata robotnikéw cudzoziemskich i ich dzieci. Z modelu
tego wynika, ze dominujagcym przedmiotem refleksji pedagogicznej bylo ,,wprowadze-
nie do systemu szkolnego dzieci imigrantow oraz uwarunkowania ich sukcesu szkolne-
20”19 Wspotczesnie jednak w pedagogice i psychologii edukacji zajmujemy si¢ proble-
mami edukacyjnymi spoteczenstw, w tym szczegodlnie tych zroznicowanych kulturowo.
Bowiem, ,,w pedagogiach i pedagogice migdzykulturowej juz z dialektycznego zato-
Zenia nie ma mowy o opozycyjnosci czy represyjnosci”!!. Dlatego tez z perspektywy
historycznej obszary problemowe pedagogiki miedzykulturowej ulegly zmianom
i obecnie skupiajg si¢ na aspektach poruszanych cze¢sciowo w tym artykule. Szczegol-
nie warte uwagi sg nastgpujace zagadnienia: sytuacja imigrantéw, ich dzieci oraz spo-
leczenstw przyjmujacych w relacjach z nimi, polityka spoleczna oraz o§wiatowa rdz-
nych podmiotéw wobec mniejszosci kulturowych, organizacja systemu o$wiaty i jego
poszczegolnych elementow w warunkach zréznicowania kulturowego oraz problemy
zrdéznicowania kulturowego szkot, dostosowanie programow szkolnych, uznawanie toz-
samosci kulturowej ucznidéw, ksztatcenie nauczycieli i wychowawcow, by przygotowac
ich do wyzwan edukacji mi¢dzykulturowej. Nalezy zatem pamigtac, iz wspotczes$nie
pedagogika miedzykulturowa odgrywa niezwykle wazng rolg: ma nie tylko budzi¢ re-
fleksje nad problemem zréznicowania kulturowego w edukacji, ale przede wszystkim,
wykorzystujac programy i praktyke edukacyjna, by¢ silnie dziatajacym narzedziem
w edukacji.

8 P. Grzybowski, Edukacja migdzykulturowa — konteksty. Od tozsamosci po jezyk migdzynarodowy, Wy-
dawnictwo Impuls, Krakow 2012, s. 9.

° Ibidem, s. 13.
10 Tbidem, s. 15.
' Ibidem, s. 18.
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Rola i kompetencje nauczyciela w edukacji miedzykulturowej

Dzialalnos$¢ nauczycielska i rola nauczyciela polegaja nie tylko na przekazywaniu wie-
dzy, ale takze na wspomaganiu w jej odkrywaniu, ksztattowaniu pogladéw, myslenia sytu-
acyjnego, ksztaltowaniu otwarto$ci na pojawiajace si¢ w §wiecie spotecznym odmiennosci
oraz wspieraniu i byciu dla ucznia tutorem, a wiec osoba, ktéra ma: ,,zindywidualizowane
podejscie do ucznia, jest jednoczesnie nauczycielem i swego rodzaju przewodnikiem,
a uczen jego aktywnym partnerem w sytuacji edukacyjnej”'?. W edukacji migdzykulturo-
wej, ktora zaktada wspotistnienie i przeplatanie si¢ ze sobg wielu kultur, uwrazliwia na
roéznorodnos$é, ksztattuje postawy wspotpracy i ma na celu budowanie spojnosci spotecznej,
rola nauczyciela staje si¢ szczego6lnie istotna. Aby przekazywac te wartosci uczniom efek-
tywnie 1 aby edukacja mi¢dzykulturowa wigzala si¢ z realng otwartoscig na inne grupy
spoteczne, nie za$ byla tylko akceptacja obecnos$ci innych, sam nauczyciel musi by¢ wraz-
liwy na inne kultury i odmienno$ci 1 nimi zainteresowany. Jakie wobec tego szczegotowe
kompetencje migdzykulturowe powinien mie¢ nauczyciel, aby edukacja miedzykulturowa
odbywata si¢ efektywnie? Wedlug Brzezinskiej-Hubert i Olszowki trzon takich kompeten-
cji kulturowych to: ,,wiedza na temat réznorodnosci kulturowej i jej skutkow dla komuni-
kacji, umiejetno$¢ takiej komunikacji oraz otwarto$¢ na odmienno$¢ kulturows™®. Wiedza
w rozumieniu autorek obejmuje tutaj m.in. znajomos¢ mozliwych do zaistnienia nieporo-
zumien komunikacyjnych wynikajacych zarowno z komunikacji werbalnej (stow, tonu gto-
su), jak i niewerbalnej (gestow), wiedze na temat réznorodno$ci kulturowej $§wiata oraz
$wiadomosci, w jaki sposdb owe zréoznicowanie wptywa na dziatania cztowicka, a takze
objecie wigkszag swiadomoscia wihasnej kultury i jej wplywu na postrzeganie $wiata przez
nas samych. Natomiast gtéwne umiejetnosci, ktdére mozna zaliczy¢ do kompetencji migdzy-
kulturowych, to zdolno$¢ do dostosowania si¢ do kontekstu kulturowego oraz radzenia
sobie w sytuacjach niejednoznacznych, nawigzywanie i budowanie pozytywnych relacji
miedzykulturowych, a takze bardzo wazna umieje¢tno$¢ wgladu we wlasne ograniczenia
zwigzane z naszymi uprzedzeniami czy przekonaniami. Poprzez otwarto$¢ na odmienno$é
kulturowa autorki rozumieja z kolei m.in. tolerancj¢ wobec nieznanych cech i zachowan,
ktéra skutkuje nieoddalaniem si¢ od tego, czego nie rozumiemy i co jest inne, a takze nie-
oceniong ciekawos¢ poznania innych kultur, czerpania z migdzykulturowych wymian i spo-
tkan miedzy ludzmi oraz szacunek wobec odmiennosci. Tak sformutowana definicja i jej
poszczegodlne elementy skupiaja si¢ wokot postaw otwartych jako podstawy do skutecz-
nych interakcji miedzykulturowych. Przedstawione elementy, bedace trzonem kompetencji
miedzykulturowych oraz ich sktadowe, zostaly zebrane rowniez w ponizszej tabeli.

12 A. 1. Brzezinska, K. Appelt, Tutoring nauczycielski — tutoring rowiesniczy. aspekty etyczne, ,,Forum
Oswiatowe” 2013, 2(49), s. 20, http://forumoswiatowe.pl/ index.php/czasopismo/article/view/39 [dostep:
23.01.2021].

13 M. Brzezinska-Hubert, A. Olszowka, Edukacja Miedzykulturowa. Pakiet Edukacyjny Pozaformalnej
Akademii Jakosci Projektu, cz. 2, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2008, s. 53.



Edukacja miedzykulturowa w edukacji wezesnoszkolnej

157

Tabela 2. Charakterystyka kompetencji miedzykulturowych

Wiedza

Umiejetnosci

Otwarto$¢ wobec odmiennosci

znajomos¢ mozliwych do
zaistnienia nieporozumien
komunikacyjnych wynikajacych
zardwno z komunikacji werbalnej
jak i niewerbalnej

elastycznos¢ dostosowania
zachowania do kontekstu
kulturowego w jakim si¢ znajdujemy

tolerancja wobec nieznanych
cech i zachowan, kt6ra
skutkuje nieoddalaniem si¢ od
tego, czego nie rozumiemy i co
jest inne

wiedza z zakresu réznorodnosci
kulturowej §wiata $wiadomosci
w jaki spos@b owe zroznicowanie
wplywa na dziatania cztowieka

radzenie sobie w sytuacjach
niejednoznacznych

ciekawo$¢ poznania innych
kultur, czerpania z miedzykul-
turowych wymian i spotkan
migdzy ludzmi

nawigzywanie i budowanie szacunek wobec odmiennosci
pozytywnych relacji
migdzykulturowych oraz umiejetnosé
pracy w grupie wérdd oséb roéznych
narodowosci

Swiadomos¢, w jaki sposdb
zréznicowanie kulturowe wplywa
na dziatania cztowicka

wglad we wilasne ograniczenia
zwigzane z uprzedzeniami czy
przekonaniami jakie posiadamy

postawa gotowosci do zmiany
postaw zwiazanych
z uprzedzeniami

objecie wigksza swiadomoscia
wiasnej kultury i jej wptywu na
postrzeganie $wiata przez nas
samych

Zrodho: opracowanie whasne na podstawie M. Brzeziniskiej-Hubert, A. Olszéwki, Edukacja Miedzykulturowa.
Pakiet Edukacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu, cz. 2, Warszawa 2008, s. 53.

Szereg kompetencji, ktére nauczyciel powinien posiadaé, by prowadzi¢ skuteczna
edukacje migdzykulturows, to tylko jeden element. Odr¢bng kwestig staje si¢ to, czy
nauczyciele owe kompetencje rzeczywiscie majg. Pierwsze badania z zakresu diagnozy
potrzeb edukatoréw w edukacji wielokulturowej i migdzykulturowej prowadzone w la-
tach 2008-2009', a wiec ponad dekade temu, wskazywaty na stosunkowo niski poziom
owych umiejetnosci. W wigkszosci ich kompetencje sprowadzaty si¢ do wiedzy teore-
tycznej na temat zréznicowania kulturowego $wiata. ROwniez w badaniach przeprowa-
dzonych metoda sondazu diagnostycznego w 2010 1. przez Dobrowolska'* w grupie 133
nauczycieli uczestniczacych w projekcie europejskim ,,Kompetencje kluczowe droga
tworczego rozwoju” przedstawiono podobne wyniki. Badania te miaty na celu okreslenie
stopnia $wiadomosci nauczycieli w zakresie posiadanych kompetencji do pracy z dziec-
kiem odmiennym kulturowo. Obraz, ktdry si¢ z nich wytonil, wskazywat na niski poziom
$wiadomosci potrzeb ucznidéw, niedostateczne przygotowanie merytoryczne oraz przeja-
wy postaw opartych na sterecotypach. Kolejne badania przeprowadzone rowniez przez

14 E. Dabrowa, Kompetencje migdzykulturowe nauczycieli, w: Kompetencje miedzykulturowe nauczycieli
w wielokulturowych miastach Warszawa—Berlin, red. E. Pawlic-Rafatowska, Biuro Edukacji Urzedu m.st. War-
szawy, Warszawa—Berlin 2018, s. 716, http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/ [dostep: 24.01.2021].

15 B. Dobrowolska, Kompetencje nauczycieli a wielokulturowosé¢ w swietle badan wilasnych, ,,Studia Pe-
dagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2012, t. 21, s. 15-33.
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Dabrowa wraz z Markowska-Manista w 2016 r. wykazaly natomiast, Ze obecnie poziom
kompetencji kulturowych nauczycieli jest wyzszy. Wyniki pokazaty, ze nauczyciele mie-
li wicksza $wiadomos$¢ w zakresie potrzeb uczniow, czgsciej podejmowali dziatania
wspierajace ucznia, a do swojej pracy wiaczali treSci migdzykulturowe'®. By¢ moze wiec,
wraz z uplywem lat i coraz czgstszym przeplataniem si¢ ze sobg réoznych kultur, wzrasta
nie tylko $wiadomo$¢ istotnosci posiadania owych kompetencji, ale takze realna potrze-
ba ich zdobywania.

Nabycie kompetencji migdzykulturowych oraz ich doskonalenie wigze si¢ z wicloma
czynnikami biopsychospotecznymi. Jednym z wazniejszych jest wplyw otoczenia spo-
teczno-kulturowego, w ktorym zyjemy, doswiadczenia wilasne i cechy osobowosciowe
nauczyciela, a takze kompetencje zdobyte w procesie ksztalcenia zawodowego. Jak
wskazuje Ewa Dabrowa, w Polsce to ,,elementy zwiazane z edukacja migdzykulturowa
i praca w zroznicowanym srodowisku sa wskazywane w standardach ksztalcenia nauczy-
cieli symptomatycznie”!”. Autorka ta dodaje takze, ze same standardy w znikomym stop-
niu dotykaja tresci migdzykulturowych i zwigzanych z réznorodnoscig. Jednoczesnie
badania prowadzone wsrod studentow specjalno$ci nauczycielskiej w formie badan
wstepnych i koncowych wykonane za pomoca testow wiedzy oraz skali dystansu kultu-
rowego pokazuja, ze poziom posiadanych kompetencji na wstepie kursu ,,Edukacja mig-
dzykulturowa w szkole” jest niski, ale w trakcie realizacji przedmiotu wzrasta. Wskazu-
je to na sluszno$¢ wiaczania takich treSci w proces ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli. O ile jednak kompetencje z zakresu wiedzy mozliwe sg do nabycia w pro-
cesie ksztalcenia zawodowego, zdobywania praktyki zawodowej czy samodoskonalenia,
o tyle te zwigzane z umiej¢tnosciami przydatnymi w edukacji miedzykulturowej i otwar-
tosciag wobec réznorodnosci moga wynika¢ z réznych cech osobowosciowych, a wigc
otwartosci cztowieka na dos§wiadczenia, poziomu ekstrawersji 1 neurotycznosci czy ugo-
dowosci oraz z wlasnych doswiadczen uksztattowanych dzigki wplywom otoczenia spo-
teczno-kulturowego: rodzinnego, réwiesniczego, sasiedzkiego. W jaki sposdb zatem je
rozwija¢, by ksztaltowacé otwarta postawe wobec odmienno$ci? Wazne jest, by badaé
wewnetrzng gotowos¢ na przyjecie innosci i zwigksza¢ samoswiadomos$é na temat wply-
wu kultury, w ktorej sami si¢ wychowaliSmy. Pozwoli to na uwazne przyjrzenie si¢ swo-
jemu zachowaniu, postawom oraz prezentowanym przez nas warto$ciom i niewatpliwie
przyniesie wigksze zrozumienie odmiennych kulturowo zachowan. Ponadto szczere za-
ciekawienie si¢ innymi kregami kulturowymi oraz zdobywanie kontaktéw z osobami
réznych narodowosci pozwala na ,,zanurzenie si¢” w ich sposobach funkcjonowania oraz
lepsze ich rozumienie. Jednoczesnie zdobywanie i budowanie miedzykulturowych kon-
taktéw doskonali umiejg¢tnosci wspotpracy, pracy w grupie i rozwija zdolno$ci komuni-

1o E. Dabrowa, op. cit.

17 E. Dabrowa, Budowanie kompetencji migdzykulturowych w systemie ksztalcenia i doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli w Polsce i Niemczech, w: Kompetencje, op. cit., s. 17-25, http://creativecommons.org/
licenses/by-nc-sa/4.0/ [dostep: 24.01.2021].
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kacyjne. Takie do§wiadczenia pozwalaja przyglada¢ si¢ wlasnym ograniczeniom, szcze-
golnie tym zwigzanym z uprzedzeniami, oraz zwigkszaja gotowo$¢ do zmiany postaw
czy wzglednie statych, posiadanych cech, mogacych utrudnia¢ efektywna edukacj¢ mig-
dzykulturowa.

Dobre praktyki nauczycieli
Prywatnej Szkoly Podstawowej ,,Mieszko” w Poznaniu

W raporcie Migdzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku dla
UNESCO pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa wyroznione zostaty cztery filary
ksztatcenia. Pierwszy z nich: uczy¢ si¢, aby wiedzie¢ (zdoby¢ narzedzia rozumienia),
czyli opanowaé umiejetnoscei, takie jak np. czytanie, pisanie, umiejetnos¢ liczenia oraz
sprawne postugiwanie si¢ urzadzeniami elektronicznymi. Drugi filar — uczy¢ sie, aby
dziata¢ (oddzialywa¢ na swoje srodowisko), czyli umiej¢tne wykorzysta¢ swoje umiejet-
nos$ci na rynku pracy oraz w otaczajacym nas srodowisku. Trzeci filar, szczegolnie istot-
ny z punktu edukacji miedzykulturowej, to uczy¢ si¢, aby zy¢ wspolnie, czyli system
edukacyjny powinien przygotowywaé uczniow do wspolnego zycia spotecznego, umie-
jetnosci bezkonfliktowej wspotpracy i realizowania wspolnych inicjatyw. Ostatni filar to
uczy¢ sig¢, aby byé¢, co mozemy rozumie¢ jako §wiadome i uwazne funkcjonowanie
w spoleczenstwie oraz dbanie o dobre samopoczucie swoje i innych. Przedstawione czte-
ry drogi wiedzy tworzg cato$¢ i ich spdjnos¢ oraz uzytecznos$¢ staty sig¢ inspiracjg do
dziatan nauczycieli szkoty ,,Mieszko”, gdyz dziatania nauczyciela edukacji wczesnosz-
kolnej w kontekscie edukacji migdzykulturowej powinny odnosi¢ si¢ do wszystkich
z nich. Ponadto umiejetnos¢ decentrowania si¢ oraz samo$wiadomos$é, ktora opiera si¢
na samowiedzy, z psychologicznego punktu widzenia jest podstawa do uwaznego obser-
wowania i zrozumienia réznorodnosci. We wspdlnym zyciu spotecznym wazng rol¢ od-
grywa takze umiejetno$¢ wspotpracy. We wezesnym wieku szkolnym dziecko jest goto-
we do poznawania i stosowania si¢ do zasad wspotpracy. Jej ksztalt bedzie natomiast
zaleze¢ od wspolnych dzialan preferowanych podejmowanych w szkole przez uczniéw
oraz od modelu wspotpracy dorostych. Dzigki prowadzeniu tak rozumianych inicjatyw
zostanie takze wypeltiony ostatni filar ksztalcenia — uczy¢ sig, aby by¢, ktory podkresla
dazenie do pelnego rozwoju cztowieka's.

Prywatna Szkota Podstawowa ,,Mieszko” funkcjonuje w Poznaniu od 2014 r. Gtow-
nym atutem placowki jest jej kameralno$é¢, gdyz lacznie uczeszcza do niej okoto
80 ucznidw. Od samego poczatku szkota byta otwarta na ucznidw obcojezycznych i obec-
nie uczeszcza do niej dziesiatka uczniow cudzoziemskich, z ktoérych ponad potowa nalezy
do klas 1-3. Pochodzg oni z krajow takich jak Turcja, Ukraina, Biatoru§ oraz Stany

18 S. Jabtonski, J. Wojciechowska, Wizja Szkoly XXI wieku: kluczowe kompetencje nauczyciela a nowa
funkcja edukacji, ,,Studia Edukacyjne” 2013 (27), s. 43-63.



160 Jakub Adamczewski, Joanna Plonka

Zjednoczone, i wedlug uzyskanych informacji przebywali wraz z rodzicami w Polsce oko-
fo trzech miesigcy, zanim rozpoczeli nauke w szkole z niewielka znajomoscia jezyka pol-
skiego. Na stronie internetowej mozna rowniez przeczyta¢ o misji i wartosciach szkoty:

Prace w naszej szkole opieramy na takich warto$ciach, jak: wiedza, odpowiedzialnos¢, kre-
atywnos¢, uczciwos$e, sprawiedliwos¢ i przyjazn. Umozliwiamy wszystkim czlonkom naszej
spotecznosci realizacje wlasnych pragnien oraz zainteresowan. Lacinskie stowo ,,educare” thu-
maczone jako ,,wyciggac”, ,,wydobywac” zamyka w swoim brzmieniu istot¢ naszego dzialania.
Nasza szkota za cel stawia sobie takze ksztaltowanie charakteru i hartu ducha, cel ten zamie-
rzamy realizowa¢ m.in przez réznorodne zajecia sportowe. Rywalizacja wyrabia w dzieciach
potrzebe wzmacniania wlasnych umiejetnosci, doskonalenia tego co stabe, ale takze umie-
jetno$¢é wspolpracy, zaangazowania, pomocy stabszemu. W naszej szkole panuje atmosfera
wzajemnego szacunku, w ktorej kazdy doswiadczy wsparcia i zrozumienia z jednoczesnym
poszanowaniem godnosci i poczucia wlasnej wartosci'.

Pomimo tego, ze dzieci stabo znaly jezyk polski, jako nauczyciele wierzylismy, ze
odpowiednio prowadzone dziatania edukacyjne moga utatwic¢ im adaptacj¢ do srodowiska
szkolnego, co pozwoli im na efektywne realizowanie si¢ w roli uczniow. Na potrzeby tego
artykutu dokonalismy klasyfikacji dziatan prowadzonych przez nauczycieli Prywatnej
Szkoty Podstawowej ,,Mieszko”. Postuzyt nam do tego podziat stworzony przez Karoling
Appelt. Wyrdznia ona cztery obszary specjalnych potrzeb edukacyjnych?, na ktore nauczy-
ciel powinien zwrdci¢ szczeg6lng uwage. Dzialania w obszarze fizycznym powinny iden-
tyfikowa¢ i niwelowa¢ trudnosci w sferze wrazen zmystowych przynajmniej jednego z ka-
naléw, utrudnienia w poruszaniu si¢, brak lub staba koordynacje wzrokowo-ruchowa oraz
utrudnienia w podejmowaniu aktywno$ci. Dziatania w obszarze dydaktycznym to miedzy
innymi stabsze w poréwnaniu do réwiesnikow osiaggnigcia dziecka, szczegdlnie w zakresie
kompetencji komunikacyjnych, pisania i czytania, matematyki oraz wiedzy o srodowisku.
W klasie szkolnej pojawiaja si¢ trudnosci w kontrolowaniu niepozadanych zachowan
dziecka oraz zachowania zakldcajace nauczycielowi lub innym uczniom proces nauczania
i uczenia si¢. W obszarze spolecznym dziatania nauczyciela powinny wspiera¢ aktywnosé
ucznia cudzoziemskiego ze stabszg zdolno$cig do nawigzywania oraz podtrzymywania
znaczacych relacji z rowiesnikami badz osobami znaczacymi w szkole. Dobre praktyki
w tych sferach zostaly opisane doktadniej w ponizszej czgsci artykutu.

Dzialania w obszarze fizycznym
Wplyw ucznidw na przestrzen fizyczng szkoly byl pierwszym obszarem zmian.

Wspdlnie zdecydowali$my, ze neutralng przestrzen szkoty zmienimy w miejsce, ktore

1 http://mieszko.edu.pl/o-nas/ [dostgp: 25.01.2021].

20 K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznaé potencjat dziecka?, w: Psychologiczne portrety cztowieka. Prak-
tyczna psychologia rozwojowa, red. A.l. Brzezinska, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.
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wypelnione ludzka obecnos$cia, bedzie reprezentowac kazdego ucznia i nauczyciela
naszej szkoly. Inspiracja stala si¢ dla nas Uniwersytecka Szkota Podstawowa
w Cambridge, w ktorej $ciany pokryte sa fotografiami fragmentow nieba z kraju po-
chodzenia kazdego ucznia w szkole. Wierzymy mocno, ze wspolne tworzenie prze-
strzeni szkoty, np. w czasie $wiat przyczepione na Scianach kartki swiateczne w roz-
nych jezykach i z roznymi symbolami, pokazy tradycyjnych strojow i domow, ,,$ciana
obiadowa”, czyli przysmaki naszych obcoj¢zycznych uczniow, mogg pomdc nam stwo-
rzy¢ relacje interpersonalne oparte na zaufaniu i bezpieczenstwie?'. Dziatania te bo-
wiem buduja relacje pomiedzy uczniami i nauczycielami, ktére zostaja wyrazone
w formie graficznej i sa widoczne dla wszystkich uzytkownikéw szkoty. Podczas po-
dejmowania tak licznych artystycznych dziatan mozliwa jest rowniez identyfikacja
trudno$ci ucznidow, np. w podejmowaniu samodzielnie i w grupie aktywnoS$ci zwigza-
nych z koordynacja wzrokowo-ruchowg czy odbiorem wrazen zmystowych. Ponadto
sam proces tworzenia zmian w obszarze fizycznym szkoty nie tylko pobudza wspol-
dziatanie funkcji wzrokowo-ruchowych, ale takze poprzez udziat wielu zmystow roz-
wija wrazliwo$¢ sensoryczng ucznidéw, co staje si¢ pomocne w wyrownywaniu trudno-
$ci z obszaru wrazen zmystowych ktoregos z kanalow. Efekt tych zmian mobilizuje za$
ucznidw do podejmowania kolejnych tworczych aktywnosci z rowiesnikami. Ponadto
jako szkota jeste§my architektonicznie przyjazni uczniom niepelnosprawnym — w prze-
strzeni szkoly nie maja oni trudnosci w samodzielnym poruszaniu si¢. By jednak
usprawni¢ orientacj¢ w szkole uczniom nowym lub cudzoziemskim, kazda klasa ma
wyznaczonego swojego opiekuna, ktorym jest uczen opiekujacy si¢ nowym kolega lub
kolezankg. Jego zadanie to nie tylko pomoc w poruszaniu si¢ po szkole, ale réwniez
przedstawienie innych nauczycieli i pracownikow szkoly oraz nawigzanie relacji z no-
wym uczniem. Inspiracja do podobnych aktywnosci stata si¢ wspotpraca z finska szko-
fa w Vasa, w ktorej przestrzen szkoty jest miejscem przenikania si¢ kultur z calego
$wiata??. Stad tez czesto na $cianach naszej szkoly mozna zobaczy¢ ,,stowniczki”, czy-
li plakaty ilustrujace wybrane przez uczniow stownictwo w jezyku ucznia, polskim
i angielskim. Wszyscy wtedy jesteSmy w stanie nauczy¢ si¢ wigcej o kulturze 1 jezyku
naszych podopiecznych. Te $wiadome dziatania ze strony nauczycieli oparte na przy-
jacielskiej relacji z uczniami pozwalajg zmieni¢ szkot¢ w ,,miejsce wypetnione trescia
wymiaru ludzkiego istnienia”?.

21 J. Adamczewski, Architektura szkoly a budowanie relacji interpersonalnych na przyktadzie finskich
szkot podstawowych, w: Milczenie szkoly. Szkice o trudach porozumiewania si¢ w przestrzeni szkolnej i aka-
demickiej, red. W. Heller, A. Janiak, M. Kazmierska, M. Wieczorek, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Wydzial Pedagogiczno-Artystyczny, Poznan—Kalisz 2018, s. 9—18.

22 J. Adamczewski, The Multicultural School. Analysis of challenges and opportunities based on examples
from Vasa Ovningsskola, ,,Bulletin of the History of Education” 2017 (36), s. 79-85.

2 Y. Tuan, Przestrzen i miejsce, Wydawnictwo PIW, Warszawa 1987.
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Dzialania w obszarze dydaktycznym

Zadaniem nauczyciela, szczeg6lnie w tym obszarze, jest pomoc w wyrdwnaniu szans
edukacyjnych oraz mozliwo$¢ zrozumienia i opanowania materialu okreslonego w pod-
stawie programowej. Oprocz dodatkowego czasu z nauczycielem-wychowawca, uczen
ma mozliwo$¢ wykonania zadan wraz z kolegami i tutorem (nauczycielem $wietlicy
szkolnej) w specjalnie przygotowanej ,,cichej swietlicy”. W miejscu tym uczniowie two-
rza projekty szkolne, odrabiaja zadania domowe i pomagaja sobie w nauce. Oprocz na-
bywania kompetencji komunikacyjnych, uczniowie cudzoziemscy maja mozliwos¢ wzbo-
gacenia swoich umieje¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, czytania, pisania lub
liczenia. Ponadto raz w roku klasa konczaca pierwszy etap edukacji wraz z nauczycielem
jezyka angielskiego, wspotautorem tego artykulu, organizuje musical migdzykulturowy.
Jest to przedstawienie przygotowane w jezyku angielskim i prezentowane przed calg spo-
fecznoscig szkolng. Na ten moment uczniowie wyczekuja, gdyz tematyka przedstawien
jest bardzo roézna. Pojawialy si¢ musicale na temat przyjazni wsrdd zwierzat morskich,
przedstawiajace dziwne $wigta piratow i opowiadajace o dziecigcej sprawczosci, wyjat-
kowosci 1 podobienstwu pomimo réznego jezyka czy koloru skory. Oprocz tego, organi-
zowane sg szkolne wydarzenia kulturowe, ktore przybieraja formy nocek, baléw, obcho-
dow specyficznego $wigta lub konkursu grupowego. Waznym elementem s3 takze
wycieczki zagraniczne, podczas ktorych dzieci nabywaja zdolnosci jezykowych, ale row-
niez samodzielnie obserwuja inng kultur¢. Od poczatku istnienia szkoty przy$wieca nam
hasto, iz ,,podréze ksztalcg”. Dziatania te nawigzuja do zjawiska decentracji, ktora, ,,prze-
jawiajac si¢ w uznaniu wlasnej odrgbnos$ci kulturowej i wlasnej niepowtarzalnosci umoz-
liwia relatywizacje tresci kulturowych, ktore do interakcji wnosi «Inny»”*.

Dzialania w klasie szkolnej

Jako nauczyciele mamy $wiadomos¢, ze uczniowie, ktoérzy nie potrafig porozumiewaé
si¢ w jezyku polskim, majg problem ze zrozumieniem i §ledzeniem przebiegu lekcji. W ta-
kich sytuacjach, oprécz znudzenia ucznia, pojawiajg si¢ rowniez zachowania zaklocajace
prowadzenie przez nauczyciela lekcji. Pozostali uczniowie obserwuja niepozadane zacho-
wania, a to wptywa na ich uwage i jako$¢ uczenia si¢. Dlatego tez kladziemy nacisk na
proces lekcyjny, ktory nie bedzie polegal jedynie na przekazie jezykowym. Nauczyciel
przy pomocy rysunkéw i filméw edukacyjnych, zabaw i gier oraz gestéw i mimiki prowa-
dzi zajegcia, ktore uczen cudzoziemski jest w stanie zrozumie¢. Dzialania te majg rowniez
wplyw na pozostatych uczniow, ktorzy postrzegaja w ten sposob prowadzone lekcje za
atrakcyjne i ciekawsze. Na stronie szkoly znajdziemy rowniez informacje, iz

2 K. Kaminska, A. Kwiatkowska, Jestesmy tacy sami. Sztuka w edukacji migdzykulturowej, WSiP, War-
szawa 2009, s. 35.
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Dziecko, ktore staje na progu szkoly podstawowej, wierzy, ze za jej drzwiami czeka je wielka
i wspaniata przygoda. Naszym 2zadaniem jest utwierdzanie go w tym przekonaniu, przy jed-
noczesnym rozwijaniu jego talentéw, pasji i zainteresowan. Dziecko rozpoczynajace edukacje
czesSciowo przebywa jeszcze w §wiecie basni i bajek. To, co realne, czgsto miesza si¢ z tym,
co wymyslone i magiczne. Naszym celem jest jak najdelikatniejsze rozdzielenie tych dwoch
ptaszczyzn z jednoczesnym zachowaniem wrazliwos$ci i ufnosci, tak charakterystycznej dla
tego wieku. Nauczyciel w tej drodze ku dorostosci staje si¢ wychowawca, przewodnikiem,
a zarazem przyjacielem. Stawiamy na indywidualne podejscie do kazdego ucznia. Przez od-
powiedni dobdr metod i §rodkow pedagog rozbudza gtod wiedzy, ciekawosci i wrazliwos$¢ na
$wiat kazdego ucznia®.

Dziatania w klasie szkolnej sg jednymi z najwazniejszych w procesie pielggnowania
wielokulturowosci szkolnej. Lekcje kulturowe to bloki tematyczne, ktére organizowane
w klasach I-III maja za zadanie pielegnowac¢ kulture polska i t¢ opowiedziang im przez
uczniéw z innych krajow. Czytamy wtedy bajki i legendy z krajow naszych podopiecz-
nych, rozmawiamy o tym, co nas taczy i co r6zni. Na lekcjach jezykowych nauczyciele
staraja si¢ odwolywaé do jezykoéw narodowych ucznidéw, proszac, by wypowiadali si¢
takze w swoich ojczystych jezykach. Na lekcjach wychowania muzycznego bawimy si¢
w zabawy muzyczno-ruchowe z krajow naszych uczniéw oraz wspdlnie Spiewamy
i akompaniujemy do utwordéw polskich i zagranicznych. Nawigzujemy bowiem do fin-
skiej edukacji muzycznej, w ktorej przy planowaniu repertuaru muzycznego w szkole
»Zwraca si¢ uwage na kultur¢ pochodzenia dziecka i jego zainteresowania oraz nalezy
doceni¢ dziedzictwo kulturowe i poszerzy¢ §wiadomos¢ kulturowa uczniow”?¢. Tak pro-
wadzone dziatania maja na celu wzmocni¢ kontrole niepozadanych zachowan dziecka,
mogacych si¢ pojawia¢ w sytuacji trudnosci komunikacyjnych czy znudzenia. Dzigki
zrdznicowaniu form aktywno$ci pobudzana jest ciekawos¢ dziecka, a to zwigksza szanse
na zachowania zakldcajace nauczycielom i rowiesnikom proces uczenia si¢ i nauczania.

Dzialania w obszarze spolecznym

Szczegdlny nacisk w szkole ,,Mieszko” ktadziony jest na budowanie relacji z réwie-
$nikami i pracownikami naszej placowki. Oprocz dziatania §wietlicy, w ktdrej uczniowie
pod opieka tutora moga wspdlnie si¢ uczy¢ i bawié, organizujemy réwniez zajgcia spor-
towe. Aktywno$¢ fizyczna jest waznym filarem szkoly, w ktorej znajduja si¢ uczniowie
z trudnoscig komunikowania si¢ w jezyku polskim. Prowadzone zajgcia judo oraz ply-
wanie maja wspomoc nawigzanie kontaktu migdzy uczniami, a wspdlne treningi i gry
zespotowe wzmacniaja poczucie przynaleznosci do grupy u dzieci majacych problem

3 http://mieszko.edu.pl/o-nas/ [dostep: 25.01.2021].

2 J. Adamczewski, Edukacja muzyczna w klasach I-1ll. Dobre praktyki edukacyjne w firiskich szkotach
podstawowych, w: Edukacja i spoleczenstwo. Dynamika socjopedagogicznych konstrukcji, red. A. Gromkowska-
-Melosik, E. Grzesiak, J. Drozdowicz, M. Gierczyk, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 257-258.
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z nawigzaniem relacji. Dodatkowe zajgcia artystyczne i przyrodnicze lub doskonalace
kompetencje spoteczne z pedagogiem i psychologiem szkolnym to réwniez przyktady
dziatan, ktorych celem jest umocnienie dzieci w poczuciu ich kompetencji do budowania
relacji z rowie$nikami w nowym kraju.

Z kolei w czasie wolnym uczniowie chetnie podejmujg w szkole swobodng zabawe,
podczas ktorej odbywa si¢ ,.tutoring jezykowy przez zabawe”. Uczniowie obcojezyczni
poznaja zwroty i zasady gier od ucznidw, ktorzy zapraszaja ich do wspolnej zabawy. Nie
byliSmy zdziwieni, kiedy pierwszymi poznanymi stowami naszych zagranicznych
uczniéw byly ,,berek” i ,,szukaj”. Nawigzuje to do podziatu kultury opisanego przez Mar-
garet Mead, w ktorym to na etapie kofiguratywnym dzieci uczg si¢ od swoich réwiesni-
kéw. To wlasnie w taki sposdb uczniowie dowiaduja si¢ wzajemnie o swym dziedzictwie
kulturowym, przekazujac w toku socjalizacji postawy i wartosci, ktére pomoga zrozu-
mie¢ im wielokulturowe spoteczenstwo.

Nie wyobrazamy sobie rowniez edukacji wielokulturowej w nauczaniu poczatkowym
bez wspotpracy z organizacjami o takim samym charakterze. W ramach licznych
projektow wspotpracujemy z organizacja Erasmus Student Network, ktora zajmuje si¢
studentami programu Erasmus na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Dzigki nim mieliSmy okazje gosci¢ studentow z Malty, Francji i Turcji, ktorzy bawiac si¢
i uczac wspolnie z naszymi uczniami, poznawali inny §wiat przy pomocy wiasnej wy-
obrazni. Rola nauczyciela jest rowniez ciggte doskonalenie si¢, by odpowiadaé na wy-
zwania wspotczesnego Swiata. Dlatego tez jako doktorant Zaktadu Edukacji Wielokultu-
rowej i Badan nad Nieréwno$ciami Spotecznymi Wydzialu Studiow Edukacyjnych UAM
w Poznaniu wraz z psychologiem i pedagogiem szkolnym organizujemy warsztaty
i szkolenia dla kadry szkolnej, by niewiedze i uprzedzenia zwigzane z wielokulturowo-
$cig zastapity umiejetnosei i poczucie kompetencji. Wazne jest zatem, by pamigtac, ze to
wlasnie wychowaweca, ktorego Zygmunt Bauman okresla ,,funkcjonariuszem” socjaliza-
cji, ma traktowac¢ wszystkie dzieci w szkole w ten sam sposob. Nauczyciel bowiem jest
odpowiedzialny za wiedze, postawy i umiejgtnosci swoich uczniéw. Dba o wychowanie
i przebieg ksztalcenia, by ,,wyksztatci¢ cztowieka wszechstronnie rozwinigtego i spraw-
nego fizycznie, ale rowniez samodzielnie mys$lacego, wrazliwego, otwartego i kreatyw-
nego, odpowiedzialnego za siebie™.

Zamiast podsumowania
Edukacja migdzykulturowa w Polsce to fakt. Coraz cz¢éciej mowimy o skutecznej

diagnozie umiejetnosci dzieci obcokrajowcow i wprowadzamy programy umozliwigce
im jak najlepszy start w Polsce, ich nowym kraju. W edukacji przedszkolnej i wczesno-

27 J. Bielski, Nauczyciel doskonaly. Ksztaltowanie si¢ nauczycielskiego zawodu, warunki, kryteria i mier-
niki efektywnosci pracy nauczyciela, Impuls, Krakow 2017, s. 23.
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szkolnej nauczyciel jest dla dziecka odkrywca. To on pozwala odkry¢ tajemnice otacza-
jacej rzeczywisto$ci, zacheca go do pierwszych, wlasnych i glebszych przemyslen. Kto$
kiedy$ powiedziat, ze wszystkie dzieci na §wiecie usmiechajg si¢ w tym samym jezyku.
Kolor skory, ksztaltt twarzy, kraj pochodzenia, niepetnosprawno$¢ czy dziwnie brzmiace
imi¢ nie ma dla nich znaczenia (w przeciwienstwie do dorostych). Dlatego tez edukacja
miedzykulturowa powinna by¢ jeszcze bardziej obecna w polskim ksztalceniu zintegro-
wanym. Jej efektem to nie tylko modyfikacja stereotypdw czy zmiana etnocentrycznego
nastawienia uczniow do nieznanych im obyczajow i jezykow. To w ogromnej mierze
okres ksztaltowania postrzegania §wiata przez mtodego czlowieka, ktory rozumie i re-
spektuje odmienne od swej wlasnej tozsamos$ci kulturowe. Odpowiedzialnie prowadzona
polityka miedzykulturowa szkoty to réwniez szansa na bezpieczenstwo i rozwoj uczniow,
ktérzy z roznych wzgledéw musieli zmieni¢ kraj swego zamieszkania. Ponadto to nieoce-
niona szansa na zniwelowanie istniejacych ,,nierownosci edukacyjnych”, nabycie przez
ucznidéw kompetencji miedzykulturowych i rozbudzenie ich ciekawos$ci Swiatem.

Szkota to juz nie tylko miejsce przekazywania wiedzy naukowe;j, ale przede wszystkim
nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna, w ktorej nasi uczniowie dojrzewaja do roli §wiadomego
i otwartego na innych obywatela §wiata. Mozna wigc wysungé wniosek, ze rolg wspieraja-
cego nauczyciela w miedzykulturowej edukacji wczesnoszkolnej jest przede wszystkim,
poza samg wiedzg na temat edukacji migdzykulturowej oraz otwarto$cig umystu i zaanga-
zowaniem, rowniez umiejetnos¢ implikacji tychze aspektéw w zakresie stosowanych przez
siebie metod pracy czy strategii dydaktycznych w codziennym procesie edukacyjnym.
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