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Milody czytelnik i ksiazka. Alternatywna lista lektur
a potrzeby czytelnicze wspolczesnego dziecka

Abstract. Young readers and books. Alternative obligatory reading and contemporary children’s
reading needs

In elementary education, books and the messages they put across determine the way in which
children perceive the world around them. Therefore, reading has become a tool of raising and
educating the youngest children in the course of remote learning. The collection of obligatory books
for classes 1-3, suggested by the Minister of Education, touches upon difficult issues related to
contemporary life and children’s experiences in a limited way. The article presents obligatory
reading taking into account a historical perspective and the latest developments that have inspired an
open project “Alternative Obligatory Reading” initiated by Towarzystwo Inteligentnej Mtodziezy
(Association of Intelligent Adolescents), BUKBUK website and EDICO Foundation.
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Wstep

Ksigzka w zyciu mtodego czytelnika jest czgsto jednym z pierwszych obszarow ze-
tknigcia si¢ z kulturag. Moment ten jest bardzo znaczacy, gdyz wplywa na postrzeganie
czytania jako czynnosci atrakcyjnej i pasjonujacej lub tez nudnej i monotonnej. Pierw-
sze ilustrowane ksigzki, systematyczno$¢ procesu czytania oraz obserwacja przez dziec-
ko czytajacych rodzicow ma znaczenie dla pozniejszego rozwoju intelektualnego. Pro-
ces fascynacji ksiazka, rozpoczety w wieku niemowlecym i kontynuowany az do konca
edukacji elementarnej, ma szans¢ wzbogaci¢ dziecko nie tylko intelektualnie (bogatsza
wyobraznia, wigkszy zasob stow, czytanie ze zrozumieniem), ale przede wszystkim kul-
turowo i emocjonalnie (empatia, kontekst kulturowy, inspiracja do wiasnej tworczosci,
wyrazanie emocji i ich nazywanie). Stworzone przez Janusza Korczaka okreslenie ,,mo-
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mentu wychowawczego” w tym kontekscie mozna odnies¢ do samodzielnego obcowania
dziecka z ksigzka, wspdlnego czytania w przedszkolu i szkole czy tez stuchania opowia-
dania na dobranoc. Upragnione i wyczekiwane ,,zadziwienie” ta czynnoscig i towarzysza-
cym jej papierowym elementem to efekt pozadany z perspektywy rodzica i nauczyciela.
Jako autor do dzi$ pamigtam popotudnia z opowiadaniem, ktére odbywaty si¢ w moim
przedszkolu. Pomimo nieumiejetnosci czytania kazde dziecko pragneto przezyé czytane
przygody wraz z bohaterami historii. Dlatego tez naturalne bylo stworzenie tego artykutu,
ktérego celem jest szczego6lne zwrdcenie uwagi na tematy wazne i interesujace z perspek-
tywy wspotczesnego czytelnika. Zaprezentowane przez autora propozycje czytelnicze
stuzy¢ maja jako sugestie przy wyborze dodatkowych lektur szkolnych w klasach 1-3
w najblizszych latach. Obowigzujacy kanon, ktory pomimo systematycznych aktualizacji
nie we wszystkich przypadkach nawigzuje do zastanej przez nas w 2020 r. rzeczywistosci.
Ponadto Malgorzata Cackowska podkresla, iz ,,wspolczesnie w obrgbie pedagogiki brak
jest na przyktad znaczacych badan i interesujacej analizy preferencji lekturowych i $wia-
topogladowych, motywdéw wyboréw czytelniczych dokonywanych przez posrednikéw na
rzecz dzieci'”. Lektury szkolne powinny odpowiadaé wspolczesnym potrzebom dzieci
i by¢ ,,mostem” pomie¢dzy kulturowa przesztoscia i przyszioscia, ktora w sposob spojny
ukazuje dzieciom $wiat, w ktorym ucza si¢ i zyja. Nalezy pamigtac, ze ,,u swych poczat-
kow polskie pismiennictwo dla dzieci i mlodziezy nastawione bylo gtéwnie na realizacje
celow edukacyjno-wychowawczych, co w duzej mierze zwigzane bylo z sytuacja poli-
tyczng Polski pozostajacej pod obcymi zaborami®”. W kolejnych stuleciach odradzajaca
si¢ literatura dziecigca wykorzystywana w szkotach byta przesigknieta ideologig prawico-
w3, a nastepnie socjalistyczng. Dlatego tak wazne jest, by wspotczesny kanon lektur byt
niezaleznym zbiorem pasjonujacych utworéw, ktore poruszaja wazne i realne problemy
pojawiajace si¢ w ich szkolnym zyciu.

Lektury szkolne dawniej i dzi$

Myslenie o lekturze szkolnej od konca lat 40. XX w. az do dzi$§ zmienito si¢ zna-
czaco w obszarze proponowanych tresci czytelniczych dla dzieci. Jednak z perspektywy
historycznej proces ten byl dlugi i trudny, czego efektem moze by¢ obecna w dalszym
ciggu niech¢¢ do czytania obowiazkowych pozycji przez pokolenia Polek i Polakéw. Po
IT wojnie $wiatowej model polskiej szkoty ulegat zmianom spotecznym i politycznym.
Kolejne reformy, nowe programy nauczania i struktura szkolnictwa wptywaty na liczbe
lektur obowigzkowych w danej klasie. Efektem sytuacji politycznej byty zideologizowane
i upolitycznione tresci nauczania, ktore obecne w czytankach i lekturach miaty ksztalto-
wac pozytywny stosunek mtodego pokolenia do komunistycznej wizji panstwa. Program

! M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, w: Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy,
rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 313.

2 Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci, Warszawa 2001, s. 12.
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nauczania w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcacej opublikowany na rok szkolny 1949/1950
zaktadat, ze w klasach I-IV nie bylo listy lektur obowigzkowych, zamiast tego nauczyciel
otrzymywat liste tematéw — ¢wiczen w moéwieniu, czytaniu i pisaniu. Byly to — jak to si¢
okresla w obecnej podstawie programowej — tematy bliskie uczniom?. Karolina Jedrych
w swojej publikacji prezentuje jednak silnie upolitycznione cele wychowawcze, ktére byly
zawarte w edukacji polonistycznej, takie jak: rozwijanie umitowania Polski Ludowej jako
realizatora idei sprawiedliwos$ci spotecznej, wolnosci i budownictwa socjalistycznego,
rozwijanie szacunku i przywiazania do migdzynarodowych tradycji postgpowych, rozwi-
janie umilowania mowy ojczystej i kraju rodzinnego, wychowanie aktywnych obywateli
w $wiadomos$ci obowigzkow wobec ojczyzny i wobec innych krajow demokracji ludowe;j
walczacych pod przewodnictwem ZSRR o $wiatowy pokdj i postgp oraz wzmacnianie
takich cech charakteru, jak poczucie odpowiedzialno$ci, szacunek dla cztowieka pracy,
wytrwalo$¢ i gotowos¢ do ofiar dla idei realizowanych przez Polsk¢ Ludowa*. Pomimo
niewskazania literatury, w kazdej klasie obowigzkowe byly teksty takie jak basnie, legen-
dy, przystowia i opowiesci o marszatku Stalinie czy o zyciu dziecka w r6znych §rodowi-
skach pracowniczych, ktére znajdowaty si¢ w propagandowych podrecznikach. Kolejny
program nauczania z roku 1959 wprowadzit juz jednak liste¢ obowigzkowych utworéw dla
klas poczatkowych (klasa I i II — 31 pozycji, klasa III — 19 pozycji, klasa IV — 24 tytuly).
Tym razem ksigzki dostosowano do wieku matych odbiorcow, ktorzy czgsci lektur mieli
wyslucha¢ w wykonaniu nauczyciela, a wraz z nauka czytania — czyta¢ juz samodziel-
nie. Wérdd nich mozna wymieni¢ takie pozycje, jak: Jak Wojtek zostal strazakiem Cze-
stawa Janczarskiego, Plastusiowy pamigtnik Marii Kownackiej, wiersze Juliana Tuwima
1 opowiesci Marii Konopnickiej. W klasie I1I pojawity si¢ wiersze Jana Brzechwy i Marii
Konopnickiej oraz teksty autorow zagranicznych takich, jak: Astrid Lindgren, Wtodzi-
mierz Majakowski, Aleksander Puszkin oraz Pierre Gamarra. Widoczny byt zatem nacisk
na literature dziecigcg 1 pozycje, ktore nadal funkcjonuja w dzisiejszym kanonie lektur.
W programie nauczania z 1971 r. dla o$mioklasowej szkoty podstawowej widniat zapis,
iz ,,uczen miat rozpoczaé samodzielng lekture juz w I klasie [...] a z przygotowanego
zestawu dwunastu utwor6w nalezalo wybra¢ co najmniej trzy ksigzki (w catosci lub we
fragmentach) do przeczytania w klasie przez nauczyciela. Dwie inne pozycje uczniowie
mieli przeczyta¢ w klasie pod jego kierunkiem®. Pojawiaja si¢ zatem utwory Adama Bah-
daja, Marii Kownackiej, Miry Jaworczakowej oraz oznaczone gwiazdka (utwory o szcze-
gblnych walorach dydaktyczno-wychowawczo-artystycznych) teksty Brzechwy, Tuwima,
Konopnickiej oraz Ewy Szelburg-Zarembiny. W klasie drugiej uwage poswigcono trzyna-
stu utworom m.in.: Hansa Ch. Andersena, Jana Grabowskiego, Lucyny Krzemienieckiej,
Walentyny Osieckiej oraz nowych autorow, takich jak: Irina Guro, Ondriej Sekora i Na-

* K. Jedrych, Lektury w programach dla szkoly podstawowej z lat 1949-1989, w: Literatura dla dzieci
i mlodziezy, red. K. Heska-Kwasniewicz, K. Tatu¢, Katowice 2014, s. 208.

4 Ibidem, s. 208-209.
5 Ibidem, s. 215.
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thaniel Hawthorne. Uczniowie klasy trzeciej musieli przeczytac przynajmniej pie¢ pozycji
z listy, w tym pod kierunkiem nauczyciela co najmniej trzy z nich. Trzynascie tytutow
w wigkszo$ci powielonych z poprzednich lat z uwzglednieniem nowosci: ,,Zbioru basni
polskich w opracowaniu Stefanii Wortman, opowies¢ O psie, ktory jezdzit kolejg Roma-
na Pisarskiego, Kajtkowe przygody Kownackiej, Awantura o Basie Makuszynskiego oraz
Mpyszka Pik Witalija Biankiego®”. Prowadzone w kolejnych latach badania w Instytucie
Programéw Szkolnych (1972—-1984) mialy na celu unowocze$nienie programow naucza-
nia i wprowadzenie nauczania poczatkowego w cyklu trzyletnim wraz z nowym zestawem
lektur. Rok szkolny 1983/1984 wprowadzit nowy program obowigzujacy w nauczaniu
poczatkowym, a z nim nadziej¢ na upragniong nowoczesnos$¢ i innowacyjnosé. Zestawy
lektur jednak nie uleglty wigkszym zmianom, zwigkszeniu ulegta liczba tekstow, ktore na-
lezato wybra¢. W pierwszej klasie z szesnastu zaproponowanych utwordéw nalezato prze-
czyta¢ i omowic siedem. Spis dla tej klasy wzbogacit si¢ o teksty Julii Duszynskiej, Joan-
ny Papuzinskiej oraz wiersz Tadeusza Kubiaka. W klasie drugiej i trzeciej obowiazywato
czternascie ksigzek, z ktdrych nalezalo wybra¢ przynajmniej siedem. Wedhug Jedrych ,,co
najmniej dwie, ktore czytat (w catosci lub fragmentach) nauczyciel w klasie; co najmnie;j
trzy ksiazki, ktore uczniowie czytali (w catosci lub fragmentach) w klasie pod kierunkiem
nauczyciela; co najmniej dwie, ktore uczniowie czytali samodzielnie w domu™. W kolej-
nej klasie nauczyciel czytat juz tylko jedna ksiazke, uczniowie w klasie i w domu co naj-
mniej trzy. Powaznych zmian w spisie lektur nie dokonano, a wprowadzone pozycje: Puc,
Bursztyn i goscie, Zaczarowana zagroda, Szewczyk Dratewka, Karolcia, Klechdy domowe
oraz wybrane basnie Andersena albo obowigzywaty do roku 2017, albo w dalszym ciggu
funkcjonuja na ministerialnej licie propozycji lektur do wspolnego i indywidualnego czy-
tania. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej wprowadzito nowe
pozycje do istniejacej juz listy. Liczy ona dwadziescia cztery pozycje, z ktorych nowoscia
W poréwnaniu z poprzednig podstawg programowsq jest pigtnascie z nich:

1. Justyna Bednarek, Niesamowite przygody dziesieciu skarpet (czterech prawych

i szesciu lewych)

2. Waldemar Cichon, Cukierku, ty tobuzie
. Agnieszka Fraczek, Rany Julek! O tym jak Julian Tuwim zostal poetq
. Grzegorz Kasdepke, Detektyw Pozytywka (omawiany w niektorych szkotach wcze-

$niej)

. Leszek Kotakowski, Kto z was chcialby rozweseli¢ pechowego nosorozca?
. Barbara Kosmowska, Dziewczynka w parku
. Marcin Patasz, Sposob na Elfa
. Joanna Papuzinska, Anusia
. Danuta Parlak, Kapelusz Pani Wrony

W
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¢ Ibidem, s. 216.
7 Ibidem, s. 220.
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10. Janina Porazinska, Pamietnik Czarnego Noska

11. Maria Terlikowska, Drzewo do samego nieba

12. Barbara Tylicka, O krakowskich psach i kleparskich kotach. Polskie miasta w ba-

Sni i legendzie

13. Danuta Wawitow, Najpiekniejsze wiersze

14. Lukasz Wierzbicki, Afrvka Kazika

15. Lukasz Wierzbicki, Dziadek i niedzwiadek

Pomimo réznorodnosci i nowoczesno$ci wymienionych wyzej tekstow wcigz mamy
do czynienia z koncepcja ,,ksiazek idyllicznych”, ktora zostanie przedstawiona w dalszej
czesei artykutu. Z perspektywy autora niniejszego tekstu wazne jest, by literatura dziecie-
ca nie tylko bawita i uczyta, ale przede wszystkim dostrzegata problemy wspolczesnego
Swiata i pomagata dzieciom radzi¢ sobie z emocjami i pojawiajacym si¢ zwatpieniem.
Wazne réwniez jest to, by ksigzki te nie odnosity si¢ do ,,edukowania do sztywnosci
i schematyzmu w mysleniu, w duchu konserwatywnym?®” oraz unikaty powielania stereo-
typow, np. rodziny i idealizacji dorostego. Niestety

w proponowanym kanonie lektur prezentujemy mtodym czytelnikom, ,,cyfrowym tubylcom”
skrajnie odmiennym od poprzednich pokolen, teksty, ktore po pierwsze: napisano z mysla o ich
pradziadkach, a ktore po wtore — poprzez jezyk, tematyke oraz stylistyke — stanowia nader
oporng materi¢. Oczekujemy przy tym powtarzania, ze to ich zachwyca, chociaz w zadnej
mierze nie opowiada o nich, o ich §wiecie’.

Swiadomi tych ograniczen organizatorzy, czyli Towarzystwo Inteligentnej Mtodziezy,
portal BUKBUK oraz Fundacja EDICO, zainicjowali otwarty projekt ,,Alternatywna Lista
Lektur” dla dzieci i mtodziezy, by zmieni¢ obecng sytuacj¢. Cel projektu zostat opisany na
stronie internetowej autorow, ktorzy pisza, ze:

czytanie nie musi ogranicza¢ si¢ do zestawu ksigzek proponowanych w szkole, moze by¢ pasja.
Dlatego postanowilismy wspolnie stworzy¢ Alternatywna Liste Lektur, zawierajaca tytuly ksiazek
bliskich dzieciom i mlodziezy, odwolujac si¢ do ich codzienno$ci, doswiadczen i problemow.
[...] Umiejetnos¢ czytania wciaz pozostaje zrodlem wielu zyciowych sukceséw. Ksiazki pokazuja
réznorodno$¢ ludzkiego istnienia, pomagaja zrozumie¢ siebie 1 innych w zmieniajacej si¢ gwal-
townie rzeczywistosci, pozwalaja zdystansowaé si¢ wobec trudéw dorastania. Warto si¢ z nimi
zaprzyjazni¢. Czytanie daje wiedzg, ktora idzie w parze ze sprawczoscig. Moze by¢ narzedziem
zmiany na lepsze, ktorej inicjatorami bgda nasze dzieci. My musimy tylko otworzy¢ im drzwi'®.

Na stronie opublikowano pozycje wydawnicze autoréw polskich i zagranicznych, kto-
re wybrano we wspolpracy z nauczycielami, dzie¢mi i promotorami czytelnictwa. Ksig-

8 M. Cackowska, op. cit., s. 326.

9 D. Zottowski, Czytanie emocji i czytanie emocjami w procesie lektury szkolnej, w: Dlaczego szkota nie
ufa emocjom? Dgzenia emocjonalne w szkole i na uczelni, red. W. Heller, M. Kazmierska i M. Wieczorek,
Poznan—Kalisz 2019, s. 85-86.

10 https://bukbuk.pl/2021/01/alternatywna-lista-lektur/ [dostgp: 20.02.2021].
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zek tych nie ma na aktualnej liscie lektur szkolnych, a sg to publikacje, ktorych tre$é
moze pomoc mtodym ludziom w odnalezieniu si¢ we wspolczesnym swiecie. W projekcie
wyodrebniono pi¢¢ dziatow: przedszkole, klasy 1-3, klasy 4-6, klasy 7—8 oraz liceum.
W kazdym z nich znajduja si¢ sekcje takie, jak: literatura polska, zagraniczna, ksigzki
edukacyjne oraz serie. Tytuly ulozono rosngco, od mniej skomplikowanych jezykowo do
coraz trudniejszych, tak by pomdc w jak najlepszym doborze ksigzek do umiejetnosci
1 zainteresowan mlodego czytelnika. Autorzy podkreslaja rowniez, ze:

sposob pisania ksiazek dla dzieci i mlodziezy oraz obecna w nich tematyka zmieniajg si¢ wraz
z otaczajaca nas rzeczywistoscig. To, co dzi$ czytaja mtodzi, r6zni si¢ od ksiazek, ktore my czy-
taliémy w dziecinstwie. Jest w tych ksigzkach duzo szczerosci, odwagi w méwieniu o trudnych
tematach, w lekturach dla starszych pojawiaja si¢ dystopijne wizje rzeczywistosci, ktore sg wy-
nikiem leku o przysztos¢. Nie trzeba si¢ tego ba¢. Wezesniej czy p6zniej nasze dzieci si¢ z tym
wszystkim zetkna, rézne problemy beda stanowily tres¢ ich przezy¢ i jesteSmy przekonani, ze
dobra ksigzka nadal pozostaje jednym z najlepszych sposobow na oswajanie trudnej niekiedy
rzeczywistosci'l.

Trudne tematy a lektury szkolne

Réznorodnos¢ ucznidow, wielokulturowe szkoly i klasy, zmiany w tradycyjnym mo-
delu rodziny oraz cyfrowa rzeczywisto$¢ to tylko niektore z elementow doswiadczanych
przez najmtodszych ucznidw w codziennej rzeczywisto$ci. Trwajace nauczanie zdalne
wplywa na poglebienie si¢ potrzeb, takich jak blisko$¢, relacja z rodzicami i réwiesnika-
mi, bezpieczenstwo, poczucie wlasnej wartosci, ale tez na zwigkszenie potrzeby doswiad-
czania bodzcow emocjonalnych, jak na przyktad strach, ekscytacja, ryzyko lub zmiana.
Nieporuszanie trudnych tematéw powoduje niedosyt nie tylko ucznioéw, ale i nauczycieli.
Sielankowe tresci ksigzki wraz z kolorowymi ilustracjami oraz szczg¢sliwym zakoncze-
niem tracg na atrakcyjnoéci w oczach wspodlczesnego dziecka. Doswiadczajac proble-
mow i trudnosci w codziennym zyciu, najmtodsi czytelnicy majg Swiadomosc, ze lektury
przedstawiajg $wiat nierealny i niepetny. Poruszane we wspotczesnej literaturze dziecig-
cej tematy, takie jak: wojna, $mier¢, innos¢, emocjonalna relacja z rodzicami, odwaga
i odpowiedzialno$¢ za wlasne decyzje, a w koncu wielokulturowo$¢, nie pojawiaja si¢
w edukacji elementarnej zbyt czesto. Ich obecnos¢ postrzegana jest przez dorostych jako
zagrazajaca dziecku i jego postrzeganiu §wiata. Oprocz tego: ,,dzi§ o dorostych mowi sie
dzieciom wiele — zwlaszcza w ksiazkach o intencjach terapeutycznych, oswajajacych pro-
blemy, strat¢ ojca czy dziadka, chorob¢ czy tez niepelnosprawnos¢ samego dziecka czy
jego rodzenstwa. Czasem ksigzki mowig wigcej o dorostych niz o dzieciach, oczekujac od
nich niedziecigcego poziomu empatii i zrozumienia”'?. Pomijanie w literaturze dziecie-

' Tbidem.

12" A. Czabanowska-Wrobel, [Ta dziwna] instytucja zwana literaturq dla dzieci. Historia literatury dla
dzieci w perspektywie kulturowej, ,,Teksty Drugie” 2013, nr 5, s. 23.
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cej wymienionych tematdéw jest jak ucieczka przed nieuchronnym, gdyz w zyciu dzieci
pojawiaja si¢ sytuacje naznaczone réznymi i trudnymi zmianami. Przeciwne podejscie
wystepuje w literaturze skandynawskiej, ktora w utworach dziecigcych podejmuje tema-
ty trudne i kontrowersyjne. Wspomniana wyzej koncepcja ,,ksigzki idyllicznej” opisana
przez Malgorzate Cackowska zaktada, ze ,,ksiazka nie powinna straszy¢, ale uspokajac,
nie stresowac, ale by¢ ciepta, mita i przyjazna, a bohaterowie napawac optymizmem przez
swe buzie grzeczne, pigkne i tadne. Takiemu przekonaniu towarzyszy troska o dziecko
i jego ochrona przed problemami $wiata, ktory jest szarg rzeczywistoscia i jawi si¢ jako
straszny'?”. Podkresla ona rownoczesnie, ze ,.ten sposob widzenia znajduje swoja konty-
nuacj¢ i uprawomocnienie w instytucji szkoty, tyle ze z wigkszg sita (bo z instytucjonalna
pieczgcia wytacznosei) wnika do tresci tekstow przeznaczonych dla dzieci”. Ponadto Do-
rota Klus-Stanska wykazuje w swoich rozwazaniach, iz ten ,,czytankowy §wiat” peten jest
mistyfikacji dotyczacych przedstawianych tam idealnych relacji i problemow spotecznych
(wspanialej rodziny, reprezentujacej habitus klasy sredniej, wzorcowo spotecznie dojrza-
e klasowe kolezenstwo, cieszacy si¢ bezwzglednym zaufaniem doro$li — wszyscy dos¢
sielankowo zyja problemami bardzo bliskiego kregu fizyczno-geograficznego), ktére nie
licuja z doswiadczeniem wspotezesnych dzieci'. Wedtug Beaty Kucharskiej natomiast:

wigkszo$¢ zwolennikow tej nowej literatury podkresla, ze wspolczesne dzieci sa wnikliwe
i czesto zadajg pytania dalekie od cenzury, a rzeczywisto$¢ tabuizuja przede wszystkim dorosli
i to oni — w odr6znieniu od najmtodszych czytelnikow — sg pelni zahamowan [...]. Traktowanie
dziecka jako rownorz¢dnego partnera do rozmowy, nieukrywanie przed nim trudnych spraw,
a nawet otwarcie si¢ na tematyke dotychczas zarezerwowang tylko dla dorostych'

coraz czgsciej ma swoje odzwierciedlenie we wspolczesnych propozycjach wydawni-
czych. Nauczyciele edukacji elementarnej powinni dostrzec atrakcyjno$¢ wymagajacych
tematycznie utwordw, gdyz ,.koncepcja nauki czytania, tak jak i catego ksztatcenia dzieci
i mlodziezy, powinna by¢ dostosowana do sytuacji egzystencjalnej i do potrzeb zycio-
wych czlowieka w danej epoce'®”. Dlatego tez w Internecie znalez¢ mozna warto$cio-
we opracowanie lektur dla dzieci do edukacji antydyskryminacyjnej, migdzykulturowej
i rowno$ciowej. Zestawienie opracowane przez Przemystawa Pawta Grzybowskiego we
wspolpracy z nauczycielami przedstawia wybdr tekstow dla dzieci, ktére moga wspomoc
realizacje zaje¢ dydaktycznych lub wzbogaci¢ biblioteczke szkolng i domowa o pozycje
do samodzielnego czytania i przezywania. Grzybowski podzielit swoj przewodnik biblio-
graficzny, opierajac si¢ na tematach, ktore uznat za wazne i potrzebne w edukacji oraz
szczegoblnie interesujgce dla mtodego czytelnika. Tresci te przedstawia ponizsza tabela:

13 M. Cackowska, op. cit., s. 324.

4 D. Klus-Stafiska, Tresci wychowawcze w nauczaniu poczgtkowym — edukacja pozorow, w: Mity dziecin-
stwa — dramaty socjalizacji, cz. 2, red. A. Klim-Klimaszewska, Siedlce 2004, s. 24-26.

15 B. Kucharska, (Nie) obecnos¢ tabu we wspotczesnej literaturze dla najmlodszych czytelnikow — rekone-
sans, ,,Scientia” 2015, nr 9, s. 2.

16 R. Pawlowska, Racjonalna koncepcja szkolnej nauki czytania (od kl. IV podstawowej do klasy matural-

nej), w: Metodyka literatury, t. 1, Warszawa 2001, s. 290.
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Tabela 1. Kategorie trudnych tematéw wyrdznionych przez Przemystawa Pawta Grzybowskiego

Kategoria

Tresci

Liczba pozycji

Swoi, Inni i Obcy

odmienno$¢ wygladu, zachowania, kultury, statusu i roli
spolecznej; nieporozumienia, nietolerancja, negatywne stereoty-
py, uprzedzenia, napiecia, konflikty; odrzucenie, dyskryminacja,
samotnos$¢; zaciekawienie, dialog, porozumienie, zrozumienie,
akceptacja, tolerancja, wspotpraca, przyjazn; pte¢, gender;

31

Nietolerancja,
rasizm,
antysemityzm,
ludobojstwo

odmienno$¢ rasy i kultury; niezrozumienie, nieporozumienie,
nietolerancja, negatywne stereotypy, uprzedzenia, napigcia,
konflikty, eksterminacja, Holokaust, wojna; zakorzenienie

w kulturze narodowej i etnicznej; historyczne podejsécie do
zréznicowania kulturowego; zaciekawienie, dialog, porozumie-
nie, zrozumienie, akceptacja, tolerancja, wspotpraca, przyjazi;

21

Obce kultury

odmienno$¢ warunkow i stylow zycia, idei, tradycji, obyczajow;
ciekawo$¢ 1 poznawanie $wiata mimo réznic kulturowych;
niepewnos$¢ i rado$¢ zwigzana z odkrywaniem réznic kulturo-
wych, spotkanie i dialog kultur

Wiek

odmienno$¢ wieku i zwigzanych z nim potrzeb, ogladu $wiata,
stylow zycia, postaw; nieporozumienia, napigcia i konflikty
pokolen; poszukiwanie podstaw do dialogu i wspotpracy,
porozumienie, zrozumienie; prawa zwigzane z wiekiem;

10

Chorowanie
i cierpienie

odmienno$¢ stanu zdrowia i zwigzanych z nim potrzeb, ogladu
$wiata, stylow zycia, postaw, oczekiwan; odmienne reakcje na
chorowanie i cierpienie; nieporozumienie, napigcia i konflikty;
akceptacja, dialog, porozumienie, zrozumienie, wspolpraca,
opieka; ADHD, astma, autyzm, choroba nowotworowa, depresja,
hemofilia, l¢ki, padaczka, zaburzenia odzywiania, zaburzenia
psychotyczne, zaburzenia tikowe, zespot Downa;

47

Prawa cztowieka

prawa dziecka, prawa cztowieka, prawa kobiet, feminizm, gender,
tolerancja dla Innosci i Obcosci w sferze publiczne;j;

Umieranie, $mier¢
i zaloba

odmienno$¢ zachowania, styloéw zycia, postaw, oczekiwan itp.
zwigzanych z umieraniem, $miercia, stratg i zatoba; odmienne
reakcje na umieranie i §mier¢; umieranie i zatoba w r6znych
kulturach;

30

Religia

odmienno$¢ religii, wartosci, postaw, wzorcow osobowych,
stylow zycia; podobienstwo i tozsamos¢ wzorow kulturowych;
poszukiwanie wspolnych korzeni religijnych; szacunek, dialog,
tolerancja, ekumenizm;

Bajki, basnie
ilegendy

z roznych stron
$wiata

regionalne i lokalne odmiennos$ci wzorow kulturowych, ogladu
$wiata, postaw; niezrozumienie, nieporozumienia, nietolerancja,
negatywne stereotypy, uprzedzenia, napigcia, konflikty;
odrzucenie, dyskryminacja, samotnos¢; zaciekawienie, dialog,
porozumienie, zrozumienie, akceptacja, tolerancja, wspotpraca,
przyjazn; fantastyczne wyobrazenia Innych i Obcych; edukacja
regionalna i historyczna;

33

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie P. Grzybowski, Lektury dla dzieci do edukacji antydyskryminacyjnej,
migdzykulturowej i rownosciowej (przewodnik bibliograficzny), w: Inny. Edukacja réownosciowa. Tworzenie
przestrzeni i warunkow dla Innego, red. M. Obrycka, G. Piekarski, M.A. Satapata, Krakow 2020.
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Przytoczone wczesniej pozycje literackie z ministerialnego kanonu lektur wraz
z przedstawionymi powyzej tresciami i propozycjami moga wzmocni¢ potencjat eduka-
cyjny lektury szkolnej. Ponadto projekt alternatywnej listy lektur wraz ze swoim poten-
cjatem literackim nie tylko nie zaklada odgérnego przymusu ich czytania, ale ma na celu
wymian¢ informacji o ciekawych pozycjach czytelniczych dla dzieci i mtodziezy oraz
podsyci¢ mozliwos¢ czytania dla samej przyjemnosci. W pelni zgadzam si¢ ze stowami
Barbary Tylickiej, ze

w doborze lektury dla dziecka w szkole podstawowej [...] chodzi [...] raczej o ksztalcenie
uczu¢, postawy moralnej, uwrazliwienie na drugiego cztowieka, zwrdcenie uwagi na wia-
sne mozliwosci, a co moze nie jest mniej wazne — rozbudzanie zainteresowan czytelniczych
i przywiazanie do ksigzki w ogole. [...] Lektury majg by¢ pierwszym stopniem wtajemniczenia
literackiego i powinno si¢ ono odbywa¢ na przyktadach dla dziecka atrakcyjnych i najdosko-
nalszych pod wzgledem artystycznym'’.

Trudne i wazne tematy natomiast pozostaja nimi tylko wtedy, kiedy brakuje przestrze-
ni rozmowy mig¢dzy uczniami, rodzicami i nauczycielami. Co wigce;j:

niec ma w psychologii rozwojowej takich badan, ktore wskazywatyby granice wrazliwosci
uczuciowej dziecka, a zatem rodzicielska i nauczycielska idea ochrony dzieci przed przed-
stawieniami realnych problemoéw i prawdziwego $wiata w ksigzkach ogranicza mozliwosci
uksztaltowania si¢ osobistego stosunku dziecka do probleméw ludzkiego bytu, wytworzenia
si¢ empatii'®.

Dlatego tez jednym z wyzwan nauczyciela edukacji elementarnej, niezaleznie czy pra-
cujacego w formie zdalnej, czy tez nie, jest otwarto$¢ w stosunku do swoich ucznidéw.
Codzienne problemy, ktére rodza si¢ w zamknietych w obawie przed wirusem domach,
znajduja swoje odzwierciedlenie takze w ksiazkach, ktore cho¢ trudne w swojej tresci,
niosg wazne i potrzebne przestanie. Kluczowe jest, by:

wsrod dziecigcych lektur znalazty si¢ ksiazki wspolczesne i dawne, ze znaczng przewaga
wspotczesnych. Gdy chodzi o pozycje dawniejsze, istotne jest kryterium ich obiektywnej, nie-
przemijajacej warto$ci, ksiazki nowsze nie musza by¢ arcydzietami, wystarczy by byly ,,wy-
starczajaco dobre”, jak ,,wystarczajaco dobrzy rodzice”. Powinny by¢ wsrdd nich takie, ktore
pozwola na wspdlng rozmowe z najblizszymi i kontakt z najstarszym pokoleniem. Ale 1 takie,
ktore mozna czyta¢ w samotnosci, gdy si¢ juz t¢ umiejetno$¢ opanuje!.

17 B. Tylicka, Lektury szkolne, w: Wybrane problemy literatury wspolczesnej dla dzieci i mlodziezy, War-
szawa 1965, s. 140-141.

8 M. Cackowska, op. cit., s. 324.

19 A. Czabanowska-Wrabel, Literatura dla dzieci — wigcej pytan niz odpowiedzi, ,,Polonistyka. Innowacje”
2016, nr 3, s. 87.
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Zakonczenie

Historycznie lektury szkolne nie zawsze prezentowaly repertuar, ktory byt reprezenta-
tywnym przyktadem literatury dziecigcej. Powtarzajace si¢ pozycje, ktore od lat znajduja
si¢ w kanonie lektur, nie sg juz adekwatne dla wspotczesnego czytelnika i otaczajacego go
srodowiska. Co wigcej, ,,inercyjne reprodukowanie w nieskonczonos¢ tych samych tek-
stow (w istocie nienalezacych do jakiegokolwiek kanonu) nie zastapi odwiedzin w ksie-
garni i bibliotece dzieciecej*””. Wazne i jednocze$nie trudne tematy, takie jak $mier¢, woj-
na czy réznorodno$¢ i wielokulturowos¢, pomimo swojej obecnosci w wiadomosciach,
dziecigcych obserwacjach najblizszego $wiata i filmach oraz grach komputerowych, zo-
staly przykryte utworami pelnymi pozytywnych bohateréw zyjacych w idealnym $wie-
cie. Rola literatury powinno by¢ laczenie przesztosci z terazniejszoscia, by otrzymywany
przez dziecko obraz dawal mu poczucie spéjnej i zrozumiatej rzeczywistosci. Swietnym
przyktadem, ktory chcialbym tutaj przytoczy¢, jest anglojezyczna ksigzka Jona Burger-
mana zatytutlowana Everybody Worries* i wydana przez wydawnictwo Oxford University
Press. Jest to historia opowiadajaca o zyciu w czasach koronawirusa. Pozycja ta niewat-
pliwie jest przyktadem ksigzki, ktora ,,podaza” za wspotczesnym, mtodym czytelnikiem
i stanowi odpowiedzZ na pojawiajace si¢ zmartwienia i watpliwosci. Publikacja ta jest do-
stepna w darmowej wersji i zyskata juz uznanie milionéw nauczycieli oraz ich podopiecz-
nych na calym $wiecie. Nie tylko kolorowe ilustracje i sympatyczni bohaterowie, ale
zwlaszcza przestanie Everybody Worries czyni ja ksigzka 2020 r.! JesteSmy zatem §wiad-
kami tego, w jaki sposob ksiazka dla dzieci moze sta¢ si¢ no$nikiem zrozumienia, nadziei
i wsparcia dla nas wszystkich. Mozliwo$¢ publikowania artykutdéw takich jak niniejszy
w czasopismach naukowych, wymiana doswiadczen czytelniczych migdzy nauczycielami
oraz szkolne biblioteki wzbogacone o najnowsze tytuty literatury dziecigcej maja szanse
odkryé na nowo wychowawcza role ksigzki. Swiadomy i odpowiedzialny dobor literatury
dziecigcej wraz z jej kreatywnym wykorzystaniem w edukacji elementarnej stwarza szan-
s¢ na zmian¢ wizerunku lektury szkolnej. Taka lektura bedzie dla mtodego Czytelnika
zardbwno wyzwaniem, jak i nagroda.
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