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Dydaktyka technologiczna i ukryty program ksztalcenia
na lamach czasopism ,,Polonistyka” i ,,Matematyka” z lat 1945-1961

Abstract. Technical teaching and a concealed curriculum in “Polonistyka” and “Matematyka”
magazines in 1945-1961

The text presents an analysis of two magazines: “Polish Studies” and “Mathematics”, from the point
of view of technological teaching and hidden concealed curriculum of the authorities of the Polish
People’s Republic in 1945-1956. As previous studies indicate, the assumptions of both concepts are
consistent with the educational policy in that time but an analysis of the specific titles in this regard
has been rarely carried out.

The article consists of a theoretical part with a definition of the concepts necessary to understand the
topic, and outlines the historical context. It is followed by a research part presenting the methodology
of the research and a description of selected texts. They open the way for the development of
subsequent annuals and a systematic comparative analysis.

Keywords: teaching, Polish, mathematics, concealed curriculum, technological model of education

Wybuch II wojny $wiatowej 1 wrzesnia 1939 r., a nastgpnie okupacja ziem polskich
przez 11l Rzesz¢ i ZSRR zatrzymaty rozwdj nauki, edukacji i o§wiaty w Polsce, pozba-
wiajac Polakoéw dostepu do edukacji. Zamknigte zostaty wszystkie wyzsze uczelnie, a po-
ziom ksztalcenia ogolnego i zawodowego ograniczonego do czteroklasowych szkotek
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ludowych stat na bardzo niskim poziomie!. Dziatania wojenne przyniosty ogromne stra-
ty ludnosciowe i byty powodem masowych migracji. Wielu polskich uczonych zgingto
w trakcie wojny lub w wyniku przesladowan. Po zakonczeniu dziatan wojennych owcze-
sne wladze o$wiatowe, zwigzane Polskim Komitetem Wyzwolenia Narodowego, a poz-
niej Rzadem Tymczasowym, nawolywaly przedwojenng kadre pedagogiczng do podjgcia
pracy nauczycielskiej, odwotujac sie do ich sumienia i poczucia obowigzku?.

Powojenne potrzeby kadrowe byty duze, co wymuszato stworzenie sprawnego syste-
mu ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli. Istotna rolg w tym procesie odgrywaty czaso-
pisma pedagogiczne, zwlaszcza specjalistyczne, przeznaczone dla konkretnej grupy ucza-
cych. Ich analiza pokazuje, ze materiaty w nich zamieszczane wpisywaly si¢ w zalozenia
dydaktyki technologicznej, zaktadajacej regularne stosowanie z gory narzuconych metod.
Ich celem byta realizacja ukrytego programu, zgodnego z priorytetami wiadzy.

Ponizszy tekst ma na celu przeanalizowanie wybranych rocznikow dwoéch tytulow cza-
sopism pod katem wymienionych zatozen metodycznych — ,,Polonistyki” i ,,Matematyki”.
Autorzy wybrali zakres lat 1945-1961, poniewaz uznaje si¢ je za najbardziej wzmozony
czas ideologizacji szkolnictwa, w zwigzku z czym materiaty byly najbardziej wyraziste.

Celem artykutu jest ukazanie, w jaki sposéb zatozenia dydaktyki technologicznej byty
realizowane na tamach ,,Polonistyki” i ,,Matematyki” — tytutéw kierowanych do nauczy-
cieli dwoch wiodacych przedmiotow polskiej szkoly ogolnoksztatcacej. Poglebieniu roz-
wazan shuzy¢ maja pytania badawcze:

— czym jest dydaktyka technologiczna;

— jakie sposoby realizacji jej zatozen dostrzec mozna ma tamach wymienionych pe-

riodykow;

— jakie roznice wystepuja w realizacji zatozen dydaktyki technologicznej w tresciach

dla matematykow i polonistow;

— jakie elementy ukrytego programu wystepuja w tekstach publikowanych w czasopi-

smach ,,Polonistyka” i ,,Matematyka”.

Na potrzeby niniejszego opracowania dokonano losowego doboru tekstéw, pocho-
dzacych z roznych okreséw omawianego odcinka dziejow PRL. Ponadto, po wstepnym
zapoznaniu si¢ z trescig innych artykutéw publikowanych na tamach ,,Polonistyki” oraz
»Matematyki” od momentu ich powstania do roku 1961, uznano, ze wybrane przez au-
torow tresci sa reprezentatywne dla badanego czasu. Niniejszy artykut jest fragmentem
szerszych badan nad prasa pedagogiczng z lat PRL?.

' A. Szymanowicz, Walka z kulturq polskq, w: Straty wojenne Polski w latach 1939—1945, Poznan
1960, s. 80.

2 Wezwanie do nauczycielstwa polskiego, Dziennik Urz¢dowy Resortu Oswiaty, 1944, nr 1-4.

* Por. R. Grzybowski, Propagandowe aspekty dzialalnosci czasopism pedagogicznych ukazujqcych sie
w latach PRL, w: Addenda do dziejow oswiaty, red. 1. Michalska, G. Michalski, £6dz 2013, s. 13-28, S. Fry-
cie, Cele, funkcje i zadania czasopism pedagogicznych w reformowanym systemie oswiaty i wychowania, w:
Czasopismiennictwo pedagogiczne w Polsce Ludowej, red. F. Filipowicz, Warszawa 1981, s. 71, i in.
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1. Kontekst historyczny

Zakonczenie Il wojny $wiatowej 1 odzyskanie niepodleglosci wskrzesito w narodzie pol-
skim nadziejg, ale takze ukazato olbrzymie potrzeby dotyczace nauki, wiedzy i edukacji.
Podjeto intensywne dziatania majace na celu odbudowe i rozbudowe systemu szkolnictwa
0golnego, zawodowego i wyzszego*. Juz w 1944 r. w Lublinie, po wyparciu wojsk niemiec-
kich, utworzony zostat Uniwersytet Marii Sktodowskiej-Curie posiadajacy wowczas cztery
wydzialy. Stopniowo odbudowywano lub powotywano do zycia kolejne szkoty wyzsze’.

W pierwszych miesigcach po zakonczeniu II wojny Swiatowej kierownictwo resortu
oswiaty, odbudowujac szkolnictwo ogoélne zgodnie z przedwojennym systemem i struk-
tura, za najwazniejsze zadanie uznalo otworzenie jak najwickszej liczby placowek oswia-
towych. Podstawa nauczania pozostaly programy przedwojenne, poddane nieznacznym
tylko modyfikacjom. Docelowo chciano dostosowac¢ je do potrzeb ustroju tak, aby Polska
Partia Robotnicza przejmujaca (pod ostona Armii Czerwonej) wladz¢ w kraju mogta mieé¢
na nie jak najwickszy wptyw?®.

Po sfatszowanych wyborach do Sejmu w styczniu 1947 r. rozpoczgto przygotowania
do wielkiej ofensywy ideologicznej w szkolnictwie’. Na pierwszy plan wysunigto rozwoj
sieci szkot 7-klasowych, rozbudowe szkolnictwa zawodowego oraz réoznorodnych placo-
wek 1 kurséw dla pracujacych. Podstawa pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkotach
mial by¢ socjalizm, utozsamiajgcy patriotyzm z internacjonalizmem. Szkota miata wy-
rabia¢ u ucznidw przeswiadczenie o wyzszosci socjalizmu nad innymi systemami oraz
budowac¢ obraz Zwigzku Radzieckiego jako partnera i niezawodnego sojuszniku Polski
Ludowej®.

Szkolnictwo zawodowe, ktore miato dostarczy¢ wykwalifikowanych kadr do realizacji
planu 6-letniego’, zostato podporzadkowane powotanemu do zycia Centralnemu Urzgdo-
wi Szkolenia Zawodowego'®. W tym czasie otwierano szkoly przysposobienia zawodowe-
go, zasadnicze szkoty i technika zawodowe, szkoty majstrow itd. W latach industrializacji

4 Zob. R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybor studiow
poswieconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013, s. 20.
5 A. Wroblewski, Warunki rozwoju nauk matematyczno-fizycznych po 1945 roku, w: Historia nauki pol-

skiej, t. 10, 1944—1989, cz. 1, Warunki rozwoju nauki polskiej, red. L. Zasztowt, J. Schiller-Walicka, Warszawa
2015, s. 35.

8 Zob. M. Wierzchnicki, Szkolnictwo w Polsce w latach 1945-1948, [online:] https:/historia.org.
pl/2015/07/02/szkolnictwo-w-polsce-w-latach-1945-1948 [dostep: 20.09.2022].

7 Por. M. Rozmarynowski, Szkola polska z lat ofensywy ideologicznej w oswiacie (1948—1956) w swietle
antologii wspomnien nauczycieli, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, 42, s. 113.

8 Zob. Cz. Lewandowski, Kierunki tak zwanej ofensywy ideologicznej w polskiej oswiacie, nauce i szko-
tach wyzszych w latach 1944—1948, Wroctaw 1993, s.

? Zob. Ustawa z dnia 21 lipca 1950 r. o 6-letnim planie rozwoju gospodarczego i budowy podstaw socja-
lizmu na lata 1950-1955, Dz.U. z 1950 . Nr 37 poz. 344.

10°Zob. Rozporzqdzenie Rady Ministréw z dnia 21 czerwca 1949 r. w sprawie zakresu dzialania Central-
nego Urzedu Szkolenia Zawodowego, Dz.U. z 1949 r. Nr 40 poz. 283.
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szkoly te mialy przygotowaé¢ mtodziez do pracy w przemysle oraz gwarantowac¢ awans
spoteczny. Potrzebom gospodarczym panstwa podporzadkowano rowniez dziatalnosé
szkot wyzszych!!. Wazne dla funkcjonowania systemu szkolnego okazaty si¢ nastgpstwa
decyzji podjetych w 1956 r. Byly to m.in.: dekret o obowiazku szkolnym, w ktérym uzna-
no za obowigzkowe ukonczenie przez kazdego ucznia (w normie intelektualnej i zdrowot-
nej) siedmiu klas szkoly podstawowe;j (nie pdzniej jednak niz do ukonczenia szesnaste-
go roku zycia'?) oraz likwidacja Centralnego Urzedu Szkolenia Zawodowego i przejecie
szkolnictwa zawodowego przez Ministerstwo O$wiaty'®. Ponadto ustawa z 1958 r.!* data
mozliwos¢ zatrudniania mlodziezy ponizej osiemnastego roku zycia pod warunkiem do-
ksztalcania w szkole ogdlnoksztalcacej lub zawodowej, dajac poczatek rozwoju szkot
przyzaktadowych przygotowujacych do praktycznego wykonywania zawodu. Nadmierna
specjalizacja rozmijala si¢ jednak z potrzebami rynku pracy, a zaniedbywanie ksztatcenia
ogolnego zamykato w rzeczywistosci szanse dalszej edukacji.

W 1959 r. wprowadzono nowy, odcigzony od nadmiaru materiatu naukowego pro-
gram nauczania w szkole podstawowej'>. Rzeczowo i konkretnie okre$lono w nim zadania
ksztatcenia i wychowania poprzez poszczegdlne przedmioty nauczania. Wyraznie formu-
hujac jednak socjalistyczny ideal wychowania oraz cele i zalozenia ideologiczne szkoty,
podkreslono, ze: ,,gldéwnym zadaniem szkolnictwa w Polsce Ludowej jest przygotowanie
mlodziezy do pracy i zycia, wychowanie mtodego pokolenia na przysztych wspotgospo-
darzy i budowniczych socjalistycznej Ojczyzny'S.

21 stycznia 1961 r. odbylo si¢ VII Plenum Komitetu Centralnego Polskiej Zjednoczo-
nej Partii Robotniczej, na ktorym, biorgc pod uwage dotychczasowe osiagnigcia socjali-
zmu oraz rozwdj gospodarki w Polsce, wytyczono gtéwne kierunki nowej reformy szkol-
nictwa. Podstawowym celem byto dostosowanie tresci nauczania do potrzeb uczniow
w ich zyciu. Kolejna reforma szkolna, zapoczatkowana ustawg z 15 lipca 1961 r., glosita,
ze: ,,szkota podstawowa ma na celu harmonijny rozwdj uczniéw pod wzgledem umy-
stowym, moralnym i fizycznym oraz przygotowanie do nauki w szkotach zawodowych
i ogolnoksztatcacych oraz do dalszego ksztalcenia si¢ i zdobywania kwalifikacji w toku
wykonywania pracy zawodowe;j”'”. Do szkot rednich zaliczono: licea ogdlnoksztatcace,
technika i licea zawodowe. Wprowadzono nowy typ szkoty dla absolwentéw liced6w ogdl-

' Zob. S. Baranski, Szkolnictwo zawodowe w okresie stalinowskim: ,, produkcja kadr” czy instytucja awan-
su spolecznego?, ,,Przeglad Historyczny” 2011, t. 102, nr 2, s. 221-239.

12 Zob. Dekret z dnia 23 marca 1956 r. o obowigzku szkolnym, Dz.U. z 1956 r. Nr 9 poz. 52.

13 Zob. Ustawa z dnia 10 wrzesnia 1956 r. o przejeciu szkolnictwa zawodowego przez Ministra Oswiaty,
Dz.U. z 1956 . Nr 41 poz. 186.

14 Zob. Ustawa z dnia 2 lipca 1958 r. o nauce zawodu, przyuczaniu do okreslonej pracy i warunkach za-
trudniania mlodocianych w zaktadach pracy oraz o wstegpnym stazu pracy, Dz.U. z 1958 r. Nr 45 poz. 226.

15 Zob. Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959.

16°S. Mauseberg, Trzydziestolecie szkoty ogdlnoksztatcgcej w PRL, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
1975, R. 18, nr 3 (69), s. 343-362.

7 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz.U. z 1961 r. Nr 32 poz. 160.
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noksztatcgcych, zwanych potocznie szkotami policealnymi. Zasadnicze szkoty zawodowe
mialy za zadanie ksztatci¢ wykwalifikowanych robotnikow i rolnikow, a ksztatcenie na-
uczycieli odbywac si¢ miato w liceach pedagogicznych oraz na studiach nauczycielskich.
O rok przedtuzono nauke¢ w szkole podstawowej, co miato zmniejszy¢ zjawisko drugo-
roczno$ci. Ustawa przesadzita takze o $wieckim charakterze szkot'®,

2. Dydaktyka technologiczna w PRL

Powyzszy opis oraz realia systemu szkolnictwa w Polsce Ludowej: centralnie sterowa-
nego, skrupulatnie zaplanowanego i kontrolowanego ksztatcenia, wychowania i urabia-
nia w celu pozyskania pozadanych postaw, kompetencji i umiej¢tnosci budzi skojarzenia
z dydaktyka technologiczna. Jej celem jest ksztalcenie ludzi o okreslonych wiasciwo-
$ciach, odpowiadajacych potrzebom spoteczenstwa. Wyboru tychze wiasciwosci dokonu-
ja instancje religijne lub polityczne.

W okresie PRL jednym z rudymentarnych celéw' bylo stworzenie ,,nowego cztowie-
ka”. Tak zwany homo sovieticus miat przede wszystkim by¢ oddanym partii: ,,Za glowna
najwazniejsza ceche cztowieka sowieckiego nalezy uzna¢ komunistyczng ideowosc, par-
tyjnos¢ [...] partyjnosé jego wyraza si¢ w catym jego $wiatopogladzie, w jasnym widze-
niu ideatlu i w zarliwym wcielaniu go w zycie™.

Z tym wigzato si¢ takze postrzeganie pracy na rzecz panstwa jako najwazniejszej war-
tosci. Zycie budowniczego socjalizmu powinno by¢ zorganizowane wokoét czynnosci i za-
dan istotnych w danym czasie dla partii, a po§wiecenie dla nich — zawsze ponad normg.

Wptlyneto istotnie takze na zgodne z zalozeniami dydaktyki technologicznej cele
ksztatcenia oraz sposob ich realizacji. Bolestaw Niemierko wérod czterech najwazniej-
szych pytan, jakie powinien stawiac¢ sobie nauczyciel planujacy swoja prace pedagogicz-
ng, wymienit: ,,Jak spelni¢ oczekiwania wtadz?”’*'. Autor podkreslit, ze:

[...] wszelkie ksztalcenie jest ukierunkowane na cele. Od zrozumienia tych celéw oraz umiejet-
nosci postugiwania si¢ nimi zalezy wartos¢ pracy nauczyciela. [...] Cele ksztalcenia okreslamy
jako zamierzone wilasciwos$ci uczniéw, wymieniajac glowne rodzaje opanowanych wiadomo-
$ci 1 umiejetnosei, uformowanych dziatan i postaw. [...] Cel ksztalcenia jest okreslony jako
zamierzony wynik ucznia, a metody i organizacja pracy nauczyciela sa podporzadkowane tak
rozumianym, sprecyzowanym celom?.

18 Zob. S. Dobosiewicz, Reforma szkolna 1961 roku: geneza i zalozenia, ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”
1970, t. 13, s. 107-162.

19 [...] ksztaltowanie cztowieka sowieckiego jest nie tylko glownym celem, ale i nicodzownym warun-
kiem budownictwa komunistycznego”, M. Heller, Maszyna i srubki. Jak formowat sie cztowiek sowiecki, War-
szawa 2005, s. 11.

20 Tbidem, s. 27.
2! B. Niemierko, Cele ksztalcenia, w: Sztuka nauczania, red. K. Kruszewski, Warszawa 1991.
2 Ibidem.
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Z przytoczonego cytatu wynika, ze majacy konkretnie narzucone cele nauczyciel miat
konsekwentnie dazy¢ do ich realizacji. Jednoczesnie uzasadniaja one shuszno$¢ podej-
mowanych dziatan, stad musza zosta¢ ustalone na samym poczatku. Nauczyciel nie mial
analizowac kwestii etycznych, potrzeb rozwojowych swoich ucznidéw czy shusznosci po-
stawionych celow, a jedynie zaja¢ si¢ doborem najefektywniejszych srodkéow do ich re-
alizacji. Roman Leppert nazywa takiego nauczyciela ,,adaptacyjnym technikiem”, ktory
»produkuje” wedtug odgornie zdefiniowanych wzorow zawarto§¢ umystu swego ucznia.
W tak organizowanej pracy kwestie etyczne staja si¢ technicznymi. Tym samym szkota
staje si¢ swego rodzaju maszyna, a nauczyciele i uczniowie — ,,trybikami”, czy przywo-
hujac terminologi¢ socjalistyczng ,,$Srubkami” — matymi czastkami pracujagcymi na rzecz
wigkszej i dominujacej catosci.

Pedagogika technologiczna® organizuje srodowisko wychowawcze tak, aby wywo-
tywato pozadany wptyw. Tym samym zaktada, ze cztowieka mozna uksztattowa¢ w do-
wolny sposob — tworzac odpowiedni system bodzcow, a rzeczywisto$¢ spoteczna nie jest
analizowana pod katem stanu faktycznego, lecz zamierzonego. Gtownym zadaniem jest
stworzenie $rodowiska wychowawczego wlasciwego z punktu widzenia narzuconego
celu, w ktorym wychowankowie muszg dostosowaé si¢ do zatozonego modelu®. Ponadto
zaktada sig, ze istnieje niepodwazalna i sprawdzalna wiedza o §wiecie, do ktérej nalezy
si¢ odwolywac i ktora przekazuje si¢ uczniom. Karl Popper edukacj¢ zgodna z modelem
technologicznym okre$la terminem ,,procesu kadtubowego™: ,,nasz umyst jest kubkiem
z poczatku pustym, albo pustym z grubsza, do ktérego wpada przez zmysty (albo przez le-
jek, od gory) materiat, ktory gromadzi si¢ tam i podlega procesowi trawienia™. Zrodlem
przekazywanej wiedzy jest nauczyciel, przyjmujacy frontalny styl pracy z klasg i jedno-
czesnie w petni odpowiedzialny za proces ksztatcenia. Uczen traktowany jest instrumen-
talnie?’. Edukacja przypomina tym samym proces produkcji ludzi o narzuconych odgérnie
wlasnosciach. W efekcie uczen ma nie tylko dostosowac si¢ do zastanej rzeczywistosci,
ale najlepiej takze identyfikowac si¢ z narzuconymi zasadami.

Taki system ksztalcenia bazowal na nauczaniu podajacym, wychowaniu dyrektyw-
nym i behawioryzmie. Zachowanie jednostek kontrolowato srodowisko, a wypracowane
postawy 1 zachowania byly odpowiedzig na stymulacj¢ z jego strony. Zaowocowato to
rozwojem kilku teorii doboru tresci ksztalcenia, m.in.:

2 R. Leppert, Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, transformatywny intelektualista,
W: Rozwdj nauczyciela w okresie transformacji, red. W. Prokopiuk, Biatystok 1998, s. 120.

2 W praktyce edukacyjnej wyrdznia si¢ trzy jakosciowo odmienne modele pracy dydaktycznej (technolo-
giczny, humanistyczny i krytyczno-tworczy) opisujace ich mozliwosci i ograniczenia w roéznych obszarach
edukacji. Zob. M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej z ludzmi dorostymi, w: Andragogiczne wqtki, poszuki-
wania, fascynacje, red. E. Przybylska, Torun 2001, s. 271-289.

25 Zob. W. Konarzewski, Podstawy teorii dziatan wychowawczych, w: Teoretyczne podstawy pedagogiki,
red. S. Palka, Krakow 1987, s. 136.

% K.R. Popper, Wiedza obiektywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna, Warszawa 1974, s. 87.

27 Zob. M. Malewski, op. cit., s. 274.
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— materializmu dydaktycznego / encyklopedyzmu — podawania ogromne;j ilosci infor-
macji, wiedzy drobiazgowej, do zapamigtania, niepobudzajacej do myslenia;

— uniformizmu — polegajacego na dobieraniu materiatu nauczania wedlug zasady
,,kazdemu to samo”;

— materializmu funkcjonalnego — Wincenty Okon postulowat projektowanie progra-
moéw ksztalcenia, ktore zachowywalyby rownowage miedzy wiedzg a umiejgtno-
$ciami, w wyniku czego zdobyta wiedza powinna pomdc uczniowi w poznaniu rze-
czywisto$ci i by¢ mozliwa do wykorzystania w praktyce®.

Efekty wszystkich tych dziatan miaty zosta¢ sprawdzone migdzy innymi poprzez testy
czy egzaminy. Weryfikowaly one jednak tylko efekty krotko- i $redniotrwate. Nikt nie
pisat jednak o efektach niezaplanowanych, ktore na pewno si¢ pojawily. Nietrudno takze
dostrzec, ze w szkole okresu Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, obok oficjalnie deklaro-
wanej przekazywanej wiedzy, umiejetnosci, postaw i wartosci, istniaty inne, tworzace tak
zwany ukryty program. Roland Meighan definiuje go jako: ,,wszystko, co zostaje przy-
swojone podczas nauki w szkole obok oficjalnego programu”?. Ponadto za Neilem Post-
manem i Charlesem Weingartnerem autor podkreslit, ze ,,istniejg pewne prawdopodobne
konsekwencje ukrytego programu, jesli chodzi o przyswojong postawe™°.

Elizabeth Vallance dodaje, ze ukryty program moze by¢ uzywany jako mechanizm
stuzacy kontroli spolecznej. Wystepuje on regularnie, ale nie pojawia si¢ w oficjalnych
zasadach dziatania instytucji edukacyjnych. Niegdy$ funkcja kontroli spotecznej byta wy-
mieniana jawnie, na przyktad, gdy méwiono o ,,cywilizowaniu klasy robotniczej” poprzez
edukacj¢. Wraz z rozwojem przemystu i wzrostem zrdéznicowania potrzeb konieczne byto
przeniesienie uwagi na rozw0j pojedynczych jednostek i poszerzenie programu oficjalne-
go, co umozliwito ,,ukrycie” kontroli spotecznej?'.

Andrzej Janowski podkresla, ze tego rodzaju trwate i zasadniczo okreslajace rzeczywi-
sty wpltyw szkoly na uczniéw w waznych sprawach skutki trudno nazwacé ,,ubocznymi’.
Za Jane Martin autor dodaje, ze fakt, iz co$ jest ukryte, nie musi wcale oznacza¢, ze nikt
nie zdaje sobie z tego sprawy. Przeciwnie, pewne grupy lub instytucje moga celowo pew-
ne rzeczy ukrywac®. A. Janowski zwraca takze uwage na teksty czytanek, podrecznikow
czy chociazby tresci zadan arytmetycznych, uktadane stereotypowo badz celowo wprowa-
dzajace okreslony sposob myslenia, system wartosci i postaw.

2 Ibidem.
¥ R. Meighan, Socjologia edukacji, th. Z. Kwiecifiski, Torun 1993, s. 154.
3 R. Meighan za: N. Postman, C. Weingartner, Teaching as a Subversive Activity, Nowy Jork 1969, s. 149.

31 Zob. R. Heighan za: E. Vallance, Hiding the hidden curriculum, ,,Curriculum Theory Network” 1974,
vol. 4, s. 289.

32 Zob. A. Janowski, Uczen w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1989, s. 58.

33 Zob. A. Janowski za: J. Martin, What should we do with a HIDDEN Curriculum when we find one?,
w: The Hidden Curriculum and Moral Education, red. H. Giroux, D. Purpel, Berkeley 1983.
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W podrecznikach peerelowskich odnalezé mozna wiele tresci majacych dotrzeé
i urabia¢ mlodego cztowieka, ktory nie jest jeszcze niczym zepsuty i skazony na modie
systemu. Indoktrynowano na wszystkich polach: po pierwsze — patriotycznym. W pod-
recznikach przedstawione sa na przyktad ilustracje ztotych pol, w tle stupy energetyczne
i dymiace kominy, patos gornika. Obowigzkowo takze wychowanie panstwowe: flaga,
symbole narodowe, aparat przymusu — wojsko budzace respekt. Dalej rozwdj techniki
1 przemiany cywilizacyjne, ktore nie bylyby mozliwe bez wspotpracy wszystkich grup
spotecznych. Bohaterami elementarza byly dzieci dziatajace zawsze pozytecznie w ko-
lektywie, wzorujace si¢ na starszych i dajace dobry przyktad mtodszym. Rodzice przed-
stawiani sg przede wszystkim jako pracownicy, dopiero potem domownicy**. W pota-
czeniu z tre§ciami przekazywanymi za posrednictwem radia i telewizji czy podniostymi
uroczysto$ciami panstwowymi stawatly si¢ one elementem propagandy. Dziecko i mtody
cztowiek nasigka wszystkim, co go otacza. Urabianie byto sukcesywne, a jego zadaniem
byto tworzenie nowego cztowieka — homo sovieticus.

3. Realizacja zalozen dydaktyki technologicznej na famach ,,Polonistyki”
i,,Matematyki”

Podobne zabiegi stosowano w czasopismach adresowanych do nauczycieli poszcze-
g6lnych przedmiotow. Wszystkie aktywnosci i przedmioty szkolne poddawano ideologi-
zacji, niezaleznie od tego, czy byly podatne na socjalistyczne zmiany, tak jak jezyk pol-
ski czy historia, czy do$¢ obiektywne, jak matematyka. Zarowno artykuly o charakterze
metodycznym, przedstawiajace praktyczne pomysty realizacji zajg¢ szkolnych, biografie,
notatki zwigzane z okreslonymi wydarzeniami, recenzje ksigzek nasycone byly tresciami
urabiajacymi odbiorcg.

W ,,Polonistyce” zatozenia dydaktyki technicznej widoczne byly przede wszystkim
w sposobie analizy utwordéw oraz celach edukacyjnych. Przywotuje je m.in. Jan Jakubowski:

Na lekcjach jezyka polskiego, w oparciu o odpowiednie §wiadectwa literackie, ukazemy, jak
wlasnie zwycigstwo klasy robotniczej, hegemona nowego narodu, ukazato perfidne ktamstwa
burzuazyjnego nacjonalizmu (atakujacego proletariat za brak... patriotyzmu) i otworzyto moz-
liwo$¢ rzeczywistego zblizenia narodow wyzwolonych z ucisku kapitalistycznego™®.

Powyzszy cel implikowal konieczno$¢ szukania bohateréw robotniczych oraz motywow
wpisujacych si¢ w mysl socjalistyczng we wszystkich tekstach szkolnych. Powstawaly
zatem ideologiczne interpretacje klasycznych lektur (np. Balladyny, Dziadow, Lalki) lub

34 Zob. J. Wojdon, Swiat elementarzy. Obrazy rzeczywistoSci w podrecznikach do nauki czytania w krajach
bloku radzieckiego, Warszawa 2015, s. 36.

35 J.Z. Jakubowski, Narodowy front walki o pokdj i plan 6-letni a praca polonisty, ,,Polonistyka” 1951,
nr3,s. 6.
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wprowadzano nowe ksigzki, pisane zgodnie ze $wiatopogladem narzuconym przez wiadze.
Zjawisko to dobrze obrazuje analiza fraszki Jana Kochanowskiego Na most warszawski,
ktorej autor dostrzega pochwale pracy oraz zrozumienie dla losu bohatera chtopskiego:

Uznanie dla pracy ludzkiej, ktéra ulepsza warunki zycia, ujarzmia zywioly, znajdziemy we
fraszce Na most warszawski. [...] Kochanowski, bystry obserwator zycia, reagujacy na jego
przejawy, nie mogl nie ujrze¢ zwigkszajacej si¢ coraz bardziej krzywdy chtopa. Zdobycze po-
lityczne i ekonomiczne szlachty szty w parze z wzrastajacym uciskiem chtopa przez ziemian*.

Podobnym zabiegom poddawano tworczo§¢ Adama Mickiewicza, w ktorej szukano wy-
razu mysli marksistowskiej:

Trzeba ukaza¢ w oparciu o przyktadowe analizy, jak wlasnie dzigki marksistowskiemu rozu-
mieniu dynamiki zycia spotecznego i kulturalnego rozumiemy glebiej np. tworczos¢ Mickie-
wicza, poznajemy ja nie jako dzieje samotnej jednostki, pograzonej w metafizycznych docie-
kaniach, oderwanej od rzeczywistego zycia, lecz wlasnie w powiagzaniu z najistotniejszymi
procesami historycznymi naszego narodu, z walka o wyzwolenie narodowe i spoteczne?’.

Tak jak wspomniano wyzej, istotne byly nie tylko tresci, ale takze metodyka stosowa-
na przez nauczycieli. Mieli oni w planowy sposoéb zapoznawaé uczniéow z ,,wlasciwg”
literaturg i opierac si¢ na metodach podajacych, ktore pozbawialy uczniow mozliwosci
samodzielnego myslenia i wyciagania wnioskow. Przy lekturze starannie dobranych tema-
tycznie utwordw proponowano z kolei strukturalistyczny schemat analizy, wymagajacy
zmudnego wyodrebniania i opisywania kolejnych elementéw dzieta®®.

Innym klasycznym zabiegiem zmuszajacym uczniow do narzuconej interpretacji oraz
pozadanego $wiatopogladu byto konstruowanie tematow z ukryta teza. Jej celem byto
zmuszenie do obrania konkretnej perspektywy. Jak wskazuje Krzysztof Kosinski:

Warto zwroci¢ uwage na trzy cechy tych tematow. Po pierwsze, nawigzywaly do tradycyjnego
kanonu literatury. Wymuszaty jednak specyficzng interpretacjg, najczesciej w oczywisty spo-
sOb zaprzeczajacg przestaniu dzieta lub je prymitywizujaca. Po drugie, tematy prac klasowych
niemal zawsze zawieraly ukryta tez¢. Pytano: ,,na czym polega wsteczny charakter gtownego
hasta symbolizmu”, przesadzajac, ze byt on wsteczny. Stwierdzano: ,,tworczo$é Zeromskiego
wyrazem namig¢tnego protestu...”, zmuszajac ucznia do pojscia droga wytyczong przez autora
tekstu. W efekcie tematy te uniemozliwiaty samodzielne myslenie. Po trzecie, w zestawie za-
gadnien czgsto pojawial si¢ temat publicystyczno-propagandowy, niezwigzany zupeknie z lite-
raturg, np. ,,Warszawa — dumg Polski Ludowej” czy ,,Wybory do Rad Narodowych™.

3¢ P. Baginski, Fraszki Jana Kochanowskiego na lekcjach jezyka polskiego w klasie IX, ,,Polonistyka” 1953,
nr 5, s. 42.

37O ksztaltowanie naukowego poglgdu na swiat na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka” 1953, nr 4,
s. 5-6.

3% Zob. E. Sawrymowicz, Przykladowe rozwinigcie lekcji poswigconych omawianiu lektury polskiej
w ki. VIII, ,Polonistyka” 1948, nr 2, s. 27-28.

3 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie miodziezy w PRL, Warszawa 2006, s. 149.
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Wprowadzanie tego rodzaju tematéw na egzaminy zewnetrzne miato jeszcze inny, ukryty
cel: pozwalaty one w jakims$ stopniu sprawdzi¢, na ile przekazywane tresci zostaty przy-
swojone, a przynajmniej — zapamie¢tane, co dawato nadziej¢, ze cho¢ cz¢$¢ z nich stanie
si¢ elementem $wiatopogladu mtodziezy.

Nieco inaczej realizowano zatozenia dydaktyki technologicznej na lekcjach matema-
tyki. Tresci tego przedmiotu nie byly poddawane tak silnej ideologizacji jak przedmioty
humanistyczne. Wprawdzie szukano sposobnosci do wprowadzenia oddziatywania wy-
chowawczego, jednak wielokrotnie w tekstach kierowanych do matematykow podkresla-
no, ze jest to zadanie wymagajace nie tylko odpowiedniej wiedzy, ale tez zaangazowania:

Trzeba tu jednak zaznaczy¢, ze nie wystarcza ograniczenie si¢ do podania samych tylko su-
chych liczb. Wprawdzie liczby majg site przekonywania, sg w stanie wywola¢ podziw i zapat
omawianych zagadnien, ale dopiero kilka stéw wyjasniajacych, rzuconych przez nauczyciela
w odpowiednim czasie i w odpowiednim tonie, stworzy atmosfer¢ wspdlnego zainteresowania
i wywola te uczucia oraz przezycia, ktore zapewnia osiggnigcia wychowawcze®.

Rownie ktopotliwe bylo nawiagzywanie w trakcie lekcji do wiadomos$ci zwigzanych z wy-
darzeniami panstwowymi, rocznicami czy realizacjg planu 6-letniego. Zadania konstru-
owane z wykorzystaniem tego rodzaju informacji byly sztuczne i wymagaty czgsto od
nauczyciela dodatkowego, ideologicznego komentarza:

Przyktad 12. W II kwartale 1950 roku stan zatrudnienia w panstwowym przemysle podlegtym
czterem ministerstwom przemystowym wyniost 1493 tysigce osob, tj. wzrost o 8,5% w po-
rownaniu z analogicznym okresem ubiegtego roku. Jaki byt stan zatrudnienia w panstwowym
przemysle w I kwartale 1949 roku?*!

Warto jednak podkreslié, ze podobnych propozycji nie byto wiele. Teksty w czasopismach
matematycznych skupiaty si¢ przede wszystkim na przekazywaniu wiedzy niezbg¢dnej na-
uczycielowi do prowadzenia lekcji. Niedobor odznaczajacych si¢ wlasciwym wyksztat-
ceniem i1 kompetencjami uczacych byt bowiem tak duzy, ze dziatania skupiaty si¢ na do-
ksztalcaniu kadr, a ksztalcenie ideologiczne schodzito na drugi plan, ustgpujac miejsca
politechnizacji i budowaniu naukowego pogladu na §wiat.

Opracowania zwigzane z tymi zagadnieniami wskazywaly, ze wilasciwa i przede
wszystkim efektywna nauka winna by¢ oparta na wielokrotnym powtarzaniu wiadomosci
z zakresu wiedzy ogodlnej. Miato to skutkowaé wyposazeniem mtodziezy w podstawowe
umiejetnosci 1 kompetencje, ktore w przysztosci umozliwityby pelne zaangazowanie si¢
w pracg istotng dla gospodarki i narodu, a w konsekwencji budowe polskiego socjalizmu.
Pozadane zatem byto opanowanie pamigciowe tresci oraz czgste powtorki:

Przez wychowanie politechniczne musimy wigc rozumie¢ oparte na gruntownie i systematycznie

przyswojonej wiedzy ogolnej zapoznanie mtodziezy w teorii i w praktyce z podstawami techniki

4 A. Wachutka, Z zagadnieri wychowania na lekcjach matematyki, ,Matematyka” 1951, nr 2, s. 13.
4 Tbidem, s. 16.



Dydaktyka technologiczna i ukryty program ksztatcenia na tamach czasopism 171

i produkcji. Istnieje wiec zasadnicza réznica migdzy szkolg pracy a zasada ksztalcenia politech-
nicznego w szkole ogodlnoksztatcacej. Podczas gdy pierwsza glownym swoim celem czyni na-
uczanie pracy i nie docenia roli wyksztatcenia umystowego, druga kladzie najwigkszy nacisk na
ksztalcenie umystowe, chce w procesie nauczania przedmiotéw ogolnoksztatcacych zapoznaé
miodziez z podstawami produkcji i techniki oraz wszczepi¢ jej umiej¢tnosci wytworcze®.

Podobne instrukcje formutowano dla polonistow, cho¢ w przypadku tej grupy czgsciej
przygotowywano materiaty prezentujace sposoby omawiania tresci zwigzanych z produk-
cja 1 robotnikami na lekcjach dotyczacych literatury.

4. Wnioski

Analiza losowo dobranych artykutdow publikowanych na tamach ,,Polonistyki” oraz
»,Matematyki” z lat 1945—-1961 ukazala, ze postulaty dydaktyki technologicznej wpisy-
waly si¢ w zatozenia polityki oSwiatowej wladz komunistycznych okresu PRL. Socjali-
styczna szkota, propagujac okreslone warto$ci oraz narzucajac postawy i interpretacje,
miata przygotowac¢ mtodziez do pracy w konkretnych zawodach. W efekcie indoktryno-
wata mtodych ludzi, by byli zdolni do pelnienia r6l zgodnych z oczekiwaniami wtadzy.
Prowadzac selekcje, zapewniata alokacje wlasciwych z punktu widzenia partii jednostek
na okreslone pozycje spoleczne, wprowadzajac i utrzymujac tym samym lad w syste-
mie. Proces oceny oraz czynniki askryptywne (status spoteczno-ekonomiczny i zdolno$ci
ucznia) w centralnie kontrolowany sposob réznicowat dzieci, bedac rodzajem rekrutacji
do odgrywania rél spotecznych i tym samym stawiajac szkote w roli instytucji ,,dopaso-
wujacej” dzieci i mtodziez do potrzeb panstwa i spoteczenstwa®.

Wszystkie te zjawiska mozna dostrzec w tresciach publikowanych na tamach ,,Po-
lonistyki” i ,,Matematyki”. W obu tych czasopismach widoczne jest ukazywanie metod
sprzyjajacych przekazywaniu wiadomosci okreslonych w programie. Czg$¢ ze wspo-
mnianych tre$ci byta wprost wymieniona w obowigzujacym, narzuconym przez wiadze
komunistyczne programie nauczania, natomiast niektore realizowano w postaci ukrytego
programu. Wiasciwie wszystkie analizowane fragmenty wskazuja, ze jednym z podsta-
wowych zabiegéw bylo realizowanie zadan z odgérnie narzucong teza, ktdrg uczniowie
mieli bezwarunkowo przyja¢ badz bezsprzecznie udowodni¢. W wielu zadaniach przemy-
cano — obok neutralnych tematdéw — tresci §wiatopogladowe, polityczne oraz ideologicz-
ne zawierajace na przyktad elementy propagandowej, negatywnej oceny ustroju Drugiej
Rzeczpospolitej lub propagujace osiagnigecia ZSRR. Zaktadano, ze regularne stosowanie
wskazanych metod odniesie planowany skutek — uformowanie nowego cztowieka, bu-
downiczego ustroju socjalistycznego.

42 W. Lewartowski, Rola matematyki w organizacji ksztatcenia politechnicznego, ,Matematyka” 1952, nr 2,
s. 17.

 T. Krupa, Koncepcje szkoly. Sposoby pojmowania szkoly, £.6dz 2014, s. 210.
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