BIULETYN HISTORII
WYCHOWANIA



THE POZNAN SOCIETY FOR THE ADVANCEMENT

OF THE ARTS AND SCIENCES
in cooperation with

DEPARTAMENT OF HISTORY OF EDUCATION OF ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY IN POZNAN

BULLETIN OF THE HISTORY

OF EDUCATION
2020 (42)

CONTENTS

ARTICLES AND PAPERS

Lukasz Hajdrych, The care of orphans in early modern Kleczew . ................. .. c.ccuuo..
Agnieszka Walega, “Duties” of a folk teacher in the period of the Partitions of Poland in the message
of the ,,Szkola” journal . ......... ... . . .
Anna Wtoch, Matthew Arnold (1822—1888) — the Precursor of Comparative Education in 19th Century
England and His Views on Education . ................. .. iiuuaumiinneiinneeenn.
Matgorzata Krakowiak, Women's academic education at the turn of the 19" and 20" centuries in the
socio-cultural and pedagogical press of the Kingdom of Poland .. .........................
Ewa Kula, Marzena P¢kowska, Foreigners studying in Poland in the interwar period in the documents
of the ministry of religious affairs and public ......... ... .. . .. . . . . . . ...
Joanna Bulawa-Halasz, Reflection about the role of entertainment in children upbringing in the context
of its rights in the pedagogical thought of twentieth —............ .. .. ... ciiiiueeiennn..

MATERIALS

Eyal Peled, The History of Education System and Authority in Israel from the Ottoman period to our
AAYS

Alicja Lisiecka, Reception of John Ruskin's educational views in Poland at the turn of the 19" and 20™
CONIUTY oo oo

Anna Wojewoda, Auf der Suche nach Inspiration: W.E. Rau's Kindergdrten in Warschau 1899-1901 . . .

Katarzyna Semrau, Jarostaw Rutkowski, The legacy of the Piarist order in the perspective of the Piarist
School Complex in EIblgg . ........ .. .

FROM HISTORICAL CALENDAR

Witold Chmielewski, Profesor Marian Walczak (1923—-2020). In memoriam . ...................
Maria Opiela, 170 years of realization of the protection system through upbringing in Edmund Bo-
JAnowski'’s CONCEPt ... ...

PUBLICATIONS

ROVIEWS oottt

SCIENTIFIC LIFE ... e

39

61

75

93

123

145
159

171

185

199

209

219



POZNANSKIE TOWARZYSTWO PRZYJACIOL NAUK
WYDZIAL HISTORII I NAUK SPOLECZNYCH
we wspolpracy z
ZAKEADEM HISTORII WYCHOWANIA UNIWERSYTETU IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

BIULETYN HISTORII

WYCHOWANIA
2020 (42)

: .
PTPN
Poznan 2020



POZNANSKIE TOWARZYSTWO PRZYJACIOL NAUK

GLOWNY REDAKTOR WYDAWNICTW PTPN
Jakub Kepinski

RADA REDAKCYJNA
Kalina Bartnicka (Instytut Historii Nauki PAN), Vlasta Cabanova (Zilinska Univerzita v Ziline), Albrecht Classen
(The University of Arizona, USA), Krzysztof Jakubiak (Uniwersytet Gdanski), Wiestaw Jamrozek (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu), Jiti Kubes (Fakulta filozoficka, Univerzita Pardubice, Czechy), Andrzej Meissner
(Uniwersytet Rzeszowski), Lech Mokrzecki (Uniwersytet Gdanski), Winfried Schich (Freien Universitdt Berlin),
Wiadystawa Szulakiewicz (Uniwersytet Mikotaja Kopernika), Jaroslav Vaculik (Masaryk University Brno), Adam
Winiarz (Wszechnica Swigtokrzyska w Kielcach), Dorota Zotadz-Strzelczyk (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu)
RECENZENCI TOMU
Mariusz Ausz (Uniwersytet Marii Sktodowskiej-Curie w Lublinie), Anna Boldyrew (Uniwersytet Lodzki),
Bogumila Burda (Uniwersytet Zielonogorski), Katarzyna Dormus (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie),
Romuald Grzybowski (Uniwersytet Gdanski), Krzysztof Jakubiak (Uniwersytet Gdanski), Barbara Jedrychowska
(Uniwersytet Wroctawski), Jacek Kulbaka (Akademia Pedagogiki Specjalnej Warszawa), Kinga Lapot-Dzierwa
(Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie), Elmantas Meilus (Instytut Historii Litwy, Wilno),
Grzegorz Michalski (Uniwersytet £odzki), Mariusz Misztal (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie),
Maria Loyola Opiela (Katolicki Uniwersytet Lubelski), Gintautas Sliesoritinas (Instytut Historii Litwy, Wilno),
Lukasz Sroka (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie), Damian Szymczak (Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu), Agnieszka Walgga (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu), Stefania Walasek
(Uniwersytet Wroctawski), Filip Wolanski (Uniwersytet Wroctawski)
REDAKCIJA
Wiestaw Jamrozek (redaktor naczelny)
Dorota Zotadz-Strzelczyk (zastepca redaktora naczelnego)
Krzysztof Ratajczak (sekretarz)

REDAKTOR JEZYKOWY
Kamila Sowinska

ADRES REDAKCIJI
WSE UAM, ul. A. Szamarzewskiego 89 p. 404
60-568 Poznan, tel. (0 61) 829 23 14

Wydanie drukiem i upowszechnienie on-line czasopisma ,,Biuletyn Historii Wychowania” — zadanie finanso-
wane w ranach umowy 715/P-DUN/2019 ze srodkéw Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
przeznaczonych na dziatalno$¢ upowszechniajaca nauke.

Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego
CZASOPISMO RECENZOWANE

ISSN 1233-2224

WYDAWCY
Poznanskie Towarzystwo Przyjaciot Nauk
Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu, Zaktad Historii Wychowania
Zarzad Glowny Towarzystwa Historii Edukacji w Warszawie

Naktad: 120 egz.

PROJEKT OKLADKI
Joanna Roszkowska-Jazdon
Tlustracja na oktadce
na podstawie drzeworytu Nauczanie z ksiazki M. Reja Zwierciadlo, 1568 r.

Pierwotng wersja czasopisma jest wersja drukowana

DRUK
Drukarnia A. Frackowiak
Poznan, ul. Unii Lubelskiej 3, tel. 0502 604 192



Spis tresci

ARTYKULY I ROZPRAWY

Lukasz Hajdrych, Opieka nad sierotami we wezesnonowozytnym Kleczewie . . . . . . . .
Agnieszka Walega, ,, Powinnosci” nauczyciela ludowego doby zaborow w przekazie
czasopisma ,,Szkola” . ... .. ...
Anna Wioch, Matthew Arnold (1822—1888) — prekursor pedagogiki porownawczej
w XIX-wiecznej Anglii oraz jego poglady na edukacje ......................
Matgorzata Krakowiak, Edukacja akademicka kobiet w przekazie prasy spoteczno-kul-
turalnej i pedagogicznej Krolestwa Polskiego na przetomie XIX i XX wieku . . . . .
Ewa Kula, Marzena Pekowska, Obcokrajowcy studiujgcy w Polsce w dokumentach Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego .. ....................
Joanna Butawa-Halasz, Problematyka praw dziecka oraz roli zabawy w procesie jego
rozwoju i wychowaniu w swietle pogladow wybranych przedstawicieli mysli peda-
gogicznej XX wieku . ... ... .. ..

MATERIALY

Eyal Peled, The History of Education System and Authority in Israel from the Ottoman
Period to our Days .. ....... ... ...
Dariusz Ztotkowski, Stanistaw Keturakis — Litwin w stuzbie rosyjskiej oSwiaty na tere-
nie guberni piotrkowskiej w latach 1895—1914 . ... ... ... ... .. ... .. .....
Alicja Lisiecka, Recepcja pogladow Johna Ruskina na wychowanie w Polsce przelomu
XIXT XX Wieku .. ...
Anna Wojewoda, Auf der Suche nach Inspiration: W.E. Rau’s Kindergdrten in War-
schau 1899—1901 .. ... ...
Katarzyna Semrau, Jarostaw Rutkowski, Dziedzictwo zakonu pijarow w perspektywie
badan Zespotu Szkot Pijarskich w Elblggu .. .......... ... ... ... .........

13

39

61

75

93

109

123

145

159

171



Z KALENDARZA HISTORYCZNEGO

Witold Chmielewski, Profesor Marian Walczak (1923-2020). In memoriam . . . . . ..
s. Maria Opiela, 170 lat realizacji systemu ochrony przez wychowanie w koncepcji
Edmunda Bojanowskiego . .. ........ .. ... ...

WYDAWNICTWA
Recenzje

Jakub Adamczewski, Alyson L. Lavigne, Thomas L. Good, Enhancing Teacher Edu-
cation, Development, and Evaluation. Lessons Learned from Educational Reform.
New York 2019: Routlege, pp. 194 . ... .. e

Michat Nowicki, K. Ratajczak, Szkolnictwo w Wielkopolsce na tle sqsiadow w okresie
Sredniowiecza, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017, ss. 368 ..........

ZYCIE NAUKOWE

Jakub Adamczewski, Report from the 5" Doctoral Conference entitled Young scientists
at the University. The areas of research and academic passions on the 6" December
INPOZNan . ........ ..

Agnieszka Teresa Tys, Edukacja miedzy filozofig i teologiq. XI Polski Zjazd Filozoficz-
ny w Lublinie z perspektywy historii mysli pedagogicznej ...................

185

199

209

213

219

221



ARTYKULY I ROZPRAWY

Lukasz Hajdrych BHW 42/2020
Wydziat Historii UAM ISSN 1233-2224
Instytut Badan Literackich PAN w Warszawie DOI: 10.14746/bhw.2020.42.1

ORCID: 0000-0002-2138-5988

Opieka nad sierotami we wczesnonowozytnym Kleczewie

Abstract. The care of orphans in early modern Kleczew

The care of orphans was one of the main concerns of early modern magistrates across the whole
Europe. In each country and town this care could take a completely different form, ranging from
placing parentless children in asylums to assigning them to certain families. This paper deals with
the problem of the orphan-care in a small town of the Great Poland region in 17" and 18" centuries,
on the example of private town of Kleczew, located in the east part of the region.

Keywords: orphanhood, child, early modern times, care

Troska o biologiczne przetrwanie wlasnej grupy od najdawniejszych czasow sta-
nowila jeden z najwazniejszych obszaréw ludzkiej aktywnosci. Wyrazato si¢ to m.in.
w staraniach o liczne potomstwo, ktore w przysztosci mogloby zaja¢ si¢ niedoteznymi
rodzicami. W obliczu niskiego poziomu wiedzy medycznej oraz licznych klesk natu-
ralnych zdarzato si¢ jednak, ze rodzice osierocali swoje potomstwo, nim to zdazyto
osiggna¢ dorostos¢ i samodzielnos¢. Obowigzek ich wychowania i zaspokojenia pod-
stawowych potrzeb zyciowych spadal woéwczas na dalszych krewnych, a czasami na
obcych wrecz ludzi, nie zawsze chetnych, aby dopuszczaé przysposobione dzieci do
dobr zarezerwowanych dotad dla wlasnego potomstwa.

Celem tekstu jest przesledzenie tego problemu w odniesieniu do jednego, konkret-
nego miasta wielkopolskiego, Kleczewa — niewielkiej miejscowosci ulokowanej okoto
20 km na poétnoc od Konina. W okresie nowozytnym lezata ona w waskim pasie woje-
wodztwa kaliskiego, wbijajacym si¢ klinem pomiedzy wojewddztwa brzesko-kujawskie,

“ Niniejszy tekst stanowi nieznacznie zmodyfikowana cz¢$¢ rozprawy doktorskiej pt. Wizja swiata miesz-
kancow Kleczewa w Swietle protokotow z ,, Ksiegi sqdu wojtowskiego miasta Kleczewa 1624—1738", przygoto-
wywanej pod kierunkiem dr hab. Marii Solarskiej na Wydziale Historii UAM.
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feczyckie i sieradzkie. Ten nieduzy teren, administracyjnie stanowiacy powiat koninski,
sktadat si¢ z kilku matych prywatnych miast (m.in. z Kleczewa, Slesina i Wilczyna),
krolewskiego Konina oraz nalezacego do biskupoéw lubuskich (a nastepnie poznanskich)
Kazimierza. Wokot tych niewielkich, nastawionych wybitnie lokalnie o$rodkéw miej-
skich!, skupionych byto kilkadziesigt wiosek, nalezacych przede wszystkim do drobnej
i $redniej szlachty.

Kleczew, ktory pod wieloma wzgledami stanowi¢ moze typowy przykltad nowozyt-
nego miasteczka wielkopolskiego, na przestrzeni XVI-XVIII w. zmagat si¢ z licznymi
problemami i kleskami naturalnymi (powszechnymi w tym czasie w Wielkopolsce),
ktére negatywnie wplywaly na jego demografi¢: epidemiami?, wojnami® oraz zmia-
nami klimatycznymi*, i pociagaly za soba cykliczne fale glodu®. Jedna z konsekwen-
cji wszystkich tych kataklizmoéw byto state zapotrzebowanie w miescie na opieku-
noéw, ktorzy zadbaliby o utrzymanie oraz wychowanie sierot oraz poélsierot po stracie
0jcow’.

W niektorych miastach wielkopolskich, obok szpitala petnigcego funkcje przytutku
dla ludzi starszych, w okresie nowozytnym funkcjonowaty takze analogiczne o$rodki
dla matoletnich sierot’. W Kleczewie podobna praktyka nie byta jednak znana — zamiast

! Zgodnie z typologia wczesnonowozytnych miast polskich zaproponowang przez Mari¢ Bogucka oraz
Henryka Samsonowicza wszystkie miasteczka wchodzace w sktad powiatu koninskiego kwalifikowaty sie¢ do
III lub IV kategorii o$rodkéw miejskich, o nieduzej liczbie mieszkancow i wybitnie lokalnym charakterze od-
dziatywania; jedynym odstgpstwem od tej reguty byt Konin, ktéry zostat przez oboje historykoéw sklasyfikowa-
ny jako miasto kategorii II. Por.: M. Bogucka, H. Samsonowicz, Dzieje miast i mieszczanstwa w Polsce prze-
drozbiorowej, Ossolineum, Wroctaw—Warszawa—Gdansk—Krakow 1986, s. 114-115.

2 Por. A. Karpinski, W walce z niewidzialnym wrogiem. Epidemie chordb zakaznych w Rzeczypospolitej
w XVI-XVII wieku i ich nastepstwa demograficzne, spoleczno-ekonomiczne i polityczne, Neriton, Warszawa
2000.

3 Por. m.in. A. Jablonska, ,, Expositus periculo...” Kleski duze i mate wschodniej Wielkopolski w swietle
siedemnastowiecznych zrédel z archidiakonatu gnieznienskiego, ,,Roczniki Humanistyczne” 2015, t. 63, z. 2,
s. 107-109.

4 Por. np.: B. Fagan, The Little Ice Age. How Climate made History 1300—1850, Basic Books, New York
2002.

5 S. Hoszowski, Kleski elementarne w Polsce w latach 1587—1648, w: Prace z dziejow Polski feudalnej
ofiarowane Romanowi Grodeckiemu w 70 rocznicg urodzin, red. Z. Budkowa, J. Dabrowski, K. Lepszy, H. Lo-
wmianski, T. Manteuffel, K. Piwarski, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1960, s. 453-465.

® Pomimo obecnosci matki, ktora w praktyce dbata o ich wychowanie, dzieci takie miaty takze opiekuna,
ktory powinien czuwac¢ nad ich sytuacja materialng oraz reprezentowac¢ je w czynnosciach gospodarczo-sado-
wych. Wynikato to z czesciowego uposledzenia kobiety w okresie nowozytnym, ktora miata ograniczona zdol-
nos$¢ samodzielnego wystgpowania w sprawach majatkowych oraz karnych. Por. m.in.: A. Glowacka-Penczyn-
ska, Kobieta w matych miastach Wielkopolski w drugiej potowie XVI i w XVII wieku, Neriton, Warszawa 2010,
s. 24-26; A. Karpinski, Kobieta w miescie polskim w drugiej potowie XVI i w XVII wieku, Instytut Historii
PAN, Warszawa 1995, s. 22-46; D. Zotadz-Strzelczyk, Rozumienie dzieciristwa”, w: Dziecko w rodzinie i spo-
leczenstwie. Starozytoscé—sredniowiecze, red. J. Jundzitt, D. Zotadz-Strzelczyk, Wydawn. Uczelniane Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2002, s. 18-20.

7 M. Surdacki, Opieka medyczna w Polsce do korca XVIII wieku, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin
2015, s. 273-278. Chociaz troska o ubogich i sieroty wynikata z nakazéw chrzescijanskiej poboznosci,
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tego wladze miejskie przydzielalty pozbawione rodzicow dzieci konkretnym mieszcza-
nom, ktorych obowiazkiem byto zadba¢ o ich wychowanie oraz zachowanie majatku do
czasu osiggniecia przez podopiecznych lat sprawnych®.

Wydaje si¢, ze przy wyborze opiekuna kleczewskie wladze w pierwszej kolejno-
$ci kierowaly si¢ nie tyle wigzami pokrewienstwa, co raczej jego reputacja i pozycja
finansowa, starajgc si¢ w miar¢ mozliwosci odda¢ dziecko dobrze sytuowanym miesz-
czanom’. Mozna si¢ w tym dopatrywaé swego rodzaju pragmatyzmu ze strony rady
miejskiej: bogatsza osoba dawala duzo wickszg gwarancj¢ zabezpieczenia bytu kolejne-
go domownika (a czasami nawet kilku). Co jednak jeszcze wazniejsze, wskazanie jako
opiekuna osoby maj¢tnej minimalizowalo ryzyko, ze bedzie ona probowata przywlasz-
czy¢ sobie majatek podopiecznego, a stanowilo to w tym czasie dos¢ czgsta praktyke
w innych miastach Rzeczypospolitej'®. Dlatego tez po $mierci rodzicow w pierwszej
potowie XVI wieku, Dorocie Gapiance przydzielono dwoch opiekunow: Szymona Na-
wrota oraz Szymona Furata''. Z kolei Jakub Naroznik i jego siostra Zofia wychowy-
wani byli tylko przez jednego opiekuna: swojego zamoznego stryja, Wojciecha, ktory
w 1688 r. przekazat im caly, niepomniejszony majatek po rodzicach'?. Regina, Teresa
i Marianna, sieroty po Stanistawie i Agnieszce Trzaskowiczach, w latach 80. XVII w.
takze posiadaty tylko jednego opiekuna — swojego wuja, bernardyna Franciszka'’ — ale
Jakub Klekotka, sierota po Janie Klekotce, miat ich w tym czasie juz dwoch, do tego

opieka w tego typu osrodkach byta na réznym poziomie. W wielu przypadkach zdarzato si¢, ze opiekuno-
wie zaniedbywali dzieci powierzone ich opiece w przytutku, co skutkowato wysoka umieralnoscia wycho-
wankéw. Por.: D. Zotadz-Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2002,
s. 271-277.

§ Podobna praktyke stosowaly m.in. wladze XVI-wiecznego Torunia. Dopiero po 1605 r. tamtejszy magi-
strat wlaczyl opieke nad sierotami w ramy funkcjonujacych instytucji miejskich. Por.: D. Zotadz-Strzelczyk,
Rozumienie, op. cit., s. 20.

? Wsrod kleczewskich opiekunow sierot odnalezé mozna zatem m.in. bogatych kupcow, cztonkow rady
miejskiej, burmistrzow, a nawet zakonnika (bernardyna). Jednoczesnie byty to osoby bardzo wysoko oceniane
przez otoczenie ze wzgledu na swoje cechy moralne, przejawiajace si¢ w dziatalno$ci na rzecz bractw religij-
nych. Pewnymi odstepstwami od tej reguty byli jedynie Sebastian Oses oraz Szymon Nawrot. Pierwszy docze-
kat si¢ dwoch spraw przed kleczewskim sadem o to, ze niczym niesprowokowany pobil dwoch kleczewskich
mieszczan (por. AmK 174, s. 25; AmK 1/4, s. 64), drugi za$ oskarzony zostat przez Andrzeja Jedrychowskiego,
stuge podstaro$ciego Pawta Tomickiego, o to, ze bezprawnie trzyma u siebie pieniadze, ktore zgodzit si¢ prze-
chowa¢ zmartemu Lukaszowi Janeczce z Popielewa (por.: AmK 1/4, s. 89-90). Nie przeszkodzito im to w zo-
staniu opiekunami kleczewskich sierot. By¢ moze decydujacy byt tu fakt, ze oskarzeni nigdy nie przyznali si¢
do winy, ktorej nigdy im nie udowodniono.

10 Por.: A. Glowacka-Penczyniska, op. cit., s. 28; B. Groicki, Obrona sierot i wdéw, przet. K. Koranyi,
Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa 1958, s. 23.
" Archiwum Panstwowe w Poznaniu, Akta miasta Kleczew (pow. koninski) 1/2, s. 209-210.

12 AmK 1/5, s. 93. W celu zabezpieczenia przysztych interesow majatkowych dziecka, przy przekazaniu go
opiekunowi wiadze réznych miast sporzadzaty szczegdtowy inwentarz dobr po zmartych rodzicach. Pomagato
to wyegzekwowa¢ dziecku wchodzacego w lata sprawne wlasciwa sume pieniedzy od swego przybranego ro-
dzica. Por.: D. Zotadz-Strzelczyk, Rozumienie, op. cit., s. 20.

B AmK I/5, s. 103-104.
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nalezacych do najlepiej sytuowanych wowczas w Kleczewie: Wojciecha Ostateckiego
oraz Stanistawa Lekkiego'.

Wraz ze wzrostem liczby opiekundéw zauwazy¢ mozna pewng tendencj¢ do spadku
ich zamoznosci. I znow, tak jak sygnalizowatem wczesniej, na problem spojrze¢ mozna
z dwoch perspektyw: majatkowej oraz zaufania. Wyznaczenie kilku biedniejszych opie-
kundéw, zamiast jednego bogatego, moglo stanowi¢ oczywistg troske wiadz miejskich
o codzienny byt sieroty — wychowawcy mogli rozlozy¢ miedzy siebie koszty jego wy-
chowania. Jednocze$nie jednak kilku biedniejszym opiekunom trudniej byloby umowié
si¢ co do nielegalnego przejecia majatku dziecka, a w przypadku gdyby podobnej prak-
tyki probowatl dopusci¢ si¢ tylko jeden z nich, mozna bytoby spodziewac sig, ze reszta
natychmiast si¢ temu sprzeciwi.

Poza wychowaniem podopiecznego opiekunowie zobowigzani byli takze do repre-
zentowania go przed sadem we wszystkich czynnos$ciach prawnych: poczawszy od wy-
stepowania w jego imieniu w sprawach majatkowych, az po sprawy karne. W przy-
padku Kleczewa byty to najczesciej sprawy czysto formalne'®, zdarzato si¢ jednak, ze
opiekun musiat reprezentowac przysposobione dziecko w sprawach tak powaznych, jak
np. czary. Zdarzylto si¢ tak w 1625 r., gdy Kasper Kusnierz, wiclokrotny cztonek wladz
miejskich, wystapit przed sadem wojtowskim w imieniu swojej siostrzenicy, Elzbiety,
oskarzajac pewng mieszkajaca w Kleczewie chlopke o to, ze ta, poktdciwszy si¢ z jego
podopieczna, zestata na nig chorobe!'®. Updr, z jakim Kasper dowodzit winy oskarzonej,
zaprowadzil jg ostatecznie na stos'’. Wydaje si¢ przy tym, Zze najwazniejsze dla niego
w catej sprawie bylo doprowadzanie do sytuacji, by zdrowiu i zyciu jego wychowanki
nie grozito juz zadne niebezpieczenstwo.

Pomimo roznych zagrozen, ktore mogly czyha¢ na pozbawione rodzicow dzieci
m.in. ze strony potencjalnie nieuczciwych opiekunéw, ogoélne rokowania na przysztose
w przypadku kleczewskich sierot nie prezentowaty si¢ najgorzej. Nieznani z imienia
opiekunowie dzieci po Stanistawie Rrzysku na poczatku XVII w. z powodzeniem prze-
chowali dla nich nieruchomos$ci po zmarltym ojcu, ktore ci, po osiggnigciu lat spraw-
nych, sprzedali, aby uzyskany w ten sposob majatek podzieli¢ po rowno miedzy siebie'®.
Dorota Gapianka oraz Katarzyna Slosarka takze mialy uczciwych opiekunow, ktorzy
jeszcze przed osiagnigciem przez nie pelnoletnosci zapewnili im korzystne transakcje
finansowe, aby zabezpieczy¢ ich przyszta sytuacje majatkowej'®. Podobny los spotkat
takze Katarzyn¢ Ptocimieszke — opiekun z powodzeniem zagwarantowat jej bezproble-

" AmK I/5, s. 219-220.

15 W kleczewskich archiwaliach opiekunowie sierot najczgsciej wystepuja jako strony w sprawach o sprze-
daz nieruchomosci oraz sptate dtugdéw. Por. np.: AmK 1/2, s. 209-210, AmK 1/4, s. 38, AmK /5, s. 156-157.

16 Biblioteka Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk, rkps. 859, k. 11.
17 Ibidem, s. 13v.

8 AmK 1/2, s. 51-52.

9 AmK 1/2, s. 209-210, AmK 1/4, s. 38.
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mowe przejgcie domu po zmartym ojcu. Cala sprawa przeprowadzona zostala na tyle
sprawnie, ze gdy w 1642 r. o prawo do domu upomnieli si¢ pozostali spadkobiercy,
wladze miasta bez wahania odrzucity ich Zadania, stwierdzajac, ze od $mierci Francisz-
ka Plociennika uptyne¢to zbyt wiele czasu, aby podobne prosby byty zasadne®. Spek-
takularny sukces w dorostym zyciu odnidst wspomniany juz wyzej Jakub Naroznik:
w 1688 r. otrzymal on od wuja nalezng mu cze$¢ majgtku po rodzicach?', po czym
bardzo szybko zaczal go pomnazaé, gtéwnie dzicki handlowi nieruchomo$ciami?’. Na
poczatku XVIII w. pozycja Jakuba byta juz w Kleczewie tak silna, ze otrzymat najwyz-
szy mozliwy urzad w nowozytnym mie$cie polskim — zostat burmistrzem?.

Oczywiscie to, ze rodzina Jakuba zwigzana byla réznorakimi wigzami ekonomicz-
nymi z wladzami miasta, znaczaco utatwilo mu siegniecie po urzad burmistrza. Nie
zawsze jednak urodzenie bezwzglednie wptywato na przyszto$¢ sieroty. Przyktadem na
to moze by¢ Dominik Zurek, syn jednej z ostatnich znanych czarownic skazanych przed
kleczewskim sagdem?. Podczas gdy w innych miejscowos$ciach zdarzato sig, ze dzieci
czarownic karano wraz z nimi, Dominikowi pozwolono nadal mieszka¢ w Kleczewie.
Mato tego: Jan Ojrzynski i Jakub Kotecki, ktorzy odpowiadali za wypelnienie ostatniej
woli Reginy Zurkowej, najpierw sprzedali za 120 zlotych pozostaty po niej dom Wojcie-
chowi i Mariannie Walaskowiczom?, a nastepnie zwrocili im polowe uzyskanej w ten
sposob kwoty, co miato wystarczy¢ na roczne wychowanie Dominika®, czyli przypusz-
czalnie do czasu osiggni¢cia przez niego lat sprawnych.

Na pozbawione rodzicow dziecko czyhato w dobie nowozytnej wiele zagrozen, po-
czawszy od braku srodkow do zycia, po nieuczciwych opiekunow, ktorzy podejmowali si¢
wychowywania sierot w celu czerpania osobistych korzys$ci majatkowych. Dzigki analizie
kleczewskich archiwaliow wiemy jednak, ze podobne zachowania, nawet jesli cze¢ste, nie
stanowity normy w tym polskim miescie. Praktyka lokalnych wiadz z powodzeniem mo-
gla przeciwdziata¢ najpowszechniejszym przypadkom naduzy¢ opiekunéow wobec pod-
opiecznych, a przyktady takie jak Jakuba Naroznika czy Dominika Zurka $wiadcza o tym,
ze dobrze wychowywane sieroty z powodzeniem wtopi¢ mogly si¢ w dorostym Zyciu
w miejscowa spoleczno$é i przy odrobinie szczescia osiggac duze sukcesy.

Interesujace bytoby podjecie w przysztosci podobnych, gruntownych, szeroko za-
krojonych studiow w odniesieniu do innych miast i miasteczek wielkopolskich, kto-
re potencjalnie moglyby zrewidowa¢ nasz dotychczasowy obraz zjawiska sieroctwa

2 AmK 1/4, s. 55-56.
2 AmK /5, s. 93.

2 AmK I/5, s. 125-126, AmK 1/5, s. 175-176, AmK 1/5, s. 264-265, AmK 1/6, s. 59-61, AmK 1/6,
s. 65-66, AmK 1/6, s. 119-121.

2 AmK 1/6, s. 142-143, AmK 1/6, s. 144-145.
24 Rkps. 859, k. 77v.—78v.

2 AmK 1/6, s. 234-236.

* AmK 1/6, s. 238-239.
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w okresie nowozytnym. Moze si¢ bowiem okazaé, ze pesymistyczna wizja problemu,
przedstawiona juz w XVI w. przez Bartlomieja Groickiego, a nastgpnie przyjeta przez
polska historiografi¢, nie do konca odzwierciedla sytuacj¢ panujaca woéwczas w pol-
skich miastach, ktora bardziej przypomina¢ mogta t¢ z XVII/XVIII-wiecznego Klecze-
wa niz t¢ wystepujaca w pismach stawnego, polskiego teoretyka prawa.
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»Powinnosci” nauczyciela ludowego doby zaborow
w przekazie czasopisma ,,Szkola”

Abstract. “Duties” of a folk teacher in the period of the Partitions of Poland in the message of the
“Szkota” journal

The aim of the article is to analyse the pedeutological texts published in the era of the Partitions of
Poland in the pages of the oldest Galician pedagogical periodical, which “Szkota” was. The journal,
edited by teachers and educational activists, addressed mainly to folk school teachers, published
uninterruptedly for 70 years, is for today’s researchers an invaluable source of knowledge about the
functioning of Galician education and its employees. The editors and collaborators of the journal
often took up such important subjects as vocation, role models of folk teachers, relations with pupils’
family homes or difficult realities of teacher’s work. Teachers received a lot of specific advice
concerning the upbringing and education of pupils, frequently from older and experienced colleagues.
They could also learn a catalogue of traits and attitudes expected from folk teachers, concerning also
their own families or taking up additional work.

Keywords: Galician teachers, community school, folk teacher, educational magazine “School”

Juz w pierwszym roku ukazywania si¢ galicyjskiego pisma ,,Szkota” opublikowano
artykut zastgpcy dyrektora Iwowskiego Gimnazjum im. Franciszka Jozefa, Stanistawa
Sobieskiego!, pod wymownym tytutem Czego mamy obecnie zgdaé¢ po nauczycielu
szkol ludowych?®. Zapoczatkowal on na tamach tego najstarszego lwowskiego periodyku

' W. Szulakiewicz, Stanistaw Sobieski — zycie i poglgdy na wychowanie narodowe, w: Galicja i jej dziedzic-
two, t. 9: Biografie pedagogiczne, red. C. Majorek, J. Potoczny, Rzeszow 1997, s. 59—67; Redakcja, Sobieski
Stanistaw, w: Polski Stownik Biograficzny, t. 39, Warszawa—Krakow 1999-2000, s. 510-511; A. Meissner, Stani-
staw Sobieski, w: Stownik biograficzny polskiej historii wychowania, red. A. Meissner, W. Szulakiewicz, Torun 2008,
s. 758-762; idem, Historia i historycy wychowania na ziemiach polskich w XX wieku, Lublin 2010, s. 266-268.

2 S. Sobieski, Czego mamy obecnie zgda¢ po nauczycielu szkét ludowych, ,,Szkota” 1868, t. 1, nr 4.



14 Agnieszka Walega

pedagogicznego dyskusje o ideale i realiach codziennej pracy zawodowej nauczyciela®.
W kolejnych numerach pisma, juz z 1869 r., rozwazano m.in. réznorakie uwarunkowa-
nia skuteczno$ci jego pracy oraz mozliwosci wptywu na podniesienie ogolnego pozio-
mu wyksztalcenia warstw ludowych*.

Mtodzi pedagodzy czytajacy to pismo otrzymywali liczne i konkretne wskazow-
ki dotyczace metod zdobywania przychylnosci ucznidw i rodzicow, koniecznosci ak-
tywnego uczestnictwa w zyciu lokalnej spotecznosci, poznania §rodowiska, w ktorym
pracowali oraz nieodzownych w ich zawodzie informacji dotyczacych taktu i pokory.
Na kartach ,,Szkoty” mogli tez zapozna¢ si¢ z refleksjami starszych kolegdw na temat
zderzenia wyobrazen poczatkujacego adepta tego zawodu z rzeczywisto$cig. Znalazty
si¢ wsrdd nich porady dotyczace m.in. unikania zarozumiatosci (ktéra miata cechowac
zwlaszcza mtodych nauczycieli), czerpania z doswiadczen bardziej doswiadczonych pe-
dagogow oraz poswigcenia wigkszosci czasu na sprawy szkoty i wychowankow. Przed-
stawienie gtownych kierunkéw dyskusji dotyczacych pracy i ideatdéw nauczycieli szkot
ludowych Galicji publikowanych na tamach ,,Szkoly” w dobie zaboréw ma na celu
uzupehnienie badan z zakresu pedeutologii historycznej.

Powolanie i idealy a trudne warunki pracy nauczycieli

Idealy to banka mydlana! — wola dusza, sobkostwem
zasniedziata — i nie posiada ich wcale; ale to wlasnie ideaty,
to jak wydete pecherze, ktore wsrod batwanow zycia i swiata

utrzymujq nas na powierzchni i chronig od utonigcia®.

Na tamach ,,Szkoty” pojawiaty si¢ apele, by dobrze rozwazy¢ decyzje o wyborze
zawodu nauczyciela i oceni¢, czy ma si¢ do niego powolanie:

3 Szerzej na temat czasopisma w m.in. ,,Szkota” 1892, nr 1 (numer jubileuszowy); Sprawozdanie Bolesta-
wa Adama Baranowskiego odczytane na posiedzeniu Zjazdu Towarzystwa Pedagogicznego dnia 27 sierpnia
1908 r. pt. Czterdziestolecie Towarzystwa Pedagogicznego, w: Ksiega Jubileuszowa Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego 1868—1901, Lwow 1908, s. 3—4; A. Karbowiak, Polskie czasopisma pedagogiczne, Warszawa
1912; W. Bobrowska—Nowak, Problemy pedagogiczne na tamach ,,Szkoly” w latach siedemdziesigtych ubie-
glego stulecia, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1971, nr 2, s. 261-277; C. Majorek, Towarzystwo Pedago-
giczne i ,,Szkola” wobec projektow reform ksztatcenia nauczycieli ludowych w Galicji z lat 1868—1869, ,,Rocz-
nik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie” 1972 (z. 43), nr 5, s. 289-300; A. Stopinska—Pajak, Wktad
czasopisma ,,Szkota” w rozwdj mysli pedagogicznej, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 8, Mysl edukacyjna w Ga-
licji 17721918, red. C, Majorek, A. Meissner, Rzeszéw 1997, s. 169-179; A. Walega, Galicyjska ,,Szkota”
Jjako przyktad czasopisma pedagogicznego okresu zaborow, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogi-
ka”, t. 29 (2013), s. 9-28.

4 Z. Sawczynski, Na czym zalezy przede wszystkim skuteczne dzialanie nauczyciela w szkole nizszej czyli
tak zwanej ludowej, ,,Szkota” 1869, nr 1, s. 1-5, nr 2, s. 17-23; F. Nowakowski, Nauczycieli byt dobry a praca
sumienna i umiejetna nieodzownym warunkiem oswiaty ludu (rzecz czytana na zgromadzeniu oddziatu wado-
wickiego Towarzystwa Pedagogicznego), ,,Szkota” 1869, nr 29, s. 33-41.

5 S. Gonet, Dzialalnos¢ nauczyciela poza szkolg, ,,Szkota” 1899, nr 26, s. 255.
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Znaczy to pozna¢ obowigzki pewnego zawodu, a nastgpnie zbadac usposobienie wasne i wy-
rozumie¢, czy pomigdzy obowigzkami swymi a sktonnos$ciami duszy naszej panuje zgoda,
kto czuje w sobie uzdolnienie do zdobywania wiedzy oraz przymioty niezb¢dne w zawodzie
nauczycielskim, ten posiada powotanie. Nie nalezy tylko miesza¢ powotania z jakiems chwi-
lowym pragnieniem czy zachceniem”.

Podkreslano przede wszystkim range zawodu oraz jego istotne znaczenie w zyciu
spotecznym. Glowne zadanie nauczycieli to upowszechnienie o§wiaty wérdod jak naj-
szerszych grup spoleczenstwa oraz ksztattowanie w ten sposéb wieckszych mozliwosci
edukacyjnych i zawodowych przysztych pokolen’. Aby kandydaci do tego zawodu mo-
gli zrealizowa¢ to wazne zadanie, powinno cechowac ich ,,szczere zamitowanie nauki”
oraz $wiadomos¢, ze rola pedagoga ludowego jest nie tylko najtrudniejsza, ale i najwaz-
niejsza. Pojawialy si¢ nawet sugestie, ze pod wzgledem zakresu obowiazkow i odpowie-
dzialnosci w stosunku do spoteczenistwa przewyzsza role profesoréw wyzszych uczelni®.
Przypominano: ,,Zamilowanie zawodu, przejecie si¢ wysokim tegoz zadaniem [...], oto
sa przymioty, ktore zdobi¢ powinny kazdego nauczyciela i1 ktorymi kazdy nauczyciel
powinien mtodziezy przy$wiecac!™.

Wiele zalezato od tego, w jaki sposob cztowiek postrzegat ten zawdd, czy traktowat
go jako rzemiosto, czy jako sztuke', czy zalezalo mu jedynie na zapewnieniu sobie
bytu, czy tez jego celem bylo ogdlne uszlachetnienie i umoralnienie, ,,ksztalcenie i pod-
noszenie ducha”!!. Przestrzegano, by nie podejmowa¢é pracy nauczyciela bez powolania,
kierujac si¢ jedynie ,.konieczno$cig losu, aby co rychlej mie¢ jaki taki kawatek chle-
ba”'2. Apelowano tez o tworcze uprawianie pedagogiki:

Tworca by¢ musisz nauczycielu — sztukmistrzem, artysta, jesli nie pragniesz zejs¢ do rzedu
wyrobnikow codziennych. Zawod nasz powinnismy pojmowac na réwni ze sztuka, szlachetng
sztuka, ktora w dziedzinie ducha dokonywa dziet wysokiej wartosci. A przedmiotem naszej
sztuki jest cztowiek [...] — a dlutem i pedzlem, serca nasze, wiedza, nauka'®.

Porownywano nawet zawod nauczycielski do kaptanstwa, gdyz w obu tych przypad-
kach nalezy poswigci¢ wiele czasu na wlasciwa realizacj¢ przypisanych im zadan. Ich
zakres bowiem wykracza znacznie poza godziny spedzone w szkole, na lekcjach czy na

¢ Z.M., Powolanie nauczyciela elementarnego, ,,Szkota” 1908, nr 51, s. 401-402.
7 S. Chlebowski, Nauczyciel, ,,Szkota” 1868, t. 1, nr 1, s. 7.
8 Ibidem, s. 9.

® M. Baranowski, O zadaniu szkoly ludowej i o Srodkach za pomocq ktorych zadanie to mozna osiggngc,
,».Szkota” 1890, nr 27, s. 337.

10" J. Chmielowski pisal, Ze ,,narzekaja zwykle mtodzi nauczyciele a przeciez praca nie jest monotonna jak
praca rzemieslnika”. Por.: idem, O zamitowaniu w zawodZzie, ,,Szkota” 1880, nr 9, s. 67-69.

" B. Marczewski, Powolanie, godnos¢ i obowiqzki stanu nauczycielskiego, ,,Szkota” 1891, nr 1, s. 3-4,
nr 2, s. 15-16, nr 3, s. 27-29.

12§, Zabierzowski, O kolezenstwie, ,,Szkota” 1889, nr 35, s. 337.

13 B. Marczewski, ibidem, nr 3, s. 29.
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celebracji nabozenstw w kosciotach'*. Aby wlasciwie spetni¢ powotanie nauczycielskie
nalezy najsumienniej i z zaangazowaniem realizowa¢ wszystkie obowiazki zawodowe:
»Jakze wielce pozatowania godni ci, ktorzy obowigzki swe jak rzemieslnicy partacze,
lekcewazaco z dnia na dzien spychajg. Ci nieszczgsliwi, oprocz goryczy wynikajacej
z zawodu, tru¢ si¢ muszg goryczg wlasnego sumienia”'.

Wielokrotnie w tekstach kierowanych do nauczycieli wspotpracownicy i redakto-
rzy ,,Szkoly” przytaczali zalecenia Grzegorza Piramowicza i przepisy Komisji Edukacji
Narodowej'. Czasem wskazywano pracownikom szkét ludowych konkretne wzory do
nasladowania, przede wszystkim pedagogow, ktorzy szczegodlng troska otaczali rozwoj
tego szczebla szkolnictwa'!”. Oprocz przywotywanego wielokrotnie Jana Henryka Pesta-
lozziego, takimi postaciami byli Jan Amos Komenski, Adolf Diesterweg, Fryderyk Fro-
ebel, Karl Kehr, Lorenz Kellner i August Jeske. W$réd rodakéw, oprocz wspominanego
najczesciej Grzegorza Piramowicza, byli to Ewaryst Estkowski'®, Andrzej Jozefczyk"
czy Zygmunt Sawczynski®.

Nawet zwigzane z wykonywaniem tego zawodu liczne problemy nie powinny znie-
checac nauczycieli do pracy. Podejmowano tu m.in. watek przecigzenia, w kontekscie
poprawiania prac domowych ucznidow i prowadzenia dokumentacji*!, czy nauczania zbyt

4 S. Pallan, Obowigzki nauczyciela. Parafraza §32 Tyt. V Regulaminu dla szkdt ludowych, ,,Szkota” 1888,
nr 4, s. 25.

15 Tbidem.

1o Por. m.in. S. Spitzer, W jaki sposéb wplywaé moze szkola na wzbudzenie u dzieci poczucia obowigzku,
,.Szkota” 1899, nr 21, s. 202-204, nr 22, s. 211-212, nr 24, s. 233-235, nr 27, s. 263-265.

17 J. Chmielewski, O idealizmie w Zyciu nauczycielskim, ,,Szkota” 1888, nr 1, s. 3-5.

18 Na ten temat szerzej A. Walega, Dziedzictwo wielkopolskiej mysli pedagogicznej w przekazie ,,Szkoly”
(1868-1939), w: Wielkopolska i Wielkopolanie w dziejach polskiej edukacji, red. E. Glowacka—Sobiech, K. Ka-
bacinska—t.uczak, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2017, s. 475-489.

19 Andrzej Jozefczyk (1816—-1878) — organizator i pierwszy dyrektor seminarium nauczycielskiego meskie-
go w Krakowie, staty wspotpracownik ,,Szkoty”, autor podrecznikéw szkolnych. Jako mtody cztowiek byt
aktywnym uczestnikiem ruchu konspiracyjnego w Galicji — przez swojej zaangazowanie trafit do wigzienia
i nie ukonczyt studiéw, pracowal jako nauczyciel domowy i na prywatnych pensjach. Szerzej na ten temat:
K. Lewicki, Jozefczyk Andrzej, w: Polski Stownik Biograficzny, t. 11, Wroctaw 1964—1965, s. 303; A. Meissner,
Spor o dusze polskiego nauczyciela. Spoteczenstwo galicyjskie wobec problemow ksztatcenia nauczycieli, Rze-
szow 1999, s. 96-97.

20 Zygmunt Sawczynski (1826-1893) — absolwent Uniwersytetu we Lwowie, nauczyciel szkot srednich
Tarnowa, Krakowa, Czerniowic i Sambora. Po serii nieprzyjemnosci ze strony wiadz austriackich porzucit
karier¢ nauczycielska. Podjat prace literacka i dziennikarska, a po 1867 r. zaangazowat si¢ w dziatalno$¢ Wy-
dziatu Krajowego, Rady Panstwa, Rady Szkolnej Krajowej. Wspotorganizowat i kierowat pierwszymi semina-
riami nauczycielskimi we Lwowie, pracowal czynnie w komisjach egzaminacyjnych dla nauczycieli. Od 1873
przez szereg kadencji piastowatl funkcje¢ prezesa Towarzystwa Pedagogicznego, facznie 20 lat. Szerzej na ten
temat min.: E. Glaz, Zygmunt Sawczynski — pedagog, polityk i dzialacz oswiatowy, w: Galicja i jej dziedzictwo,
t. 9, Biografie pedagogiczne. Szkice do portretu galicyjskiej pedagogii, red. C. Majorek, J. Potoczny, Rzeszéw
1997, s. 41-58.

2 St. K., Przecigzenie ale nauczycieli, ,,Szkota” 1902, nr 40, s. 297-298; St. Szyc, Jeszcze o przecigzeniu,
»Szkota” 1902, nr 41, s. 332-333.
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duzej liczby uczniow (np. jeden nauczyciel na 220 oséb). Wspominano tez o niecheci
do obejmowania posad na prowincji w zwigzku z panujacymi tam trudnymi warunkami
bytowymi?,

Najczesciej podejmowano jednak watki ekonomiczne. U schytku XIX w., podczas
jednej z debat sejmowych sformutowano znamienny apel, by nauczyciele zadowolili si¢
dotychczasowymi zdobyczami socjalnymi i pamigtali o tym, ze ich zawod jest jedno-
czes$nie ,,szczytny i przykry”. To stwierdzenie stato si¢ podstawa artykutu zamieszczo-
nego na tamach ,,Szkoty” zatytutowanego wymownie Czy zawdd nauczyciela ludowego
Jest szezytnym i czy przykrym musi by¢ koniecznie?®. Do przykrych stron tego zawodu
przypisano negatywny stosunek czesci spoteczenstwa wobec postulatow wyzszego niz
dotychczas wyksztatcenia nauczycieli ludowych, zaostrzenia selekcji kandydatow oraz
poprawy ich sytuacji materialnej. W tej sytuacji wielu sposrod przysztych nauczycieli
dyskusja o szczytnosci tego zawodu wydawata si¢ niepowazna i podszyta ironia, gdyz
realia pracy znaczaco odbiegaty od ,,szczytnych” hasel. Anonimowy autor przytacza-
nego tekstu stwierdzit jednak, ze zawdd ten nie musi by¢ koniecznie przykrym, nalezy
pamigta¢ bowiem o tym, ze pracuje si¢ i wychowuje dla dobra innych, a wychowanie
to jednoczes$nie sztuka i umiejetno$é, co daje pedagogom wiele mozliwosci rozwoju
osobistego. Zarobki nie sg wysokie, lecz wigkszo$¢ nauczycieli potrafi zy¢ skromnie,
chodzi jednak o to, by nie musieli oni zy¢ w niedostatku®*.

Wielokrotnie na famach pisma popierano postulaty zwickszenia ptac nauczyciel-
skich, nie zawsze jednak zgadzano si¢ z ich uzasadnieniami. Niektorzy argumentowali,
ze wyzsze wynagrodzenie zapewni powage i szacunek w oczach spoteczenstwa. Zda-
niem jednego z anonimowych uczestnikow tej dyskusji owa powaga i szacunek nie
zaleza bynajmniej od stanu posiadania. Co prawda, uznaje on argumenty, ze lepiej nosié¢
modny surdut, jedwabny kapelusz i stolowa¢ si¢ w ekskluzywnym lwowskim hotelu
Zorz, jednak dla wielu wazniejsze jest, co taki cztowiek nosi pod owym kapeluszem,
a zatem co sobg prezentuje. Apelowat, by nauczyciele nie zwracali uwagi na zewnetrzne
pozory blichtru i nie domagali si¢ przyznania im pewnych praw jako rzeczy oczywiste;j.
Powinni uczciwie i solidnie pracowaé, dawac¢ dobry przyktad — woéwczas bez zadnych
staran zostang zaproszeni do cztonkostwa w gremiach, na ktorych im zalezy (takich jak
rada gminy czy Sejm Krajowy)>.

Niektorzy ze wspotpracownikéw ,,Szkoty” zdawali sobie jednak sprawe z tego, ze
nauczyciele ludowi, spedzajacy czas wsrod niewyksztalconego ludu, rzadziej obcujacy
z innymi wyksztalconymi osobami, czgsto wysSmiewani, uwiktani w réznorakie zalezno$ci
shuzbowe, obarczeni licznymi obowigzkami i codzienng walka o byt, ktorg utrudnia niska

2 7 nauczycielskiej martyrologii, ,,Szkota” 1902, nr 46, s. 348.

3 B.O., Czy zawdd nauczyciela ludowego jest szczytnym i czy przykrym musi by¢é koniecznie?, ,,Szkola”
1896, nr 13, s. 115.

24 Tbidem, s. 114-116.
% Jak zdoby¢ powage i szacunek dla stanu nauczycielskiego?, ,,Szkota” 1897, nr 43, s. 475.
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ptaca, negatywnie reaguja na zalecenia dotyczace znaczenia idealizmu w tym zawodzie.
Jak pisal Jozef Chmielewski, sam begdacy synem nauczyciela i kontynuujacy tradycje ro-
dzinng: ,,Czyz w takim razie poczytamy mu za zte, gdy zniechgcony i cierpko nastrojony
zawola niekiedy: Ideaty to mydlane banki!™?. Zalecal, by czgsto poréwnywaé ideaty
z rzeczywistymi realiami, nie tracgc jednak z oczu przyktadow wytrwatej pracy tych,
ktérzy nie ulegli w obliczu licznych przeszkdd. Jako wzory do nasladowania podaje, jak
inni, przyktad Estkowskiego, poszerza jednak to grono takze o Hipolita Seredynskiego?’.

Warto podkresli¢, ze juz w 1868 r. Stanistaw Sobieski apelowal, by nie traci¢
ideatow:

wielu moze nam zarzuci¢, iz zadamy po nauczycielu czego$ nadzwyczajnego, iz kreslimy
ideaty. Na to odpowiadamy: tylko ludzie czolgajacy si¢ po ziemi, nie cierpig ideatow swego
zawodu i $mieja si¢ z nich. Jezeli istotnie ideaty strescitem, to dazmy do nich, wszak cate
zycie dzielnego cztowieka jest dazeniem do doskonatosci, do ideatow?.

Natomiast w 1900 r. redakcja ,,Szkoly” zamie$cita na tamach pisma wiersz pt. Zwy-
cigze! Marzenia w chwili wyboru zawodu polskiego nauczyciela-wychowawcy®.

Katalog pozadanych cech i postaw nauczycieli

[...] mitos¢ do dziatwy, tagodnosc i cierpliwos¢ w obejsciu,
zdolnos¢ panowania nad sobq, uprzejmos¢ potgczona ze
statecznosciq i powagq, bezstronnosé, religijnosé, mitosé

ojczyzny, poszanowanie ustaw, wladz i przetozonych, oto sq

przymioty, ktore zdobié powinny kazdego nauczyciela™.

Od nauczycieli wymagano cndt moralnych, ktére mogly by¢ wzorem dla ludu, grun-
townego przygotowania merytorycznego oraz ogoélnych uzdolnien pedagogicznych’!.

26 J. Chmielowski, O idealizmie w Zyciu nauczycielskim, ,,Szkota” 1888, nr 2, s. 10. Tekst ten to odczyt
wygloszony przez autora w Andrychowie podczas spotkania nauczycieli, oparty na artykule niemieckiego na-
uczyciela z Alzacji, niejakiego Heylera.

7 Hipolit Seredynski (1800-1874) — nauczyciel, dzialacz spoleczny, cztonek Towarzystwa Naukowego
Krakowskiego, cztonek Rady Szkolnej Krajowej, inspektor szkot krakowskich, autor prac pedagogicznych.
Czesto spotykaly go szykany wtadz politycznych i o$wiatowych, jednak nie powstrzymywato go to przed
kontynuowaniem prac na polu edukacji. Ojciec znanego galicyjskiego pedagoga Wiadystawa Seredynskiego.
»Szkota” w 1874 r. poswiecita mu obszerna notke: R., Hipolit Seredynski. Wspomnienie posmiertne, ,,Szkota”
1874, nr 23, s. 197-198, nr 24, s. 206-207, nr 25, s. 218-219. Na ten temat szerzej: W. Szulakiewicz, Wiady-
staw Seredynski. Studium z dziejow pedagogiki galicyjskiej, Rzeszow 1995, s. 25-27.

% S. Sobieski, Czego mamy obecnie zgdaé po nauczycielu szkot ludowych, ,,Szkota” 1868, t. 1, nr 4, s. 237.
» Szkota” 1900, nr 27, s. 214-215. Autorem wiersza byl Julian Nowakowski.

30 M. Baranowski, O zadaniu szkoly ludowej i o Srodkach za pomocq ktérych zadanie to mozna osiggngé,
»Szkota” 1890, nr 27, s. 337.

31 Reforma szkot i Seminaria Nauczycielskie, ,,Szkota” 1870, nr 41, s. 644.
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Wsrod tych ostatnich akcentowano szczegodlnie umiejgtnosci skutecznego przekazywa-
nia wiedzy oraz nawigzywania kontaktu z uczniami*. Zalecano nawet trosk¢ o piele-
gnowanie i zachowanie w sobie samym dziecka. Podawano konkretne wskazowki stuza-
ce pozyskaniu sympatii wychowankdéw. Zalecano punktualno$é i pilnos¢, unikanie ztego
nastroju w pracy, usmiechanie si¢ do dzieci, a nawet rozweselanie ich przyzwoitymi
zartami. Wazne byto indywidualne podejscie do poszczegdlnych ucznidw, poznawanie
ich. Klucz do sukcesu stanowita jednak umiejetno$¢ zainteresowania dzieci i utrzyma-
nia ich uwagi:

Nauczyciel, ktory [...] umie uczy¢ zajmujaco, umie dzieciom pokazywac obrazki, zreczne
o nich prowadzi¢ rozmowy, w czasie wypoczynku lub pauzy zaspiewac stosowne piosenki,
wykona¢ zgrabne ruchy, powiedzie¢ zagadke, powiastke, anegdote lub w ogdle co$ cickawe-
go [...], zdobedzie sobie przywigzanie, stanie si¢ ulubiencem dzieci. Beda Ignety do niego,
chetnie przychodzity do szkoty i to pewnie chetniej, niz za pomoca przymusu szkolnego®.

Jako najwazniejszy element w wychowaniu i zachowaniu autorytetu wskazywano
osobisty przyktad nauczyciela. Podkreslano, ze ,,kazdy uczen nosi w sobie czastk¢ na-
uczyciela; po tej osadzg nas wspolezes$ni i potomni”*. Dlatego pedagog, zwlaszcza na
wsi, nieustannie powinien uwaza¢ na swoje zachowanie. Jako ,kardynalne przymioty
nauczyciela” wymieniano religijno$¢, moralnos¢, sprawiedliwos¢ (co wymagalo dobrej
woli, inteligencji oraz ciagtej analizy zachowania ucznidéw i ich reakcji na kary) oraz
mitos¢ do dzieci®’, Boga, narodu i ojczyzny. Ta ostatnia miata szczegodlne znaczenie
w obliczu panujacej w Galicji ideologii wychowania narodowego i wyznaczania na-
uczycielowi roli ,,stro6za uczu¢ narodowych*. Taki pedagog, doskonale przygotowany
merytorycznie, powinien tez szczegolnie dba¢ o poprawne stosowanie w szkole i poza
nig jezyka polskiego oraz legitymowac si¢ roztropnoscia, oglada towarzyska, taktem
pedagogicznym oraz swoista rutyng dydaktyczno-metodyczng®’. Ta rutyna obejmowata

2 Tbidem, s. 643.

3 J. Chmielewski, Jak moze nauczyciel pozyskaé mitosé¢ i szacunek dzieci, jako tez i gminy, ,,Szkota” 1880,

nr 41, s. 341.

34

J. Nowakowski, Przyktad nauczyciela, ,,Szkota” 1885, nr 1, s. 2-3.

3 Te mito$¢ nauczyciela wzglgdem uczniow szerzej charakteryzuje W.M. Bernadzikiewicz: ,,Nauczyciel

dobry powinien dziecko sobie powierzone ukocha¢ jak swoje, by¢ dla niego drugim ojcem i opiekunem: winien
on si¢ takze i o to stara¢ , aby rodzice dziecku krzywdy nie wyrzadzali, jak to si¢ u ludu naszego na wsi czgsto
zdarza; a zjedna sobie u dziecka mito$¢ niezachwiang, wywdzigczy mu si¢ ono za to, ztozy na jego reku serce
dusze, aby zyla i wzrastala w cieple ozywczym mitosci, za ktora dziecko ugania, o ktora pyta i stara si¢”,
W.M. Bernadzikiewicz, O mifosci nauczyciela ku uczniom, ,,Szkota” 1870, nr 22, s. 347.

3% E. Petryka, Jakie przymioty powinien posiada¢ dobry nauczyciel, ,,Szkota” 1870, nr 18, s. 278. Na ten
temat szerzej E. Gabryelski, O wychowaniu narodowym i o postannictwie nauczycielstwa ludowego, ,,Szkota”
1895, nr 23, s. 297-299, nr 24, s. 310-311, nr 32, s. 417418, nr 34, s. 438-441; A. Swiatek, Problem patrio-
tycznego wychowania ludu na tamach Iwowskiej ,, Szkoly” w czasach autonomii galicyjskiej, w: Czasopismien-
nictwo XIX i poczqtkow XX wieku jako Zrodlo do historii edukacji, red. 1. Michalska, G. Michalski, Wydawnic-
two Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, s. 169-184.

37 E. Petryka, op. cit., nr 18, s. 273-278, nr 19, s. 289-293.
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m.in. powage, umiej¢tnos¢ zaprowadzenia karnosci oraz stosowanie metod pytan i od-
powiedzi. Nauczyciel miat ponadto dobrze znaé $wiat i stara¢ si¢ traktowac¢ rowno
wszystkich wychowankow?*.

Wychowawca miatl by¢ zatem przede wszystkim pogodny, tagodny i cierpliwy, a za-
tem potrafigcy panowaé nad sobg i swoimi rekcjami, serdeczny, znajacy ludzkie stabo-
$ci 1 wyrozumialy wobec nich przy jednoczesnym zwalczaniu takich objawdw u siebie
samego. Powinien by¢ on ,,znawcg ludzi” — czyli posiada¢ solidne przygotowanie psy-
chologiczne — oraz chrze$cijaninem. Inne pozadane cechy to zywo$¢ i pogoda umystu,
wyobraznia, mito$¢ do zawodu i wychowankéw oraz doskonata orientacja w naukach
przyrodniczych i historii. Zalecano, by byt wytrwaty w osiaganiu celéw zawodowych,
pracowity, peten dobrych checi, w tym takze do samoksztatcenia®.

Charakteryzowac¢ go miata ponadto nieposzlakowana opinia, pokora, skromnos$¢,
bezkonfliktowos¢, punktualnosé, konsekwencja i sprawiedliwosc*®. Wsrod jego zalet
wymieniono takze przyjaznosc¢, szczero$é, otwartos¢, prawdomownos$é, delikatnosc i ta-
godnos¢. Taki wzorowy nauczyciel dbat o zachowanie samodzielnosci, unikat wszelkich
zaleznosci, ktore wywolywato m.in. przyjmowanie podarunkéw od ucznidow czy roézne-
go rodzaju przystugi®l.

Profesjonalny nauczyciel powinien uwzglednia¢ w swoich dziataniach naturalng cie-
kawo$¢ dzieci i ich praktyczng naturg, nauczaé pogladowo, wdraza¢ do samodzielnosci
i wspolzawodnictwa. Musial pamigta¢ jednak takze o ich subiektywnym pojmowaniu
$wiata, niecheci do nauki i wadach charakteru, takich jak ,,upor, zazdros¢, uciecha z cu-
dzej szkody lub nieszczgscia, pustota, trzpiotowato$¢ i chamstwo™*?. Stanowczy, skrom-
ny i taktowny, kary wymierzal zawsze bez emocji, unikat wszelkiej dwuznacznosci,
zachowujac zawsze pogode ducha i wesoto$¢. Nie wolno mu bylto ujawniaé uczniom
wlasnych probleméw czy lekcewazy¢ wychowankow — powinien ich kocha¢ jak wtasne
dzieci, na wzor Pestalozziego, w czym pomoc mu miata grzecznos$¢ i familiarnos¢, uni-
kanie trzpiotowato$ci i niedbatosci oraz moralne i uporzadkowane zycie®.

Zwracano uwagg¢ na inteligencj¢ pedagogoéw oraz ich przygotowanie do pracy dy-
daktycznej i wychowawczej:

Pod wzgledem zas wewnetrznym, czyli duchowym, gérowa¢ winna w nauczycielu dobra pa-
mie¢, bystrosé, tatwos¢ zastosowania si¢ do kazdej, nawet nieprzewidzianej sytuacji i zywa,

38 F.K. Wojnarski, Jakim powinien by¢ nauczyciel?, ,,Szkota” 1874, nr 6, s. 47-48, nr 7, s. 57.

3 Na ten temat szerzej m.in. A. Walega, Ksztalcenie i samoksztalcenie galicyjskich nauczycieli szkot ludo-
wych doby zaborow w przekazie ,,Szkoly”, w: Szkota polska od XVIII do XXI wieku, red. R. Slgczka, A. Wioch,
J. Wojniak, Krakow 2020, s. 46-65.

40 J. Chmielewski, Jakie sq przymioty dobrego nauczyciela, ,,Szkota” 1876, nr 15, s. 137-139; idem,
W jaki sposob moze si¢ nauczyciel przyczyni¢ do podniesienia szkét w gminie?, ,,Szkota” 1880, nr 1, s. 2-4.

41 Ibidem, nr 2, s. 9-11.
4 1dem, Jak moze nauczyciel pozyska¢ mitosé, op. cit, s. 340.
+ Ibidem, nr 40, s. 333-334, nr 41, s. 339-342, nr 42, s. 351-352, nr 43, s. 360-362.
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na wodzy trzymana fantazja wraz ze stanowczoscig i szybkosciag w wydawaniu sadow, jako
tez w ukladaniu pytan*,

Wymagano od niego szerokiego zasobu uporzadkowanej wiedzy oraz umiejetnosci
jej dostosowania do poziomu ucznidéw, energii i zapatu potaczonego z powaga i gteboka
religijnoscia.

Wielokrotnie przypominano pedagogom, ze ,.,tylko taki nauczyciel jest ideatem mto-
dziezy, w prawdziwym tego stowa znaczeniu, ktory dzielnoscig charakteru, sitag woli
i surowa powaga, nacechowana pewnga doza dobroci i1 fagodnosci przyciaga serca mlo-
dziencze ku sobie; tylko tam potrafi si¢ zrodzi¢ prawdziwe zaufanie™. Mlodziez nie-
zwykle szybko i trafnie odczytuje stabosci swoich nauczycieli, potrafi je wykorzystaé
do wilasnych celow i w ten sposdb obniza powage wychowawcoéw. Dlatego nie wolno
by¢ pobtazliwym, szuka¢ poklasku, przechwala¢ si¢ swoja wiedzg czy sukcesami wy-
chowawczymi. Wymieniano podstawowe zalety nauczyciela: nieugietos¢ i konsekwen-
cja potaczone z wyrozumiatoscia ojcowska, sprawiedliwoscia, bezstronnoscia, taktem,
obowigzkowos¢ i zaangazowanie.

Nauczycielowi nie wolno byto by¢ rubasznym, gwattownym, nieobyczajnym, skton-
nym do karania ucznidow w gniewie, ujawniajagcym swoje wady charakteru oraz nie-
przygotowanym merytorycznie do nauczania. Uczulano nauczycieli, ze brak wiedzy
podwaza zaufanie uczniow*.

Nauczyciele byli zobowigzani do regularnej autorefleksji. By ufatwi¢ im ten waz-
ny element samooceny swoich kwalifikacji oraz efektow pracy zawodowej, na kartach
»Szkoty” podawano konkretne wykazy pytan, ktore kazdy reprezentant tego zawodu
powinien sobie czgsto zadawac. Dotyczyly one nastepujacych kwestii: dalszego ksztat-
cenia i samoksztatcenia, troski i konkretnych zabiegéw o rozwdj szkoly, wychowania
dzieci, umiejetnosci utrzymywania dyscypliny, kontroli nad zachowaniem si¢ uczniow
poza szkola, przestrzegania plandw nauczania, przygotowania merytorycznego i me-
todycznego nauczyciela do kazdej lekcji*’, metod, form i wynikéw procesu nauczania
oraz wnikliwosci 1 czestotliwo$ci sprawdzania pisemnych prac uczniéw*. Autoreflek-
sja dotyczyla takze respektowania przepiséw prawa oswiatowego, czyli przestrzegania
regulaminu zawodowego, wykonywania polecen przetozonych i wtadz oswiatowych®.

Od nauczycieli szkot ludowych oczekiwano takze wdrozenia uczniow do sa-
moksztatcenia, tak by po ukonczeniu nauki nie zaprzestali oni procesu ksztatcenia.

4 J. Dobrowolski, Kilka stow o indywidualnosci nauczyciela, ,,Szkota” 1889, nr 9, s. 83-84.
4 1. Nowicki, Zaufanie uczniow do nauczyciela, ,,Szkota” 1898, nr 8, s. 70.
4 J. Chmielewski, O zaufaniu dzieci do nauczyciela (podiug Salkmanna), ,,Szkota” 1879, nr 1, s. 2-3.

47 Zalecano, by analizowa¢ kazda zrealizowana lekcje pod katem ewentualnych bledow. Por.: S. Pallan,
op. cit., s. 36.

* F.K. Wojnarowski, Dlaczego i jak powinien nauczyciel doswiadczaé samego siebie, ,,Szkota” 1872,
nr 48, s. 377-380.

4 S. Pallan, op. cit., s. 36.
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Uznawano, ze begdzie to mozliwe tylko wowczas, gdy okres nauki szkolnej pozostawi
w wychowankach dobre wspomnienia. Dlatego pedagodzy mieli unika¢ przemeczania
dzieci naukg i zadaniami domowymi, monotonii, zle pojmowanej karnosci, niespra-
wiedliwos$ci, zgryzliwosci, krytycyzmu czy stronniczosci. Zalecano metody aktywi-
zujace, wycieczki, nauke pogladowa, dobdr ciekawych lektur i przyktadéw interesu-
jacych dla dzieci®.

Jako jedno z waznych zadan nauczyciela wymieniano przyzwyczajanie uczniow do
samodzielnej lektury, miat on zainteresowa¢ mtodziez czytaniem, opowiadajac barwnie
tre$¢ wybranej lektury. W szkole zalecano oswaja¢ z ta forma samorozwoju tak, by
nastepnie stata si¢ ona nawykiem kazdego dziecka. Nalezalo przestrzega¢ zasady ,,efek-
tywnego czytania”, czyli takiego, ktore poszerza horyzonty. W tym celu uczniowie re-
ferowali zwigzle tresci przeczytanych dziel, a nauczyciel dbat o synteze nabytych w ten
sposob tresci z programem szkolnym, zwtlaszcza w zakresie jezyka ojczystego, geografii
czy historii. Pedagodzy powinni uwazac, by nie przeciazy¢ podopiecznych lekturami
oraz zachgcac ich do glos$nego czytania pozostatym cztonkom rodziny, zwtaszcza w nie-
dziele. Jednoczesnie waznym zadaniem wychowawcow byto ksztattowanie szacunku do
ksiazek, zaszczepienie potrzeby ich kupowania oraz kontrola nad doborem wtasciwych
lektur i ostrzezenia przed zgubnym wplywem niektorych dziet’!.

Wymieniano tez najczgséciej popelniane przez nauczycieli zaniedbania. Dotyczyty
one przede wszystkim bagatelizowania samoksztatcenia, lekcewazacego stosunku do
ludu, niesumiennego wykonywania obowiazkéw zawodowych oraz niewtasciwego po-
stepowania i ,,prowadzenia si¢”. Powotujac si¢ na wytyczne Komisji Edukacji Naro-
dowej i Grzegorza Piramowicza®’, pisano o godnosci nauczycieli, o koniecznosci uni-
kania przez nich innych zaj¢¢, o wadze uczciwej i pilnej pracy oraz znaczeniu, jakie
ma dobor wlasciwego towarzystwa™. Ostrzegano, by unikali nadgtoséci, zarozumiatosci,
gburowatosci, ,,napuszenia” i skrytosci, a przede wszystkim ,,przywar nikczemnych
i niegodnych”*.

Za szczegolnie uwlaczajace godnosci nauczycieli uznawano zakulisowe zabiegi
o awanse, posady i przyznawanie ich ludziom, ktérzy na to nie zastuguja. To rodzito
frustracj¢ doswiadczonych i odpowiednio merytorycznie przygotowanych pedagogdw,
jednak nalezalo pamigtac, ze ,,wyzsza od tego jest praca dla dobra kraju, poSwigcenie

0 H. Hoffman, Najwazniejsze zadanie szkoly ludowej, ,,Szkota” 1900, nr 4, s. 25-26, nr 5, s. 34-35.

SUT. Hatas, W jaki sposob bedzie nauczyciel kierowat lekturg domowq uczniow?, ,,Szkota” 1896, nr 8-9,
s. 64-65. Szerzej na ten temat m.in.: A. Walega, Rodziny polskie wobec wyzwan i zagrozen I polowy XX wieku
(w Swietle ,,Szkoly”), ,,Wychowanie w rodzinie” 2016 (t. 14), nr 2, s. 209-230.

52 Szerzej na ten temat A. Walega, Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki pedagogicznej na kartach ,,Szko-
ty”, w: Polskie dziedzictwo pedagogiczne — idee i instytucje, red. J. Falkowska, Pedagogika Torunska, t. 7,
Torun 2016, s. 59-75.

3 E. Petryka, Szkofa i nauczyciel, ,,Szkota” 1873, nr 13, s. 98-102.

5+ J. Chmielewski, Jakie sq przymioty dobrego nauczyciela, op. cit., s. 137-139; idem, W jaki sposoéb moze
sie nauczyciel, op. cit., s. 2—4.
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si¢ dla ogotu”. Przypominano, ze jedynie wewngtrzne przymioty charakteru nauczy-
ciela decyduja o szacunku do niego; do tych cech zaliczano ,,wiedze, nieskazitelno$é
charakteru, sumienno$¢, obok tych niezbednych form towarzyskich, znamionujacych
cztowieka dobrze wychowanego, bez ktorych chyba wychowawca obej$é si¢ nie mo-
7¢”%¢. Trzeba zatem pracowaé¢ nad wychowaniem mtodego pokolenia tak, by o kolej-
nych wychowankach nie méwiono ,,ci takze mieli ztych nauczycieli”.

Proby usystematyzowania doSwiadczen starszych kolegéw

Jezeli ty, mtody nauczycielu [...] wyposazony teoretycznymi
wiadomosciami w seminarium, uwazasz si¢ za doskonatos¢
naukowq, niepotrzebujqcq ksztalci¢ sie dalej ani przyjmowac rad
od starszych, jezeli lekcewazysz przepisy regulaminu szkolnego

i bratasz si¢ z indywiduami podejrzanego prowadzenia

sie, w takim razie nie jestes, nie bedziesz i by¢ nie mozesz
kolezenskim nauczycielem, jak diugo towarzyszq ci te wady®.

Takie apele do mtodych nauczycieli oraz kierowane do nich réoznorodne wskazowki
zawodowe spotykamy na tamach ,,Szkoty” bardzo czgsto. Niekiedy przybieraty one
syntetyczng forme i stanowily probe podsumowania do§wiadczen starszych stazem ko-
legow. W 1885 r. Karol Falkiewicz, geograf, doswiadczony nauczyciel szkét ludowych,
szkét éwiczen oraz seminariow nauczycielskich®® opublikowat kilka tekstow, ktore ta-
czyl podtytul pierwszego z nich Poczgtkujgcym nauczycielom na droge®. Podkre$lat
w nich znaczenie umiej¢tnosci zachowania taktu i godnosci osobistej w pracy pedago-
gicznej, takze wobec kolegow z pracy. Zwracat uwage na roznice dotyczace akceptacji
pewnych zachowan w $rodowiskach wiejskich i miejskich oraz u nauczycieli i nauczy-
cielek. Pamigtajgc o tych kwestiach, pedagodzy nie mieli jednak unika¢ nawigzywania
stosunkoéw towarzyskich, wrecz przeciwnie, Falkiewicz zalecat je jako doskonala oka-
zj¢ do wzbogacenia do§wiadczen zyciowych. Zachecal, by pedagodzy wspierali swoje
starania w tym zakresie i wspolnie starali si¢ tworzy¢ atrakcyjng towarzysko grupe dla
innych osob.

3 Idem, O idealizmie w Zyciu nauczycielskim, ,,Szkota” 1888, nr 3, s. 18.

3¢ Jak zdoby¢ powage i szacunek dla stanu nauczycielskiego?, ,,Szkota” 1897, nr 43, s. 475.

57 8. Zabierzowski, O kolezenstwie, ,,.Szkota” 1889, nr 35, s. 337.

% Biogram Falkiewicza zamieszczony jest w pracy A. Meissnera, Spor o dusze, op. cit, s. 123.

9 K. Falkiewicz, Nauczyciel na strazy instytucji szkolnych. Poczqtkujgcym nauczycielom na droge, ,,Szko-
ta” 1885, nr 1, s. 1-2; idem, O obowigzku kolezenstwa miedzy nastepcq a poprzednikiem w szkole, ,,Szkota”
1885, nr 2, s. 9—11; idem, Luzne uwagi o przestrzeganiu form zewnetrznych, ,,Szkota” 1885, nr 11, s. 83-85;
idem, Pare uwag nad stosunkami towarzyskimi, ,,Szkota” 1885, nr 36, s. 297-299.
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Rok podzniej stalty wspotpracownik pisma Jozef Chmielewski, nauczyciel semina-
rium w Tarnowie oraz krajowy inspektor szkolny®, sformutowat ,,Dwanascie artykutow
nauczyciela ludowego”. Zawieraly one podstawowe wskazowki umozliwiajace wlasci-
we wykonywanie tego zawodu w warunkach wiejskich. Ich autor zwracal uwage na
takie aspekty, jak: bezwzgledna reguta solidnego merytorycznego przygotowywania si¢
do kazdej lekcji (gdy nie jest ona przestrzegana, znika sens pojawiania si¢ nauczyciela
W pracy), przestrzegania planu lekcji i programu nauczania, poczucie odpowiedzial-
no$ci za szkole i uczniow (,,Badz zawsze pierwszy w szkole, a wychodz z niej ostat-
ni”) oraz zyczliwy, uprzejmy i przyjacielski stosunek wobec uczniéw, bez nadmiernej
surowos$ci 1 niedostepnosci. Nauczyciel musi caly czas pamigtac, ze glownym celem
wszystkich jego dziatan jest rozw6j wychowankow, ich umoralnienie, uczynienie z nich
jak najlepszych ludzi. Zaleca mu unikanie kar i napomnien (o ile nie jest to mozliwe,
zaleca cierpliwo$¢, wyrozumiato$¢, umiar, gteboki namyst i ojcowska sprawiedliwosc),
gdyz ich nadmierne stosowanie cechuje ztych nauczycieli. Dobry wychowawca dba
o to, by dzieci wciaz miaty interesujace zadania do wykonania, nie zanudza ich oraz
zdaje sobie sprawe, ze ciggta praca sprzyja zachowaniu spokoju w klasie. Wazne jest
oczywiscie takze powotanie pedagogiczne (,,przejmu;j si¢ do gtebi zawodem swoim”),
osobisty wzdr nauczyciela, jego dziatalno$¢ pozaszkolna na rzecz lokalnej spotecznosci
oraz $wiadomos¢ potrzeby ciagltego samoksztalcenia i doskonalenia zawodowego®!.

W tym samym roku wskazowki dla mtodszych kolegdéw sformutowat takze Mieczy-
staw Baranowski, dos§wiadczony juz wéwczas nauczyciel seminaridow nauczycielskich
i zwigzanych z nimi szkot ¢wiczen®, zwracajac szczegdlng uwage na btedy popetniane
przez poczatkujacych nauczycieli. Podnosit m.in. takie kwestie, jak wdrazanie dzieci
do czystosci, w tym celu kazdy pedagog mial dba¢ o schludny wyglad swego biurka
i wlasnego stroju, przyzwyczajanie do skupienia, powagi i okazywania szacunku m.in.
w czasie modlitwy czy podczas witania gosci odwiedzajacych szkote. Kierowat tez do
adeptow tego zawodu wiele szczegotowych wskazowek metodycznych®.

Kolejng tego typu probe podjat w 1895 r. Bronistaw Trzaskowski, emerytowany
dyrektor gimnazjum, znany dziatacz Towarzystwa Pedagogicznego®. Piszac o powin-

8 M. Skorzepianka, Chmielewski Jozef, w: Polski Stownik Biograficzny, t. 3, Krakéw 1937, s. 325-326;
A. Meissner, Spor o dusze, op. cit., passim.

1 J. Chmielowski, Dwanascie artykutow nauczyciela ludowego, ,,Szkota” 1886, nr 22, s. 170.

2 K. Bruchnalski, Baranowski Mieczystaw, w: Polski Stownik Biograficzny, t. 1, Krakow 1935, s. 282;
J. Potoczny, Pedagogiczne wyznania Mieczystawa Tytusa Baranowskiego, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 9:
Biografie pedagogiczne. Szkice do portretu galicyjskiej pedagogii, red. C. Majorek, J. Potoczny, Wyd. WSP
w Rzeszowie, Rzeszow 1997, s. 103-110.

% M. Baranowski, Jakich bledow czesto w szkole popetnianych kazdy nauczyciel, a zwlaszcza poczqtkujg-
¢y najbardziej powinien si¢ wystrzegac?, ,,Szkota” 1886, nr 26, s. 201-201, nr 27, s. 210-211, nr 28, s. 220—
221.

% A. Meissner, Bronistaw Trzaskowski (1824—1906), w: Studia z dziejow oswiaty XVIII-XX wieku,
red. M. Chamcowna, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1993, s. 67-79.
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nosciach nauczyciela, zwracat uwagg na to, ze ,,odnoszg si¢ [one — A.W.] do jego osoby,
do jego ucznidéw i ich rodzicéw, do wspotpracownikow i przetozonych, wreszcie do
gminy, w ktorej istnieje szkota”®. Jako prog dojrzatoéci do obejmowania samodzielnych
posad wyznaczal 30 rok zycia, ocenial bowiem, ze dopiero wowczas cztowiek nabie-
ra odpowiedniego doswiadczenia i osigga wlasciwy poziom dojrzatosci intelektualnej
(na marginesie warto doda¢, ze w 1869 r. ten sam autor dopuszczat obejmowanie tych
posad przez osoby, ktore ukonczyly 24 rok zycia)®. Nauczyciel miat by¢ oczywiscie
odpowiednio merytorycznie i praktycznie przygotowany do wykonywania swojej pracy,
pamigtaé o samoksztalceniu oraz uczy¢ si¢ od starszych kolegow. Wsérdd jego zadan
Trzaskowski wymienil tez aktywne uczestnictwo w zyciu gminy, ojcowski stosunek
do wychowankow, dobre relacje z rodzicami, Kosciotem i wladzami szkolnymi.
Trzaskowski przypominat, ze pedagogom nie wolno izolowa¢ si¢ od spolecznosci
posréd ktorej zyja i pracuja, powinni oni nawigzywac rdéznorakie stosunki towa-
rzyskie:

Nie nalezymy bowiem do tych, co chcg z nauczyciela zrobi¢ mnicha. Nauczyciel wiejski nale-
zy do ludu; z nim ma on zy¢ i dzieli¢ jego radosci i cierpienia i nie potrzeba wcale ustanawiaé
dla niego osobnego kodeksu moralnosci. Ale tego mamy prawo po nim zadaé, aby kazdy jego
krok znamionowata powaga, takt i przyzwoito$¢®”.

Upominal tez, by odrozni¢ ideal nauczyciela od konkretnych reprezentantow tego
zawodu, zalecal ,,Cenmy wiec wysoko swoj zawdd, ale my$lmy nisko o sobie”.

Szczegélowe wskazéwki wychowawcze —
karnos$¢ i umoralnianie

W 1898 r. na kartach ,,Szkoty” opublikowano uszczegotowione wskazowki doty-
czace mozliwosci wywierania przez nauczyciela pozytywnego wptywu na ksztaltowa-
nie si¢ charakteru ucznidow. Przedstawiono je w dziewigciu punktach, rozpoczynajac
od konieczno$ci posiadania przez samego pedagoga silnego i nieztomnego charakteru
opartego na religii, moralnosci i patriotyzmie i zdolnego do zaszczepiania tych wartosci
w mtodym pokoleniu. Mial on uosabia¢ wszelkie dobro, by¢ grzecznym i zyczliwym
i porywaé tym swoich uczniéw, przyzwyczajajac ich do podobnej postawy. Cenil po-
rzadek, rzetelnos¢, sumienno$¢ i szacunek wobec innych, ale i wobec samego siebie,

% B. Trzaskowski, O powinnosciach nauczyciela, a w szczegolnosci nauczyciela wiejskiego, ,,Szkota”
1895, nr 4, s. 45-46, nr 5, s. 62-63.

% Idem, Seminaria nauczycielskie i ustawa obowiqzujgca Krolestwo Galicji i Lodomerii z Wielkiem Ksig-
stwem Krakowskiem o seminariach nauczycielskich, ,,Szkota” 1869, nr 28, s. 22.

7 Idem, O powinnosciach nauczyciela, op. cit., s. 63.
% Tbidem, nr 4, s. 46.
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unika¢ lekkomy$lno$ci, lenistwa, zachowan niemoralnych, faworyzowania i braku
obiektywizmu®.

Rok p6zniej na famach pisma instruowato, w jaki sposéb poprawic¢ efektywnos¢ wy-
chowania moralnego uczniow w szkole”. W tym celu naktadano na nauczycieli obowia-
zek wnikliwego rozpoznania indywidualnosci, usposobienia i obyczajow ucznidw oraz
realiow ich zycia pozaszkolnego rodzinnego (tu zalecano czgste zyczliwe i petne szacunku
kontakty z rodzicami) i rowie$niczego. Pedagoga miala przede wszystkim cechowad
wzmozona czujno$¢’! oraz wzorowa postawa oparta na gruntownej wiedzy, $wiadomosci
powolania i obowigzkéw pedagogicznych, sprawiedliwo$ci, tagodnos$ci, uprzejmosci
i konsekwencji oraz nieztomnos$ci moralnej. To wszystko miato utatwia¢ utrzymanie wta-
sciwej karnosci przy uzyciu dostosowanych do danej sytuacji srodkéw, gdyz ,,nauczyciel
nieumiejacy utrzymacé karnoscei to nieszezgsliwy kaleka pedagogiczny””2.

Problem karnosci szkolnej stanowil niejednokrotnie temat szczegétowych rozwa-
zan. Podejmowano go juz w latach 70. XIX w. Nawiazujac wyraznie do zalecen Johna
Locke’a, apelowano, by unika¢ zbyt radyklanych kar, przypominano, ze juz sama for-
ma spojrzenia na ucznia wyrazajaca zdumienie lub nieche¢ czy wstret moze by¢ kara,
podobnie jak milczenie czy brak pochwal™. Poza powtarzajagcymi si¢ zaleceniami, by
nauczyciel rzeczywiscie byt dla wychowankow najlepszym wzorem do nasladowania
(,,1 wtedy, kiedy go dzieci widza, i wtedy, kiedy go nie widza, wtedy kiedy go stysza,
i kiedy go nie styszg”™), i dazyl do osiagniecia postawy J.H. Pestalozziego, pojawia-
ly si¢ konkretne wskazowki w tym zakresie. Definiowano i uzasadniano woéwczas, na
czym polega postluszenstwo, opanowanie, konsekwencja czy sprawiedliwo$¢. Zalecano,
by nauczyciel nie dazyt do uzyskania bezwzglednego ,,Slepego” postuszenstwa, lecz
zabiegal o ,,postuszenstwo rozumne, oparte na zasadach religijno-moralnych, ktéremu
wychowanek ochoczo, chetnie i dobrowolnie si¢ poddaje™”.

Umiejetnos¢ panowania nad wlasnymi reakcjami emocjonalnymi powinna charakte-
ryzowac kazdego nauczyciela, albowiem:

89 J. Jachimowski, W jaki sposob szkola dzialaé bedzie korzystnie na rozwdj charakteru swoich uczniow?,
,»Szkota” 1898, nr 6, s. 52-53, nr 7, s. 61-62.

" M. Jakimowski, Na jakie przeszkody natrafia moralne wychowanie mlodziezy szkolnej i jakimi Srodkami
mozna je usungc?, ,,Szkota” 1899, nr 23, s. 217-219, nr 24, s. 231-233.

"I Takze inni autorzy pisali o zaletach bacznej obserwacji dzieci: ,,Wzrok posiada dziwna potege. Za po-
mocg niego mozna panowac nad bezrozumnym, drapieznym zwierzgciem. Za pomoca wzroku wigc nauczyciel
najlepiej potrafi utrzyma¢ karno$¢ w szkole i opanowa¢ niesforne, zwykle zywszej naturze malcow wybryki.
Jedno bystrzejsze spojrzenie sprowadzi dziecko z blednych toréw na dobra droge. Gdzie nauczyciel wiele nie
dowidzi, nie dostyszy, tam i kar wigcej potrzebuje i skutek pracy jego stabszy” (S. Pallan, op. cit., s. 36).

2 M. Jakimowski, op. cit., s. 232-233.

3 W. Mitkowski, O karach szkolnych Kilka rad dla nauczycieli szkét poczqtkowych, ,,Szkota” 1873, nr 17,
s. 129-131.

™ M. Haraszkiewicz, Osobistos¢ nauczyciela podwaling karnosci szkolnej, ,,Szkota” 1887, nr 5, s. 35.
75 Ibidem, s. 36.
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wybuchy réznych namigtnosci: gniewu, zemsty, nienawisci, radosci z cudzego nieszczeScia
ponizaja kazdego czlowicka, ale u nikogo nie pociagaja za sobg takich skutkow, jak u na-
uczyciela, ten bowiem szkodzi nie tylko sobie, ale i mtodszemu pokoleniu, przez co rujnuje
podstawe spoteczenstwa’®.

W przypadku konsekwencji zaznaczano, ze cechujacy si¢ nig nauczyciel nie po-
trzebuje wielu komunikatéw do osiagniecia odpowiednich wynikow, unika stosowania
grozb, wyzwisk, z rozwagg formutuje komunikaty wobec ucznidow i unika czczych
deklaracji. Bycie sprawiedliwym okre$lano jako zadanie wymagajace od pedagoga
znacznego wysitku zwigzanego przede wszystkim z doktadnym poznaniem wszyst-
kich okolicznosci, ktore wptynety na niewtasciwe zachowanie wychowankow i unika-
niem pochopnych osadow i decyzji”’. Sugerowano, ze nauczyciel moze przyja¢ wobec
swoich uczniéw dwa stanowiska: postrachu i terroryzmu lub tagodnos$ci i humanizmu.
Ta druga byla zalecana jako skuteczna wychowawczo, obejmowata ona wzajemna
zyczliwos¢ oraz ojcowskie traktowanie dzieci. Akcentowano, ze to stanowisko ma
wiele zalet’.

,»>duma tych przepisdw brzmi: umiej przy catej mitosci i uprzejmosci swojej zacho-
waé swoja powage [podkr. — A.W.] z calg gorliwoscig i staranno$cia””. Nie wolno
oktamywac¢ ucznidéw, sktadaé¢ obietnic, ktorych nie bedzie mozna dotrzymacé. Trzeba
stanowczo egzekwowaé decyzje dotyczace przestrzegania regulamindéw oraz przykrych
konsekwencji wynikajacych z przekroczenia zawartych w nich zasad. Do najwazniej-
szych zadan wychowawcy naleza dziatania prewencyjne: ,,Wskutek wiecznej grozby,
ciagtej ktotni i tajania, traci wielu nauczycieli i rodzicow szacunek i powage u dzieci.
Zakazuj mato, lecz przestrzegaj ciagle!”*. Powage nazywano zreszta ,,perta w diade-
mie nauczyciela™!, podobnie traktowano takt pedagogiczny — jako nieodzowny element
charakterystyki nauczyciela®.

Relacje z domem rodzinnym uczniéw a przyklad rodzin nauczycielskich

Temat ten podjeta ,,Szkota” juz w pierwszym roku swojego funkcjonowania®. S. So-
bieski pisat wowczas:

76 Ibidem, nr 6, s. 43.

77 Ibidem, s. 44.

8 E. Reben, Stanowisko nauczyciela wobec uczniow, ,,Szkota” 1871, nr 17, s. 129-130.

" J. Chmielewski, £agodna surowosé, ,,Szkota” 1881, nr 11, s. 85.

% Tbidem.

81 M. Schlesinger, W jaki sposéb mozna utrzymacé karnosé¢ w szkole ludowej?, ,,Szkota” 1882, nr 49, s. 388.
82 M. Haraszkiewicz, Osobisty wplyw nauczyciela na wychowanie miodziezy, ,,Szkota” 1890, nr 4, s. 35.

8 Szerzej na ten temat: A. Walgga, O zadaniach wychowawczych rodziny. Koncepcje wspolpracownikéw
czasopisma ,,Szkola”, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2014 (t. 10), nr 2, s. 137-158; eadem, Rodziny polskie wobec
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Lud nasz prosty nie ma zadnego wychowania: przez dobre wychowanie swych dzieci sam
nabedzie lepszego wychowania, bo to jest rzeczg niezaprzeczalna, ze szkota posrednio wpty-
wa na dom i rodzing i powinna wyrownywac i wyrownywa istotne braki domowe pod tym
wzgledem, a tym samym wptywa wychowawczo i na starszych®.

Podkreslal, jak wazne sg wlasciwe relacje z domem rodzinnym uczniéw. Przypomi-
nal, ze podstawowym zadaniem nauczyciela jest dbato$¢ o zainteresowanie rodzicow
sprawami szkoly m.in. poprzez zachgcanie catych rodzin do uczestnictwa w zaj¢ciach
szkotki niedzielnej. Udzielal tez swoim kolegom cennych rad w tym zakresie. Opie-
raty si¢ one na cierpliwos$ci 1 uprzejmosci wzgledem rodzicow, ktorzy moga znaczaco
pomoéc w poznaniu charakteru ucznia oraz unikaniu otwartego negowania panujacych
w rodzinach zasad i obyczajow. Jesli wymagaty one zmian, zalecat ostrozne i stopniowe
dziatania: ,,zawsze zostawaé w przyjacielskim z rodzicami stosunku, wystrzega¢ si¢ od
»sekowana” itd. — i chyba w najostateczniejszym razie oprze¢ si¢ srodkom przewrotnym
lub zyczeniom nagannym domu”®,

Podobnie Bronistaw Trzaskowski zalecat, by nauczyciel wobec uczniéw postepowal,
jak przystato na ,,zastepce i mandatariusza” rodzicow w sposob ojcowski, z rodzicami
radzil nawigzywac blizsze stosunki ale jednocze$nie unika¢ wszelkich przejawdw po-
ufatosci®.

Takze inni autorzy opisywali okolicznosci sprzyjajace nawigzywaniu kontaktéw z ro-
dzicami, odwotywali si¢ zarowno do tych wymienianych w przepisach (jak zapisywanie
dziecka do szkoly, usprawiedliwianie jego nieobecno$ci, wyznaczanie surowszych kar),
jak 1 proponujac szersza aktywnos$¢ w bibliotekach, kotkach rolniczych, gospodach z czy-
telniami czy ogrodach®’. Nauczyciel powinien w tym celu doskonale zna¢ zasady funkcjo-
nowania gminy, dba¢ o jej interesy i by¢ wzorem dla mieszkancow. Mial utrzymywac
poprawne relacje z rodzicami, zawsze chetnie udziela¢ im porad wychowawczych oraz
pamigtac o tym, by nie ogranicza¢ swych obowiazkéw jedynie do nauczania®. Propono-
wano nawigzywanie stosunkow towarzyskich z miejscowa inteligencja. Uswiadamiano
tez pedagogow, ze z ludem nalezy rozmawia¢ w pewien okre§lony sposob, m.in. poprzez
stosowanie obrazowych i anegdotycznych poréwnan oraz cierpliwos¢ przy wystuchiwaniu
ich zalow i pretensji. Zalecano przestrzeganie waznych zwtlaszcza dla mieszkancow wsi

wyzwan i zagrozen I polowy XX wieku (w swietle ,, Szkoly”) ,,Wychowanie w rodzinie” 2016 (t. 14), nr 2,
s. 209-230.

8 S. Sobieski, Czego mamy obecnie zZgdaé po nauczycielu szkél ludowych, ,Szkota” 1868, t. 1, nr 3,
s. 154.

85 Ibidem, nr 4, s. 233.
8 B. Trzaskowski, O powinnosciach nauczyciela, op. cit., nr 4, s. 4546, nr 5, s. 62—63.

8 A. Stiasny, Czy i jak moze nauczyciel wobec obowigzujgcych ustaw szkolnych utrzymaé tgcznosé migdzy
szkolq a domem? (Rzecz odczytana przez kierownika 2 klasowej szkoly w Woli Wadowskiej na posiedzeniu
kotka pedagogicznego w Radomyslu), ,,Szkota” 1883, nr 42, s. 332-334.

8 J. Chmielewski, W jaki sposob moze si¢ nauczyciel przyczynic¢ do podniesienia szkol, op. cit., nr 2,
s. 9-11.
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form religijnych oraz wyrazanie zainteresowania sprawami gospodarskimi®. Uczulano, ze
jezeli w ciagu dwoch lat pracy nie uda si¢ pozyskac przychylnosci dzieci i rodzicow, trze-
ba podda¢ swoje zachowanie wnikliwej autorefleksji.

Wskazywano na potencjalne przyczyny konfliktoéw na linii szkota—dom: ,Ilez to
razy szkota wchodzi w kolizj¢ z domem rodzicielskim, gdy w celach wychowawczych,
z powodu zaniedbania obowigzkéw, musi dotyka¢ niemile w uczuciach mitosci rodzi-
cielskiej, a jeszcze cze$ciej i dotkliwiej w ich dumie i préznosci nicograniczonej™!.
Poniewaz w ocenie wielu autoré6w szkota w znacznym zakresie przejela obowiazki
wychowawcze rodziny, nauczyciel powinien stanowi¢ dla ucznidéw wzoér osobowy, za-
chowywaé karno$¢, cechowaé si¢ stanowcza i rozwazng konsekwencja w dzialaniu,
obowiazkowoscia oraz unika¢ wyregczania si¢ uczniami.

Przypominano, ze rodzice nie tylko w wigekszosci przypadkow nie wspolpracuja ze
szkotg, ale wrecz niwecza wychowawcze wysitki nauczycieli. Jednak pomimo tak pe-
symistycznej diagnozy sytuacji uczulano pedagogow, by nie rezygnowali z kolejnych
dziatan i prob przekonania rodzin do idei edukacji: ,,Pamigtajmy, ze serce rodzicielskie,
chociaz pod zgrzebng koszula, bije mocno dla dziecka; pojmie instynktem gdzie chodzi
0 jego dobro i wnet si¢ znajdzie wdziecznos¢, chocby niema”.

Poszukiwano przyczyn zaniedban wychowania domowego, w rodzinach zamozniej-
szych upatrywano ich w ,,sztabie” guwerneréw i opiekunek, u biednych w zmaganiach
w codziennej walce o byt. Jako gtowny obowigzek nauczyciela wskazywano przede
wszystkim okreslenie zrddta demoralizacji i rozstrzygniecie, czy wina lezy w rodzi-
nie, czy w towarzystwie wychowanka. Sugerowano, ze zwykle problem stanowi dom
rodzinny, pastwisko oraz karczma. Wtadze gminy miaty wspiera¢ nauczycieli, ktérym
nie wolno byto stosowa¢ kar fizycznych, np. zakazujac mtodziezy wstepu do karczmy —
niestety wielu mieszkancow wsi nie dostrzegato w tym zagrozenia®.

Mtodzi nauczyciele i w tym zakresie otrzymywali na tamach ,,Szkoty” cenne rady.
Przyktadowo w 1877 r. Andrzej Jozefczyk kierujacy seminarium nauczycielskim me-
skim w Krakowie sygnalizowal, ze szkota nie jest w stanie zniwelowaé wszystkich
btedow i zaniedban wychowawczych domu rodzinnego. Nauczyciele nie powinni jed-
nak traci¢ zapatu i oddziatywa¢ na uczniéw poprzez osobisty przyktad®. Takich porad

8 K. Falkiewicz, Nauczyciel a lud wiejski, ,,Szkota” 1886, nr 11, s. 81-82, nr 12, s. 89-91, nr 13, s. 97-98.
% M. Haraszkiewicz, Osobistos¢ nauczyciela, op. cit., s. 35-36.

ol S. Spitzer, W jaki sposéb wplywaé moze szkota na wzbudzenie u dzieci poczucia obowigzku, ,,Szkota”
1899, nr 22, s. 212.

2 J. Wawro, O potrzebie pracy nauczyciela poza obrebem izby szkolnej nad oswiatq mtodszego i starszego
pokolenia ludu, ,,Szkota” 1900, nr 3, s. 18-19, nr 5, s. 26. Cytat s. 18.

% A. Rotynski, O obowigzku czuwania nad zachowaniem si¢ miodziezy poza szkolq, ,,Szkota” 1900,
nr 9-10, s. 71-72; M. Jakimowski, Na jakie przeszkody natrafia moralne wychowanie miodziezy szkolnej i ja-
kimi Srodkami mozna je usungc¢, ,,Szkota” 1899, nr 2, s. 217-219, nr 24, s. 231-233.

% A. Jozefezyk, Listy do przyjaciela wstgpujgcego w zawdd nauczycielski, ,,Szkota” 1877, nr 39, s. 373—
374, nr 40, s. 381-382, nr 41, s. 393-395, nr 42, 5. 401-403.
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udzielali takze inspektorowie szkolni, m.in. Jozef Chmielewski. W jego ocenie sukces
w pracy zawodowej nauczyciela ludowego jest w znacznej mierze uzalezniony od
pozyskania zaufania rodzicow i catej gminy®. Poszukiwano przyczyn demoralizacji
miodziezy wiejskiej i wlasciwych sposobow reakcji profesjonalnych pedagogdw®

W tym tez konteks$cie zwracano baczng uwage na wywiazywanie si¢ przez nauczy-
cieli z obowigzkéw ojcowskich. Apelowano, by ich rodziny i dzieci stanowily wzor
do nasladowania. Zaznaczano, ze dzieci nauczyciela sa wizytdéwka jego skutecznos$ci
wychowawczej, wskazywano na najcze$ciej popetniane przez nich zaniedbania w tym
zakresie m.in. zbyt daleko posunieta swobode i wyjatkowe przywileje”.

Wazne bylo tez, by pedagog miat ustabilizowane i szczesliwe zycie osobiste, by
rozwaznie wybrat kandydatke na zong®: ,,Jesli Zona ma jaka wade¢ kardynalna, jest ska-
pa albo rozrzutnica, kokieta albo niedbala, sekutnicg albo prostaczka, to pewnie kazdy
z tych btedow cieniem dtugim zaznaczy si¢ i w szkole, kazda domowa nieprzyjemnos$é
odpokutujg gorzko uczniowie™”. Podkreslano bowiem, ze przy ocenie skutecznos$ci
oddziatywania pedagoga na powierzone jego opiece dzieci i ich rodziny cz¢sto naj-
wigksza role odgrywa wilasnie jego postawa i zachowanie poza szkolg. Uczniowie i ich
rodzice bacznie go obserwuja ,,Biada nauczycielowi o ktérego czynach i biegu zycia
w familijnych kotkach w gminie szkolnej toczg si¢ rozmowy z przygang, wstrzgsaniem
ramionami i kiwaniem gltowy, ktoérego rodzice nie obdarzajg tym szczerym i rzetelnym
szacunkiem”!%.

Aktywnos$¢ pozaszkolna pedagogéw

Czesto podejmowanym na tamach ,,Szkoty” tematem byt stosunek do dodatko-
wych form zatrudnienia nauczycieli ludowych. Stawiano wowczas pytania o to, czy
nalezy pozwoli¢, by reprezentanci tego zawodu szukali dodatkowych Zrédet dochodu.
Odpowiedzi byly zréznicowane. W 1868 r. S. Sobieski zalecat unika¢ dodatkowych
zatrudnien, zwlaszcza takich, ktére pozostaja w widocznym konflikcie z powaga za-
wodu. Tymczasem nauczyciel ludowy w Galicji w II potowie XIX w. czesto byl tak-
ze ,,organista, diakiem, pisarzem i Bog wie czym”®!. W tamtym okresie pisali o tym

% J. Chmielewski, W jaki sposob moze si¢ nauczyciel przyczynié do podniesienia szkét w gminie?, ,,Szko-
Ta” 1880, nr 1, s. 2-4.

% A. Kurzbauer, Nieco o przyczynach moralnego zepsucia mlodziezy wiejskiej, tudziez o sposobach zara-
dzenia ztemu (Rzecz z powodu okdlnika RSK), ,,Szkota” 1899, nr 19, s. 181-183, nr 20, s. 191-193.

97 Synowie nauczycielscy — glos z prowingji, ,,Szkota” 1884, nr 2, s. 9-10.

% A. Bieronski, Rodzina nauczyciela jako czynnik uszlachetniajqcy lud, ,,Szkota” 1900, nr 37, s. 301-302,
nr 38, s. 310-311.

% M. Haraszkiewicz, Osobisty wplyw nauczyciela na wychowanie mlodziezy, ,,Szkota” 1890, nr 4, nr 5,
s. 44.

100 J. Chmielewski, O zaufaniu dzieci do nauczyciela (podtug Salkmanna), ,,Szkota” 1879, nr 1, s. 1-2.
101S. Sobieski, op. cit., s. 156.
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takze inni autorzy. Jako jedyne akceptowane, poza szkolnymi, obowiazki nauczyciela,
wymieniali obowigzki obywatelskie'”. Zachgcano zatem, by wdraza¢ do nich ucznidw,
niektorzy podawali nawet przyktady USA, gdzie w szkotach czytano uczniom kon-
stytucje'®. W celu podniesienia poziomu zycia nauczycieli zalecano im sadownictwo,
pszczelarstwo czy hodowle jedwabnikow!™. W ocenie wielu wspotpracownikow pisma
praca organisty czy pisarza gminnego obnizala rangg i godnos¢ zawodu nauczyciela,
odciggala od pracy pedagogicznej i odbierata szacunek ludzi. Przykladowo gdy bywal
on organista, to zwyczajowo po pogrzebach czy $lubach zapraszano go do karczmy,
dodatkowo uzalezniat si¢ takze wowczas od proboszcza!®.

Zdarzalty si¢ jednak i zdania przeciwne. W 1883 r. Alojzy Stiasny deklarowal, ze
jezeli nauczyciel potrafit pogodzi¢ zadania pisarza gminnego z pracg w szkole, to po-
winien w ten sposob pomagac lokalnej spotecznosci. Nie zgadzat si¢ z wprowadzonym
w 1873 r. zakazem laczenia tych dwoch stanowisk!”. Warto w tym miejscu przypo-
mnieé, ze oddzial tancucki Towarzystwa Pedagogicznego zglosit wowczas wniosek
o umozliwienie nauczycielom powrotu do tych dodatkowych obowigzkéw!'"’. Prze-
ciwnikiem dodatkowych obowigzkow dla nauczycieli nie byt takze Bronistaw Trza-
skowski. W 1895 r. zezwalal na nie, o ile nie przeszkadzaly w wykonywaniu pracy
pedagogicznej'®. Przestrzegat jednak wyraznie przed nadmiernym angazowaniem sie
w zycie polityczne, a zainteresowanym ta dziedzing osobom radzil, by wcze$niej porzu-
city aktywno$¢ wychowawczg i nauczycielskg. Trzeba jednak podkresli¢, ze w 1869 r.

102 P Swiecicki, Stanowisko nauczyciela wiejskiego, ,,Szkota” 1870, nr 36, s. 561.
13 Tbidem, s. 561-565.

14 K. Freund, Jakim sposobem nauczyciel ludowy wilasng pracq swéj byt materialny polepszyé moze,
»Szkota” 1872, nr 51, s. 402-403.

15 Por. E. Gabryelski, Nauczyciel-organista, ,,Szkota” 1869, nr 9, s. 136-140. Wspomina o tym takze
E. Petryka, Jakie przymioty powinien posiada¢ dobry nauczyciel? (odczytano na walnym zgromadzeniu peda-
gogicznym w Chrzanowie dnia 12 kwietnia 1870 r.), ,,Szkota” 1870, nr 18, s. 273-278, nr 19, s. 289-293; idem,
Szkola i nauczyciel, ,,.Szkota” 1873, nr 13, s. 98-102 czy S.R., Nauczyciel powinien wszystkie swoje sify swo-
Jemu zawodowi poswiecic¢, ,,Szkota” 1872, nr 40, s. 313-314, nr 41, s. 321-322; A. Praglowski, Jak pogodzié¢
stanowisko nauczyciela z obowigzkami pisarza gminnego lub organisty? (Rzecz czytana na walnym zgromadze-
niu Towarzystwa Pedagogicznego w Gorlicach), ,,Szkota” 1873, nr 16, s. 123—127; A. Stiasny, Czy i jak moze
nauczyciel wobec obowiqzujgcych ustaw szkolnych utrzymac¢ lqcznosé miedzy szkolq a domem?, ,,Szkota” 1883,
nr 42, s. 332-334; B. Trzaskowski, O powinnosciach nauczyciela, op. cit, nr 4, s. 45-46, nr 5, s. 62-63.

1% Sejm Krajowy przyjat wowczas ustawe o stosunkach prawnych stanu nauczycielskiego, w ktorej m.in.
odebrano nauczycielom mozliwo$¢ wykonywania dodatkowych obowiazkow, zwlaszcza gdy zagrazaly one
wlasciwemu wypetnianiu ich pracy pedagogicznej czy narazaty na szwank powage zawodu nauczyciela. Juz
weczesniej, bo od lat 50. XIX wieku podejmowane byly proby zwalniania nauczycieli z pracy na rzecz gmin,
dworow czy kosciota. Szerzej na ten temat C. Majorek, Urzedowa koncepcja ideatu nauczyciela szkoly ludowej
w Galicji doby autonomicznej, ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 1970, t. 10, s. 210-212.

107 Patrz: A. Stiasny, Czy i jak moze nauczyciel wobec obowiqzujgcych ustaw szkolnych utrzymadé tgcznosé

miedzy szkolg a domem?, ,,Szkota” 1883, nr 42, s. 332-334.

18 Patrz: B. Trzaskowski, O powinnosciach nauczyciela, a w szczegdlnosci nauczyciela wiejskiego,
op. cit., nr 4, s. 45-46, nr 5, s. 62—63.
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Trzaskowski deklarowal: ,,Czas by juz byl, aby urzad nauczyciela od zatrudnienia orga-
nisty lub diaka raz na zawsze odtaczono™'®.

Zadaniem pedagogdéw miata by¢ ciagla troska o rozwoj i dobro szkoty oraz jej god-
ne i honorowe reprezentowanie na zewnatrz, nie wolno im wykorzystywaé swojego
stanowiska spolecznego do jakichkolwiek form agitacji (politycznych, religijnych, na-
rodowosciowych czy spotecznych). Mogli natomiast glosowac, wspieraé organizacje
i towarzystwa dobroczynne, pracowaé czynnie w radach gminnych czy powiatowych,
jezeli mieli do tego odpowiednie kompetencje oraz zapal''®.

Spoteczne i obywatelskie aspekty pracy nauczycieli czgsto podnoszono. Proponowa-
no, by nie ograniczali oni zakresu swoich zawodowych obowiazkéw do nauczania, lecz
zakladali ludowe czytelnie, towarzystwa zaliczkowe (by wyeliminowa¢ tak szkodliwe
zjawisko lichwy), mtodziezowe straze ogniowe, by dbali o podniesienie poziomu higie-
ny i gospodarstw wiejskich, propagowali tak popularne w innych dzielnicach ubezpie-
czenia czy kotka wloscianskie. Pedagodzy mieli dazy¢ do uszlachetniania ludu, zjednaé
sobie zaufanie gminy i dbaé¢ o obywatelskie wychowanie ludu, jednak przy unikaniu
angazowania si¢ w sprawy polityczne''!. Zalecano im wspieranie prac Macierzy Polskiej
czy Towarzystwa O$wiaty Ludowej'?. Tylko bedac aktywnym spotecznie, zyjac i dzia-
ajac dla dobra innych, nauczyciel miat szans¢ zmieni¢ nastawienie spotecznosci wiej-
skiej wobec szkoty. Nie powinien przy tym zniech¢cac si¢ typowa dla mieszkancoéw wsi
awersja do edukacji, ale rozmawia¢ z nimi w czytelniach czy podczas sesji gminy, za-
angazowac sie¢ w dzialajace na jej obszarze ochronki, a nawet towarzystwa muzyczne''>.

Przypominano, ze nauczycielowi nie wolno ogranicza¢ si¢ do pracy w szkole; po-
winien on by¢ ponadto aktywnym czlonkiem gminy, spoleczenstwa, kraju i wreszcie
narodu. W czytelniach, ktore mogt tez sam zaklada¢, zalecano mu organizowanie po-
gadanek rolniczych, historycznych czy pedagogicznych. Jego celem miato by¢ ponadto
propagowanie sagdow polubownych oraz zachgcanie ludu do ubezpieczania si¢ m.in.
od gradu i pozaru. Powinien tez dbaé¢ o powstanie we wsi katolickiej gospody i sklepu
z podstawowym asortymentem aptecznym, zabiegaé¢ o czlonkostwo w radzie gminnej
oraz ostrzega¢ rodzicow przed wysytaniem corek do pracy daleko od domu (wyrazne
nawigzania do zagrozenia prostytucjg)'*.

19 1dem, Seminaria nauczycielskie i ustawa, op. cit., nr 28, s. 22.
10°S. Pallan, op. cit., s. 37.

" T. Romanowicz, Spoleczne zadania nauczyciela wiejskiego (wyktad podczas walnego zjazdu Towarzy-
stwa Pedagogicznego w Tarnopolu), ,,Szkota” 1877, nr 32, s. 309-310, nr 33, s. 317-319, nr 34, s. 329-330,
nr 35, s. 337-339, nr 36, s. 349-350, nr 37, s. 357-359, nr 38, s. 365-366.

112 F. Kozdra$, Pierwsze kroki w zawodzie nauczycielskim, ,,Szkota” 1891, nr 38, s. 445-447.

113 M. Borucka, Jak ma postgpowaé nauczyciel wobec proboszcza, dworu i gminy aby pozyskaé dla siebie
mitos¢ i szacunek a dla szkoly ich wspéldziatanie, ,,Szkota” 1890, nr 21, s. 237-240; B. Trzaskowski, O powin-
nosciach nauczyciela, op. cit., nr 4, s. 45-46, nr 5, s. 62—63.

14°S. Gonet, Dziatalnosé¢ nauczyciela poza szkolg, ,,Szkota” 1899, nr 25, s. 241-242, nr 26, s. 254-255.
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W rozwazaniach pos§wigconych spotecznej pracy pedagogdw czgsto pojawity si¢ opisy
fatalnych warunkow zycia ludu wiejskiego oraz mozliwos$ci ich poprawy. Uczulano na-
uczycieli na charakterystyczny dla ludu glgboki konserwatyzm i niech¢é wobec nowych
rozwigzan, zalecano, by nie podejmowaé prob radykalnego wykorzeniania tych cech, bo
to one umozliwity mieszkancom wsi zachowanie religii, kultury i tradycji ich przodkow.
Nauczyciel miat w tym zakresie oddziatywac sitg wlasnego przyktadu, a raczej silg przy-
ktadu swego wzorcowego gospodarstwa. Jeden ze wspotpracownikéw pisma, ktory wiele
lat pracowatl jako lustrator kotek rolniczych, dawal mtodym adeptom tego zawodu szereg
cennych rad dotyczacych ich pracy na roli: ,,Powoli niedowierzanie i lekcewazenie na-
uczyciela rolnika znikng wobec bijacych w oczy dodatnich rezultatéw jego postepowania,
i z czasem, naprzdd poszczeg6lni sasiedzi, a potem wickszo$¢, a z mlodego pokolenia
wszyscy, pojda za jego przyktadem™''S. Cho¢ uprzedzat o poczatkowej kpinie i pogardzie
ze strony mieszkancoéw wsi i sugerowat, ze morga ziemi i obecne wynagrodzenie nauczy-
cieli to za mato, by prowadzi¢ wzorowe gospodarstwo, byt w tym wzgledzie optymista.

Podsumowanie

Zaprezentowana w tekScie analiza artykulow o tresci pedeutologicznej zamieszczo-
nych na kartach pisma ,,Szkota” w okresie zaboréw wskazuje, ze nauczycielom lu-
dowym stawiano wysokie wymagania. Miato ich wyroznia¢ doskonate przygotowanie
merytoryczne i metodyczne, zapal do pracy oraz umitowanie swego zawodu i zyczliwy
stosunek wobec wychowankow. Do ich obowigzkow oprocz rzetelnej pracy dydaktycz-
nej 1 opiekunczo-wychowawczej w szkole dodawano aktywne zaangazowanie w sprawy
spotecznosci, w ktorej zyli. Mieli oni podnosi¢ nie tylko poziom wyksztalcenia miesz-
kancow poszczegdlnych gmin, ale takze dba¢ o ich rozwdj spoleczny, obywatelski, kul-
turowy i gospodarczy. Zalecano, by nauczyciel ludowy w kazdym aspekcie swojego
zycia stanowit wzor do nasladowania nie tylko dla swoich uczniow, ale dla mieszkan-
cow catej gminy, co wymagato od niego nieustannej autorefleksji nad wlasnym poste-
powaniem. Nie ukrywano jednak przed kolejnymi adeptami tego zawodu réznorodnych
trudno$ci zwigzanych z jego wykonywaniem, zwlaszcza w $§rodowiskach wiejskich.
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Matthew Arnold (1822-1888) — prekursor pedagogiki porownawczej
w XIX-wiecznej Anglii oraz jego poglady na edukacje

Abstract. Matthew Arnold (1822—1888) — the Precursor of Comparative Education in 19" Century
England and His Views on Education

The aim of the article is to present the achievements of Matthew Arnold’s in the development of European
comparative education and to show his views on the changes in education in 19" century England against
the background of other European countries. In the works on comparative education, a French writer
Marc-Antoine Jullien de Paris (1775-1848) is regarded as one of precursors of this scientific field
(currently treated as a pedagogical subdiscipline), however, as also emphasized by Jozef Miaso, the
British comparativists: Matthew Arnold, Thomas Darlington and Robert Morant have significantly
contributed to the development of European comparative education'. The achievements of British
educators, sociologists and historians in this area are underestimated and almost unknown in Poland.

The development of English educational system in 19" century was different in many ways from
other educational systems in continental Europe, so that the works of English comparativists, such
as Matthew Arnold are unique and very important for better understanding of the historical
development of comparative research methodology and also the specifics of English schools system.

The article also proves that comparative education is a very important field of scientific research
and played major role in planning the reforms of educational systems in many countries mainly in
XIX and XX century. M. Arnold’s analyses could be still valid in XXI century.

The study used the method of documental analysis, original Matthew Arnold’s works in the field
of education and English-language scientific publications dealing with his achievements in the field
of popularizing comparative studies. A new overview of M. Arnold’s achievement will ensure the
use of sociological analyzes.
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! J. Miaso, Szkolnictwo w XIX-wiecznej Europie i poczqtki pedagogiki poréwnawczej w Anglii, ,,Rozprawy
z Dziejow Oswiaty” 2009, t. XLVI, s. 85-146.
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Wprowadzenie

Historyczny rozwoj pedagogiki porownawczej, a przede wszystkim wktad brytyjskich
komparatystow w rozwdj tego obszaru badan, jest stabo znany we wspotczesnej polskiej
literaturze pedagogicznej. Obecnie dominuje bowiem socjologiczne podejscie do analiz
komparatystycznych. Uprawianie pedagogiki porownawczej w $cistym powiazaniu z hi-
storia wychowania, ktorego zwolennikiem byt Michael E. Sadler — wlasciwy tworca bry-
tyjskiej komparatystyki, a ktore propagowal w Polsce od lat 60. XX wieku Bogdan Na-
wroczynski, jest aktualnie bardzo malo popularne. Z tego tez powodu polskiemu
czytelnikowi interesujagcemu si¢ pedagogika porownawcza mato znane sg dokonania XIX
-wiecznych komparatystow brytyjskich z Matthew Arnoldem na czele. Zapewne wynika
to z faktu, ze sam M. Arnold — syn stynnego reformatora Rugby School Thomasa Arnolda
— bardziej znany jest w polskiej literaturze naukowej jako wybitny poeta, krytyk literacki
i spoteczny epoki wiktorianskiej anizeli komparatysta edukacyjny.

W polskiej literaturze naukowej o dokonaniach M. Arnolda w obszarze pedagogi-
ki poréwnawczej pisali jedynie Jozef Migso® oraz Agnieszka Gromkowska-Melosik?.
J. Migso w obszernym opracowaniu z historii edukacji ukazat rozwdj szkolnictwa
w XIX-wiecznej Europie oraz poczatki badan komparatystycznych w Anglii. Wska-
zat rowniez, ze znaczacy wkiad brytyjskich pedagogdéw, historykdéw oraz socjologdw
w rozwoj pedagogiki porownawczej jest w polskiej literaturze stabo znany, a dorobek
tak wybitnych komparatystow, jak M. Arnold, Thomas Darlington* i Robert Morant®
niekiedy catkowicie pomija si¢ przy analizach historycznego rozwoju komparatysty-
ki®. Z kolei A. Gromkowska-Melosik, reprezentujgca socjologiczny nurt badan we
wspotczesnej polskiej pedagogice pordéwnawczej, poddajac analizie problem elitarnego
szkolnictwa $redniego w Anglii, odwotata si¢ do dokonan M. Arnolda’, ale siggajac

2 Ibidem.

3 A. Gromkowska-Melosik, Elitarne szkolnictwa srednie. Migdzy reprodukcjq spoleczno-kulturowg a ru-
chliwoscig konkurencyjng, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2015, s. 71.

4 Thomas Darlington (1864-1908) — uczony, wybitny jezykoznawca, inspektor szkolny. Byt uczonym
S. John's College w Cambridge. Po ukonczeniu studiow w Londynie w 1887 r. objat stanowisko asystenta
magistra w Rugby School, a nastgpnie dyrektora Queens College w Tauton w 1888 r. W latach 18961908
petnit role inspektora szkolnego (Her Majestys Inspector of Schools). Publikowat w prasie artykuty z obszaru
edukacji, literatury i polityki w j. angielskim oraz walijskim.

5 Sir Robert Laurie Morant (1863—1920) — angielski dziatacz o$wiatowy i administrator szkolny. Stu-
diowat teologi¢ w Winchester College i w New College w Oksfordzie. Po roku przygotowan w Preparatory
School (szkole dla nauczycieli) petnit funkcje tutora ksigcia Syjamu. Byt cztonkiem Board of Education,
a nastgpnie prywatnym sekretarzem sir Johna Gorst’a — wiceprzewodniczgcego komisji szkolnej (Commit-
tee on Education). Byt odpowiedzialny za niektore rozwiazania wprowadzone w ustawie The Education Act
z 1902 r. W 1903 r. zostal mianowany sekretarzem Rady ds. Edukacji (Education Board). W 1911 r. zostat
skrytykowany przez Edmunda Holmesa za btedy inspektorow szkolnych, co zmusito go do rezygnacji ze
stanowiska.

¢ J. Migso, op. cit., s. 86.
7 A. Gromkowska-Melosik, op. cit., s. 71.
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do wspotczesnych analiz dokonanych przez brytyjskiego historyka edukacji Garry’ego
McCullocha® oraz stynng oryginalng publikacj¢ M. Arnolda pt. A French Eton, or mid-
dle-class education and the State (,,Francuski Eton lub edukacja klasy $redniej i pan-
stwo”, th. A.W.). We French Eton... M. Arnold analizowat specyfike francuskiego szkol-
nictwa Sredniego, odwotujac si¢ do poréwnan z najstynniejsza angiclska szkota srednig
dla chtopcow — Eton. Publikacja ta zostala ponownie wydana juz w XX w. w monografii
zredagowanej przez Petera Smitha i Geoffreya Summerfileda’.

Obecnie historyczne analizy poréwnawcze rozwoju systemow edukacyjnych czy tez
mys$li pedagogicznej wymagajg jeszcze szerszego spojrzenia. Jak podawat bowiem au-
torytet w Swiatowej pedagogice porownawczej Harold J. Noah, zadaniem pedagogow
poréownawczych jest informowanie o poczynionych postgpach w rozumieniu procesow,
ktore ztozyty si¢ na rozwdj edukacji oraz wyjasnienie powigzan pomig¢dzy zmianami
w systemach szkolnictwa i szerzej zmianami spotecznymi'®. A takie podejscie thumaczy
popularnos¢ analiz socjologicznych we wspodtczesnej komparatystyce edukacyjne;j.

Proba ukazania M. Arnolda jako pioniera angielskiej pedagogiki pordwnawczej na
podstawie analiz historyczno-o$§wiatowych oraz socjologicznych moze stanowi¢ pewne
novum w polskiej pedagogice. Siggajac na nowo do oryginalnych publikacji M. Ar-
nolda oraz wspodtczesnych opracowan jego dorobku w wydaniu uznanych brytyjskich
badaczy, mozna bowiem przy odwotaniu si¢ do klasycznych teorii socjologicznych rzu-
ci¢ nowe spojrzenie na jego sposob mys$lenia o szkolnictwie i wychowaniu. Nalezy
podkresli¢, iz angielskie szkolnictwo!' pod wieloma wzgledami rézni si¢ od systemow
szkolnych w innych krajach europejskich. Jest ono pochodng odmiennej tradycji i histo-
rii oraz wynikajacych z nich réznic religijnych, odmiennego tempa rozwoju spoteczen-
stwa 1 zmiany spolecznej, ktorej przejawem byto osiggnigcie powszechnego dostepu
do edukacji. Brak panstwowego systemu szkolnego jeszcze w pierwszej polowie XIX
w. ttumaczy¢ moze dominacja ideologii konserwatyzmu w angielskim spoteczenstwie.
Dopiero wzrost popularnosci liberalizmu stat si¢ jednym z czynnikow, wplywajacych
na proces tworzenia szkolnictwa powszechnego, za ktére odpowiedzialne byto panstwo.

Poglady M. Arnolda na edukacj¢ byty przedmiotem szerszych analiz przede wszyst-
kim w licznych publikacjach naukowych brytyjskich oraz amerykanskich kompa-
ratystow i historykow wychowania. Sposrdd licznego grona nalezy wymieni¢ m.in.:

8 G. McCulloch, Education and the Middle Classes: The Case of the English Grammar Schools 1868—
1944, , History of Education” 2006, vol. 35, no. 6, s. 687-704.

® M. Amold, 4 French Eton, or middle-class education and the State, w: Matthew Arnold and the Educa-
tion of a New Order, red. P. Smith, G. Summerfield, Cambridge 1969.

10 H.J. Noah, Fast-Fish and Loose-Fish in Comparative Education, ,,Comparative Education Review”
1976, vol. 18, no. 3, s. 343.

I Moéwiac o systemie edukacji we wspotczesnej Wielkiej Brytanii, nalezy zaznaczy¢, ze zgodnie z trady-
cja mamy tu do czynienia ze zdecentralizowanym systemem edukacyjnym, oddzielnym dla historycznych czg-
Sci Zjednoczonego Krolestwa: Anglii i Walii, Szkocji oraz Irlandii Péinocnej. W niniejszym opracowaniu
wszelkie analizy dotycza wylacznie systemu szkolnego w Anglii.
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Garry’ego McCullucha, Davida Philipsa, Roberta Andersona, Brendana A. Rapple’a,
Donalda D. Stone’a oraz Johna F. Kuhna Jr.'>. Wazng publikacjg byto rowniez The Edu-
cational Thought and Influence of Matthew Arnold autorstwa australijskiego badacza
Williama F. Connella'®. Nowatorstwo my$lenia M. Arnolda o szkolnictwie angielskim
i XIX-wiecznych reformach szkolnych w Europie jest jednak bardzo stabo znane w pol-
skiej komparatystyce edukacyjne;j.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie pogladow M. Arnolda na rozwo6j szkolnic-
twa w Europie Zachodniej, przy odwotaniu si¢ do klasycznych teorii socjologicznych:
konserwatyzmu i liberalizmu. W oryginalnych publikacjach M. Arnolda, w ktérych do-
konywat on analizy stanu szkolnictwa w poszczegolnych krajach europejskich, szcze-
gblnie wyraznie wida¢ popierang przez niego ideologi¢ liberalizmu.

Rozwdj angielskiego szkolnictwa w XIX wieku
i poczatki pedagogiki porownawczej

Przemiany w angielskim szkolnictwie w XIX w. byly nieodzownie zwigzane ze
zmianami spotecznymi, ktore si¢ wowczas dokonywaly. W angielskim spoteczenstwie
zmniejszata si¢ stopniowo rola konserwatyzmu, a coraz wigksza popularnos$¢ zyskiwat
liberalizm. Ponadto waznym czynnikiem wptywajacym na kreowanie polityki eduka-
cyjnej angielskiego rzadu byt rozwoj komparatystyki edukacyjnej, ktorag jako pierwsi
zajmowali si¢ na Wyspach Brytyjskich urzednicy panstwowi — tzw. inspektorzy szkolni.

Za ojca pedagogiki pordbwnawczej niemal powszechnie uznaje si¢ Marca-Antoine’a
Julliena de Paris (1775-1848), a jego dzieto pt. Esquisse et vues préliminaires d’un
ouvrage sur l’education compare, ktore wydawane byto w latach 1816—1817, przyjeto
si¢ za zrédlo wiedzy o tym nowym obszarze badan naukowych. Jednak wybitny wspot-
czesny amerykanski komparatysta Erwin H. Epstein podaje w watpliwo$¢ przypisywa-
nie Jullienowi de Paris pierwszefstwa w tworzeniu podstaw pedagogiki poréwnawczej'.
Inny amerykanski komparatysta Harold J. Noah za mistrzow pedagogiki poréwnawczej

12 Zob. G. McCulloch, op. cit., s. 687-704; G. McCulloch, Cyril Norwood and the English Tradition of
Education, ,,Oxford Review of Education” 2006, vol. 32, no. 1, s. 55-69; D. Phillips, Beyond Traveller's Tales:
Some Nineteenth-century British Commentators on Education in Germany, ,,Oxford Review of Education”
2000, vol. 26, no. 1, s. 49-62; R. Anderson, The Idea of the Secondary School in Nineteenth-century Europe,
Paedagogica Historica”, vol. 40, no. 1-2, s. 93-106; B.A. Rapple, Matthew Arnold and English Education.
The Poets Pioneering Advocacy in Middle Class Instruction, McFarland& Company Inc., Publishers, Jeffer-
son, North Carolina 2017; D.D. Stone, Communications with the Future: Matthew Arnold in Dialogue: Henry
James, Charles-Augustin Sainte-Beuve, Ernest Renan, Michel Foucault, Friedrich Nietzsche, Hans-George
Gadamer, William James, Richard Rorty, John Dewey, University of Michigan Press, Michigan 1997; J.F. Kuhn
Jr., Some Notes on Matthew Arnold’s Though on Education and Culture, ,,Notre Dame English Journal” 1971,
vol. 7, no. 1, s. 52-66.

13 W.E. Connell, The Educational Thought and Influence of Matthew Arnold, Routledge, Londyn 1950.

14 Zob. E.H. Epstein, Is Marc-Antoine Jullien de Paris the ‘Father’ of Comparative Education?, ,,Compa-
re: A Journal of Comparative and International Education” 2017, no. 47, vol. 3, s. 317-331.
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uznawatl M.-A. Julliena de Paris, M. Arnolda, Michaela E. Sadlera, Issaca L. Kandela,
Nicolasa Hansa i Pedra Rossello, wymieniajac te nazwiska w jednym rzedzie. Wedtug
niego pedagogika pordwnawcza wyrosta z intensywnej ciekawosci dotyczacej dziata-
nia innych narodowych systemow edukacyjnych’>. A wiasnie takie dziatania realizowat
w pracy na stanowisku inspektora szkolnego M. Arnold.

Rozwoj angielskiego szkolnictwa przebiegat zdecydowanie odmiennie niz w innych
krajach europejskich. Za gtowny powdd takiego stanu rzeczy Peter Sandiford w znanej
publikacji Szkolnictwo angielskie z poczatkow XX w. uznawal ,,wrodzony konserwatyzm”
angielskiego spoleczenstwa, okreslajac go wybitnym rysem angielskiej administracji
szkolnej. Konserwatyzm w edukacji przejawial si¢ w angielskim spoteczenstwie jako tro-
ska o zachowanie tych rozwiazan, ktore byly najlepsze i z ktorych stynely angielskie
szkoty. Wigkszos¢ ustaw szkolnych uchwalanych przez parlament w XIX w. byla bardzo
konserwatywna. Dopiero od poczatkow XX w. angielskie szkolnictwo zaczg¢lo si¢ zmie-
niaé, a konserwatyzm w mysleniu o edukacji stat si¢ mniej widoczny'¢. Przeksztatcenia te
nastepowaly jednak bardzo powoli, do gtosu musieli doj$¢ przedstawiciele innych warstw
spotecznych i innych wyznan. Rezultatem wprowadzanych stopniowo reform miato by¢
zapewnienie powszechnego dostepu do edukacji dla wszystkich dzieci, bez wzgledu na
pteé, pochodzenie spoteczne czy wyznanie.

Od czasow rewolucji przemystowej w XVIII w. rozwijata si¢ angielska klasa $rednia,
ktéra zaczela ostabia¢ uprzywilejowana pozycj¢ arystokracji. Z kolei rosngca w site klasa
robotnicza coraz odwazniej zaczynata walczy¢ o swoje prawa, m.in. prawo do nauki. An-
gielskie szkolnictwo w odroznieniu od systemu edukacji w innych krajach europejskich
rozwijato si¢ bardzo dlugo poza jakakolwiek kontrolg panstwa, a rzad nie miat prawa
narzuca¢ swoim obywatelom ani sposobu organizacji szkoly, programu nauczania, ani
metod pracy'’. Na poczatku XIX w. szkoty elementarne byty prowadzone albo przez oso-
by prywatne, albo zwigzki wyznaniowe, szczeg6lnie przez organizacje pozaanglikanskich,
niezaleznych Kosciotdw — British and Foreign Schools Society (BFSS), oraz przez Natio-
nal Society, ktore z kolei zostato zatozone prze Ko$ciot anglikanski'®. Obie te instytucje
bardzo dtugo wyreczalty wladze panstwowe w zajmowaniu si¢ szkolnictwem.

Do konca pierwszej potowy XIX w. szkolnictwo angielskie odzwierciedlato klaso-
wy podzial spoteczefistwa. Dzieci z nizszych warstw spolecznych uczyly si¢ na bar-
dzo niskim poziomie. Jedynie chlopcy z rodzin arystokratycznych oraz zamoznej klasy
$redniej mogli sie uczy¢ w stynnych Public Schools". Duzy problem stanowita rowniez

15 H.J. Noah, op. cit., s. 344.
1o P. Sandiford, Szkolnictwo angielskie, tham. W. Gumplowicz, Warszawa 1927, s. 12—13.
17" J. Miaso, op. cit., s. 91-92.

18 J.E. Dunford, Her Majestys Inspectorate of Schools since 1944. Standard Bearers of Turbulent Priests?,
Routledge, Londyn—Nowy Jork 1998, s. 1.

19 Termin Public Schools wbrew nazwie oznacza najbardziej prestizowe formy szkot dla chtopcow. Szko-
ly te cechowata calkowita niezalezno$¢ od panstwa i lokalnej spotecznosci. Najczgsdciej byly to placowki
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edukacja dziewczat, ktore zazwyczaj objete byty jedynie nauczaniem domowym i to na
réoznym poziomie. Szkoty dla dzieci z ubogich warstw spotecznych spoczywaty gtéwnie
w rekach Kos$ciota anglikanskiego. Brakowato w nich przede wszystkim jednolitego
programu nauczania i podrecznikéw. Problemem byto réwniez stabe przygotowanie na-
uczycieli. W XIX w. Ko$ciot anglikanski stat na stanowisku, ze edukacja powinna by¢
dostepna dla wszystkich dzieci ze wszystkich warstw spotecznych, ale pogladu tego nie
podzielali wszyscy anglikanie. Wptywowi podatnicy oraz wlasciciele fabryk zatrudnia-
jacy dzieci odnosili si¢ do tych pomystéw mniej entuzjastycznie. Powolane w 1811 r.
National Society for Promoting the Education of the Poor in the Principles of the Esta-
blished Church bylo organizacja, ktdrej cel polegat na tworzeniu szkét w kazdej parafii.
Program nauczania obejmujacy tzw. ,,trzy R” (reading, writing, arithmetics), czyli czy-
tanie, pisanie, arytmetyke, uzupetniono o czwarte ,,R” — religi¢ (religion). Przedstawi-
ciele pozostatych Kosciotow, liberalni anglikanie oraz cz¢s$¢ katolikow i zydow opowia-
dali si¢ za mniej wyznaniowym podejsciem do edukacji. Utworzone w 1814 r. British
and Foreign School Society miato na celu sprawowanie kontroli nad dziatalnoscig sieci
szkot wyznaniowych, w ktorych uczono Pisma Swictego oraz ogélnych zasad chrzesci-
janstwa, ale w formie bezwyznaniowej?. W sprawach politycznych przedstawiciele tej
organizacji zajmowali zdecydowanie stanowisko liberalne, byli jednak w mniejszosci
i dopiero rozpoczynali walke o uzyskanie wplywow w rzadzie.

W kwestii edukacji przedstawiciele Kosciota anglikanskiego stali zdecydowanie po
stronie konserwatyzmu, a jedynie cze$¢ anglikandow oraz bedacy w mniejszosci katolicy
i zydzi upatrywali w liberalizmie szansy na zréwnanie swoich praw. Konserwatyzm byt
w owczesnej Anglii dominujacg ideologia, rozumiang nie tylko jako przeciwstawianie
si¢ wszelkim zmianom spotecznym, ale takze dbanie o to, aby zmiany, pojmowane jako
koniecznos$¢ dziejowa, nie naruszaty podstaw tadu spotecznego?®'. Nalezy pamigtac, ze
Anglia jest tez ojczyznag liberalizmu, ktory stat si¢ ideologia modernizacji spoteczenstw
zachodnich i zaktadal m.in. prawa jednostki oraz likwidacje przywilejow, réwniez
w sektorze szkolnictwa. Jednym z najstynniejszych tworcoéw liberalizmu byt John Stuart
Mill%. To wlasnie ideologia liberalizmu znaczgco przyczyniata sie¢ do upowszechnienia
w Anglii edukacji na poziomie szko6t elementarnych, ale miata takze wptyw na zrefor-
mowanie istniejgcych szkol §rednich i rozwdj szkét §rednich dla dziewczat. Przedsta-
wiciele mniejszosci wyznaniowych, opowiadajac si¢ za liberalizmem, mieli szanse na
zréwnanie swoich praw takze w zakresie dostepu do szkot i prowadzenia wlasnych pla-

z internatem, dostgpne jedynie dla bogatych rodzin, ktére mogly wnosi¢ za nauke¢ dziecka bardzo wysokie
optaty. Do najstynniejszych Public Schools zalicza si¢ m.in. Eton, Westminster, Harrow, Rugby, Winchester,
Charterhouse i St. Paul’s.

2 D. Gillard, Education in England: A Brief History 2011, http://www.educationengland.org.uk/history/
chapter05.html [dostep: 22.01.2020].

21 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, PWN, Warszawa 2002, s. 137-138.
2 Ibidem, s. 145-146.
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cowek oswiatowych. Szczegodlnie katolicy zdawali sobie sprawg, ze tylko dzigki rowne-
mu dostepowi do szkot beda mieli szanse na budowanie wlasnych elit intelektualnych
i odzyskanie wplywow w rzadzie. Jednak jeszcze na poczatku XIX w. uniwersytety
w Oksfordzie i Cambridge byly zamknigte dla wszystkich oprocz anglikanow. Po fali
przesladowan katolikow, ktora od czaséw reformacji miata miejsce w Anglii dopie-
ro w drugiej potowie XIX w. odzyskali oni prawo do prowadzenia wiasnych szkot.
Najwazniejszym wydarzeniem bylo jednak przyjecie w 1871 r. przez parlament tzw.
Universities Test Act, ustawy na mocy ktorej przedstawiciele innych grup religijnych
uzyskali prawo do podejmowania studiow na uniwersytetach Oksford, Cambridge oraz
Durham, na wszystkich wydziatach oraz we wszystkich college’ach uniwersyteckich?.
Bylo to niezwykle wazne wydarzenie w historii angielskiego szkolnictwa — otwarcie
si¢ dwoch najstarszych uniwersytetow na przedstawicieli innych wyznan poza angli-
kanskim dawato bowiem ogromne szanse na tworzenie elit intelektualnych w innych
grupach spotecznych i odbierato anglikanom monopol na wtadze w panstwie.

W pierwszej polowie XIX w. wladza panstwowa byta obojetna na szkolnictwo ele-
mentarne, ktore stanowito wylacznie domeng filantropii koscielnej i $wieckiej. Duza role
w organizacji szkolnictwa elementarnego odegraty szkoty niedzielne (Sunday Schools),
a ich szybki rozwoj przyczynit si¢ do podjecia dziatan nad organizacja nauczania po-
wszechnego®. W 1833 r. w angielskim parlamencie po raz pierwszy poruszono kwesti¢
powszechnego nauczania dla catego spoteczenstwa, ale partie polityczne uznaly to ha-
sto za przedwczesne. Zaczeto jednak przyznawac dotacje oraz subwencje dla instytucji
filantropijnych, ktore zajmowaty si¢ prowadzeniem szkot?. Wiadza panstwowa zaczeta
stopniowo przejmowaé piecz¢ nad szkolnictwem od 1833 r., kiedy Izby Gmin zdecy-
dowata o przekazaniu 20 tysiecy funtéw na budowe szkét dla dzieci z ubogich rodzin.
W kolejnych latach naktady finansowe na szkolnictwo elementarne stale si¢ zwigkszaty.
W 1839 r. utworzono w ramach Rady Krolewskiej komisj¢ szkolng (Committee of Co-
uncil on Education). Sekretarzem zostal mianowany James Kay-Shuttleworth, w 1847
r. wprowadzil nowy system przygotowania nauczycieli (pupil-teacher system)*, w kto-
rym to zdolniejsi starsi uczniowie przechodzili praktyczne przygotowanie do przysziej
profesji nauczycielskiej. J. Kay-Shuttleworth wspierat szczegodlnie te szkoty, ktore wy-
kazywaty si¢ najlepsza jakos$cia nauczania, co przekladato si¢ na uzyskanie wigkszej
dotacji finansowej ze strony rzadu. W Committee of Council powotano specjalng insty-
tucje inspektoréw szkolnych — Her Majesty s Inspectors (HMI), ktérych zadaniem byto

3 Universities Test Act 1871, The National Archives, http://www.legislation.gov.uk/ukpga/Vict/34-35/26
[dostep: 23.02.2020].

2 J. Loria, Szkolnictwo w Anglii i jego tradycje, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw—Warszawa—
Krakow 1964, s. 20-21.

2 Ibidem, s. 22.

26 Zob. A. Wioch, The Development of Teachers Education in England in the 19" Century, ,Przeglad
Historyczno-O$wiatowy” 2019, nr 1-2, s. 60-75.
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wizytowanie subwencjonowanych szkot i opracowywanie raportéw oraz formutowanie
opinii na temat polityki edukacyjnej?’.

Wraz z aktywniejsza dziatalno$cig inspektorow szkolnych zaczeta si¢ rozwijaé w An-
glii komparatystyka edukacyjna. Inspektorzy szkolni mieli za zadanie opracowywanie
raportdw na temat funkcjonowania angielskich szkot, ktore otrzymywatly subwencje od
rzadu. W kolejnych latach za sprawg M. Arnolda, a pdzniej i jego nastgpcow, T. Dar-
lingtona i R. Moranta, inspektorzy szkolni rozszerzyli swoja dziatalnos¢ takze o rapor-
towanie o stanie o§wiaty w innych krajach europejskich oraz wskazywanie kierunkow
rozwoju szkolnictwa w Anglii i kreowanie polityki edukacyjnej rzadu. Stanowisko in-
spektora szkolnego cieszylo si¢ wielkim szacunkiem wsrod angielskiego spoteczenstwa.
Ogromng rol¢ odegrat tu M. Arnold, ktory jako wybitny poeta, krytyk literacki i profe-
sor uniwersytecki do konca swojego zycia petnit rowniez funkcj¢ inspektora szkolnego.
Inspektorzy szkolni mieli za zadanie wyszukiwanie mozliwie najlepszych sposobow
nauczania, wspieranie eksperymentalnego ksztatcenia, a przez to wskazywanie moz-
liwych kierunkéw rozwoju edukacji, przygotowywanie projektow reform, jak réwniez
krytycznych ocen dziatalnoS$ci istniejgcych szkot?®. Raporty inspektoréw szkolnych, po-
czawszy od dziatalno$ci M. Arnolda, nie byly jedynie schematycznym opisem danego
sektora edukacji. Autorzy tych raportow wykraczali bowiem w swoich analizach poza
wlasne $rodowisko i kulture. Niezwykle cenne w historycznym rozwoju pedagogiki
porownawczej sa zwlaszcza analizy funkcjonowania szkolnictwa w innych krajach eu-
ropejskich, ktore publikowano po wizytacjach zagranicznych szkét. Raporty te cechuja
poglebione obserwacje zmiany spotecznej, ktora dokonywata sie¢ w 6wczesnych euro-
pejskich spoteczenstwach, ale takze krytyczna ocena stanu angielskiego szkolnictwa,
wyrazne wskazanie, ktore rozwigzania edukacyjne mozna z powodzeniem zaadaptowac
w angielskich szkotach réznych szczebli. Poczatki angielskiej komparatystyki eduka-
cyjnej daleko wykraczaly wigc poza 6wczesny stan badan w tym obszarze w innych
czg$ciach Europy.

Jedna za najwazniejszych reform, ktére otworzyly droge do utworzenia w Anglii
panstwowego systemu edukacji, to ustawa przygotowana przez liberata Williama E. Fo-
stera — Elementary Education Act z 1870 r., zwana nickiedy Foster s Act. Ustawa ta byta
forma kompromisu pomiedzy liberatami a przedstawicielami Kosciota anglikanskiego.
Nie naruszata dualizmu angielskiego szkolnictwa, nie wprowadzita ani obowigzkowo-
$ci, ani bezptatnosci nauczania, ale w znacznym stopniu ograniczata wptywy Kosciota
anglikanskiego®. Wraz z przyjeciem tej ustawy rzad zaakceptowal finalnie odpowie-
dzialno$¢ za organizacj¢ szkolnictwa dla wszystkich dzieci. Ustawa Fostera rozpocze-
a proces upowszechniania szkolnictwa panstwowego, ktory to zajat Anglikom ponad
dwadziescia lat. Ustanowiono w tym czasie rady szkolne. Ich zadanie miato polega¢

27 J. Miaso, op. cit., s. 96-97; D. Gillard, op. cit.
28 P. Sandiford, op. cit., s. 17.
2 J. Miaso, op. cit., s. 102-103; J. Loria, op. cit., s. 25.
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na nadzorowanie i uzupetnieniu sieci szko6t. Takie rozwigzanie bylo akceptowalne dla
wielu grupowych interesow religijnych®.

W 1880 r. przyj¢to ustawe o wychowaniu, ktora wprowadzata obowiazek szkolny
dla wszystkich dzieci w wieku od 5 do 10 lat’'. Nie od razu udato si¢ jednak zrealizo-
wac jej zatozenia. Niemniej jednak w 1880 r. szkota elementarna w Anglii stata si¢ obo-
wigzkowa. Publiczna, a z czasem i catkowicie bezptatna szkota elementarna byta jedyna
instytucja zapewniajaca powszechng edukacje dzieci z nizszych warstw spolecznych,
a przede wszystkim z klasy robotniczej. W 1899 r. utworzono w Anglii Board of Edu-
cation, instytucje, ktora de facto pehita role ministerstwa edukacji. Dopiero wigc pod
koniec XIX w. Anglia miata zorganizowany panstwowy system edukacji elementarne;j,
ale poziom nauczania w tych szkotach byt nadal bardzo niski*2.

Niezwykle waznym wydarzeniem w procesie tworzenia narodowego systemu an-
gielskiej edukacji byto uchwalenie w 1902 r. ustawy tzw. Balfour Act, od nazwiska ow-
czesnego premiera Arthura J. Balfoura. Wlasciwym autorem tego dokumentu byt jednak
inspektor szkolny — R. Morant, wybitny przedstawiciel administracji panstwowej oraz
uznany komparatysta. Ustawa ta znosita rady szkolne oraz naktadata odpowiedzialnosé
za szkoty na rady hrabstw i miast, ktore zostaly wydzielone jako lokalne wtadze o$wia-
towe (LEA — Local Education Authorities)®.

W XIX w. angielskie szkolnictwo $rednie to przede wszystkim grammar schools,
ktoére w opinii publicznej postrzegane byly jako najlepszy wzor nauczania w szkolach
drugiego stopnia, oraz elitarne English Public Schools. W pierwszej potowie XIX w. an-
gielskie grammar schools nie miaty jednolitego programu ksztatcenia, szkoty te roznity
si¢ takze pod wzgledem organizacyjnym, wiele z nich byto bowiem szkotami interna-
towymi. Elitarne szkoty z internatem, utrzymywane przez rozmaite zapisy fundacyj-
ne, przeznaczone byly wylacznie dla najbogatszych warstw spolecznych — angielskiej
arystokracji. Sytuacja zaczela si¢ zmienia¢, gdy rosnaca w site angielska klasa $rednia,
domagajaca si¢ dostepu do elitarnych szkot srednich oraz wyzszych, rozpoczeta krytyke
dziatalnosci grammar schools, podkreslajac, ze szkoty te skupiajg si¢ przede wszyst-
kim na nauczaniu jezykow klasycznych, ignorujac znaczenie nauk $cistych i przyrod-
niczych. Znaczacg rolg w reformie angielskich szkot $rednich odegrat Thomas Arnold,
ktory zreformowat Rugby School, czyniagc z tej szkoly jedna z najlepszych elitarnych
szkoét $rednich i wyznaczajac kierunek reform dla innych Public Schools™.

Szkoty $rednie w Anglii zaczely sie reformowaé w potowie XIX w. Taunton Com-
mission, ktéra miata za zadanie zbadanie stanu nauczania w grammar schools, wykazata

39 D. Gillard, op. cit., http://www.educationengland.org.uk/history/chapter06.html [dostep: 23.02.2020].

31 W.H.G. Armytage, A.J. Mundella as Vice-President of the Council, and the Schools Question, 1880—
1885, ,,The English Historical Review” 1948, vol. 63, no. 246, s. 52-82.

32 J. Loria, op. cit., s. 26; J. Miaso, op. cit., s. 103-104.
3 J. Miaso, op. cit., s. 104.
3 G. McCulloch, Cyril Norwood, op. cit., s. 59; J. Miaso, op. cit., s. 118.
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w 1869 r., ze wiele z nich ktadlo juz duzy nacisk na nauki przyrodnicze i $ciste, co byto
wowczas ogblnoeuropejskim trendem. Poczynione przez M. Arnolda obserwacje oraz
analizy szkolnictwa $redniego w innych krajach europejskich wykazaly, ze angielskie
grammar schools powinny nasladowa¢ w kwestii programu nauczania pruskie gimnazja.
Aby zachowa¢ oryginalno$¢ angielskich szkol, Taunton Commission zalecata jednak
utrzymanie taciny i greki oraz kultury klasycznej w programach nauczania, dodajac jed-
nak kilka przedmiotow przyrodniczych. W tym samym czasie ewolucj¢ przeszly takze
elitarne English Public Schools®. Obok niezwykle waznego wyksztatcenia klasycznego,
szkoty te zaczety ktas¢ wickszy nacisk na wychowanie fizyczne, biorac przyktad z Rug-
by School. English Public Schools specjalizowaty si¢ takze w przygotowaniu przy-
sztej kadry administracji panstwowej oraz wojskowej. Wychowankowie English Public
Schools byli znakomitymi politykami, wojskowymi, duchownymi, ale takze i znanymi
dziataczami spotecznymi.

W XIX w. angielskie uniwersytety nie byly instytucjami panstwowymi. W odroz-
nieniu od uniwersytetow niemieckich czy francuskich piecz¢ nad nimi trzymat Ko$ciot,
w tym przypadku anglikanski. Przedstawiciele innych religii nie mieli dostepu do naj-
starszych uniwersytetow — Oksfordu 1 Cambridge — az do uchwalenia wspomnianego
juz Universities Test Act w 1871 r. W poczatkach XIX w. angielskie uniwersytety po-
strzegano jako zacofane, prawie nie prowadzono w nich badan naukowych, a poziom
nauczania byt bardzo niski, ignorowano rol¢ nauk przyrodniczych i $cistych. Dopiero
powstanie nowych uczelni, w 1828 r. University College i King’s College w 1829 r.
(potaczonych w 1836 r. w jedna uczelni¢ — University of London), a takze w 1832 r.
Durham University, wymusito niejako konieczno$¢ zreformowania najstarszych uni-
wersytetow**. W II potowie XIX w. panstwo zaczgto ingerowaé w funkcjonowanie
uniwersytetow, wydajac w 1854% i 1856 r. ustawy parlamentarne, ktoére nakazywaty
m.in. prowadzenie wyktadow w jezyku angielskim oraz poszerzenie programu studiow
o nauki Sciste. Niezwykle istotne znacznie w reformowaniu angielskich uniwersytetow
miata dziatalno$¢ tzw. ruchu oksfordzkiego, zapoczatkowanego w latach 30. XIX wie-
ku, w ktérym szczego6lng role odegrali pdzniejszy kardynat John Henry Newman®® oraz

35 J. Miaso, op. cit., s. 122—124.
% Ibidem, s. 135, 138.

37 Oxford University Act 1854, legislation.gov.uk, https://www.legislation.gov.uk/ukpga/Vict/17-18/81/con-
tents [dostep: 16.10.2020].

3% Cambridge University Act 1856, legislation.gov.uk, https://www.legislation.gov.uk/ukpga/Vict/19-20/88/
crossheading/constitution-of-the-university [dostep: 16.10.2020].

39 John Henry Newman (1801-1890) — filozof, teolog, duchowny anglikafiski. Po dokonaniu konwersji na
katolicyzm w 1845 r., zostal kardynatem Kosciota katolickiego w 1879 r. Byt zatozycielem ruchu oksfordzkie-
go, skupiajacego wptywowych przedstawicieli Kosciota anglikanskiego w Oksfordzie. Celem dziatalnosci ru-
chu byto m.in. zreformowanie szkolnictwa i zapewnienie rownego dostepu do szkot dla katolikow. J.H. Newman
przyczynit si¢ do zatozenia katolickiego uniwersytetu w Dublinie, dziatat na rzecz podniesienia poziomu edu-
kacji mniejszosci katolickiej w Anglii. Zostal ogloszony swigtym Kosciota katolickiego.
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Thomas Arnold. J.H. Newman podkreslat, ze zadaniem uniwersytetu jest nie tylko za-
pewnienie wyksztalcenia ogolnego, ale takze wychowanie gentlemana, opierajac si¢
na kulturze klasycznej, mniejsza wage przywigzujac do badan naukowych*. W drugiej
potowie XIX w. J.H. Newman, wyraznie sympatyzujacy z katolicyzmem, stat si¢ takze
oredownikiem walki o dostep do szkot dla katolikow 1 przedstawicieli wyznan spoza
Kosciota anglikanskiego, wspierajac tym samym dazenie angielskiego spoteczenstwa do
zapewnienia wszystkim obywatelom powszechnej edukacji*!.

Anglicy, szczegolnie ci nalezacy do wyzszych warstw spotecznych, bardzo intere-
sowali si¢ przemianami w szkolnictwie w kontynentalnej Europie, zwlaszcza we Fran-
cji, Prusach, Holandii i Szwajcarii, ale do wprowadzonych tam rozwigzan podchodzili
z wlasciwym sobie dystansem. Najstynniejsze reformy edukacji oraz nowe koncepcje
ksztalcenia stawaty si¢ przedmiotem analiz i r6znego rodzaju rozpraw dziataczy spo-
lecznych oraz publicystow. Dziatalnos¢ inspektorow szkolnych w II potowie XIX w.
przyczynita si¢ znaczaco do rozwoju nowej dziedziny, ktérg jest wspotczesnie pojmo-
wana pedagogika poréwnawcza. Na uwage zasluguje rowniez to, ze raporty najstyn-
niejszych inspektorow szkolnych, z M. Arnoldem na czele, nie byly jedynie pozbawio-
nym oceny i diagnozy opisem zastanego stanu szkolnictwa, ale takze wyrazaly opinie
inspektorow o mozliwosciach rozwoju angielskich szkdt w poszczegdlnych sektorach.
Ponadto podroéze inspektorow do innych krajow europejskich, odwiedzanie tamtejszych
szkot oraz publikowane przez nich raporty dawaty asumpt wladzy panstwowej do wpro-
wadzenia w Anglii nowoczesnych rozwigzan edukacyjnych, ktore sprawdzily si¢ w in-
nych panstwach.

Matthew Arnold (1822-1888) — zycie i tworczosé

Matthew Arnold byt jednym z najstynniejszych wiktorianskich pisarzy, poeta, filozo-
fem kultury, krytykiem literackim i spotecznym, profesorem na Uniwersytecie w Oks-
fordzie, a jednocze$nie najbardziej znanym inspektorem szkolnym. Dzigki tej ostatniej
funkcji, ktora z pelnym zaangazowaniem petnit M. Arnold, w literaturze anglosaskiej
przyjmuje si¢ go nazywac pionierem pedagogiki porownawczej w Anglii oraz pierw-
szym badaczem polityki edukacyjnej*.

M. Arnold urodzit si¢ 24 grudnia w 1822 r. w Laleham-on-Thames w hrabstwie
Middlesex w Anglii, jako najstarszy syn dra T. Arnolda** — stynnego reformatora

40°J. Migso, op. cit., s. 134-140.

4 M. Martin-Sanchez, J. Caceres-Mufioz, Cardinal Newman: His Importance for Catholic Education, ,,In-
ternational Studies in Catholic Education” 2016, vol. 8, no. 1, s. 29-43.

4 F. Clarke, Introduction, w: W.F. Connell, op. cit, s. ix.

4 Thomas Arnold (1795-1842) — angielski pedagog, historyk, pastor anglikanski. W latach 1828-1842 byt
dyrektorem Rugby School — jednej z najstynniejszych angielskich elitarnych szkoét $rednich z internatem dla
chtopcow (tzw. English Public Schools). Szkota ta byla przeznaczona gitéownie dla synoéw arystokracji
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Rugby School, zaliczanej do elitarnych English Public Schools, oraz Mary Penrose
Arnold, corki anglikanskiego pastora. M. Arnold uczyt si¢ w Winchester College,
pozniej w 1837 r. rozpoczat nauke w Rugby School, a nastgpnie, uzyskawszy stypen-
dium Balliol College, zaczat studia na Uniwersytecie w Oksfordzie, gdzie studiowal
literature klasyczna*. Wyksztatcenie, ktore odebrat M. Arnold, jest niezwykle istotne
w calej jego karierze, nie tylko literackiej czy uniwersyteckiej, ale przede wszystkim
jako najznakomitszego inspektora szkolnego. Ukonczenie prestizowej Rugby School
dato mu doskonale przygotowanie do podjecia studiow uniwersyteckich. Dodatkowo
jego liberalny $wiatopoglad zostal w duzej mierze uksztattowany przez ojca. M. Ar-
nold odebrat doskonata edukacje, bez watpienia dajaca wstep do angielskich elit in-
telektualnych.

W 1843 r. M. Arnold otrzymat prestizowa nagrod¢ dla najlepszego studenta Oks-
fordu w dziedzinie poezji — the Newdigate Prize za swoj wiersz pt. Cromwell. Studia
ukonczyt z wyrdznieniem na drugim miejscu w 1844 r.*. W kolejnym roku zostat wy-
brany cztonkiem spotecznosci Oriel College (pierwszego krolewskiego kolegium oks-
fordzkiego), ktorego cztonkami byli takze jego ojciec i J.H. Newman*®. Co niezwykle
interesujace, M. Arnold taczyt renome Uniwersytetu w Oksfordzie z osobg J.H. Newma-
na i zatozonym przez niego ruchem oksfordzkim. Dla M. Arnolda, ktory byt liberalnym
anglikaninem, jak jego ojciec, Uniwersytet w Oksfordzie i J.H. Newman (mimo jego
pozniejszej konwersji na katolicyzm) zawsze pozostawaty wspdlnym symbolem ducho-
wego piekna i kultury®.

M. Arnold publikowat utwory literackie, szczegélnie poezje. W 1847 r. zostal pry-
watnym sekretarzem lorda Lansdowne, ktory kierowat Committee of Council on Educa-
tion (komisji szkolnej). W 1851 r., chcac zarobié pieniadze potrzebne na zabezpieczenie
finansowe swojego malzenstwa z Frances Lucy Wightman, przyjat posade inspektora
szkolnego (Her Majestys Inspector of Schools). Funkcje t¢ petnit nieprzerwanie przez

i zamoznej klasy $redniej. Zreformowana przez Thomasa Arnolda Rugby School bardzo szybko znalazta si¢ na
czele rankingdéw szkot srednich i stala si¢ wzorem dla innych elitarnych Public Schools. Reforma szkoty obej-
mowala wprowadzenie innowacyjnych metod nauczania (system monitorialny), zmiany w programie naucza-
nia, zwigkszenie nacisku na matematyke i nauki przyrodnicze, wprowadzenie nauczania jezykow obcych no-
wozytnych (j. francuskiego i j. niemieckiego), kosztem realizacji klasycznego programu ksztatcenia. Niezwykle
waznym elementem nowego programu w Rugby School byto wychowanie fizyczne i ktadzenie nacisku na gry
zespotowe, przy jednoczesnym akcencie na wychowanie religijne i moralne (tzw. Muscular Christianity — ty-
powe dla Rugby School). T. Arnold wprowadzit nowy sposob zarzadzania szkota, z wigkszymi kompetencjami
dyrektora. Ograniczyt stosowanie kar fizycznych. Celem reformy Rugby School byto stworzenie szkoly dla
gentelmenoéw. T. Arnold byt autorem History of Rome oraz Introductory Lectures on Modern History.

“ B.A. Rapple, op. cit., s. 9.

4 W.F. Connell, op. cit, s. vii; K. Campbell, Matthew Arnold, Oxford University Press, Oxford 2008,
s. 14.

“ B.A. Rapple, op. cit., s. 9.

47 B. Willey, Matthew Arnold, w: Encyclopaedia Britannica, https://www.britannica.com/biography/Mat-
thew-Arnold, [dostep 18.02.2020].
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trzydziesci piec¢ lat, podnoszac rangg tej instytucji oraz stajac si¢ najstynniejszym in-
spektorem szkolnym. Jednoczesnie w latach 1857-1867 byt profesorem poezji na
Uniwersytecie w Oksfordzie. Przez ponad trzy dekady (1851-1883) M. Arnold z po-
wodzeniem laczyt pracg profesora i literata z bardzo odpowiedzialnym stanowiskiem
inspektora szkolnego. W 1870 r. awansowal na stanowisko senior inspector, a w 1884 r.
zostat szefem inspektorow szkolnych*. Swoje analizy szkolnictwa w Europie publiko-
wat po to, aby skupi¢ uwage angielskiego rzadu na tym, co udato si¢ osiggnaé w orga-
nizacji szkolnictwa, gtownie we Francji i w Prusach. Jego stynne raporty o angielskich
szkotach elementarnych, obejmujace wszystkie reformy wprowadzane w latach 1852—
1882, staly si¢ niezwykle przydatne dla angielskiego rzadu i dziataczy o$wiatowych,
wkrotce po jego $mierci zostaty opublikowane w szerokim naktadzie, a pozniej jeszcze
wznawiane. Raporty te charakteryzuje oryginalny styl i przejrzystos¢ mysli autora®.
Peligc funkcje inspektora szkolnego, M. Arnold odbyt liczne podroze na brytyjskie
prowincje, gdzie badat stan angielskich i walijskich szkot elementarnych. Kilkakrotnie
rzad wysytat go do Francji, Prus, Holandii, Wtoch i Szwajcarii w celu zbadania tam
stanu o$wiaty. Dwa z raportow M. Arnolda opisujace szkotly za granicg przedrukowane
zostatly jako ksigzki. Najwiekszym uznaniem i zainteresowaniem cieszyly si¢: 4 French
Eton, or a Middle-Class Education and the State®® oraz Schools and Universities on the
Continent®'. W 1883 i 1886 r. M. Arnold dawat rowniez goécinne wyklady w Stanach
Zjednoczonych®2,

M. Arnold jest znany przede wszystkim jako wybitny XIX-wieczny poeta oraz kry-
tyk literacki i spoleczny. Mowi sie, ze ,kiedy poeta Arnold umarl, narodzita si¢ kry-
tyka”*. Do jego najstynniejszych dziet zalicza si¢ Essays in Criticism® oraz Culture
and Anarchy®. M. Arnold zmarl nagle w Liverpoolu w 1888 r.*°. Pozostawil swoim
nastgpcom jasno wyznaczone kierunki dziatan w zakresie komparatystyki edukacyjne;j
oraz przeswiadczenie o potrzebie kreowania reform o$wiatowych w Anglii w duchu
liberalizmu.

“ B.A. Rapple, op. cit., s. 13.
4 D. Phillips, op. cit., s. 56.

0 M. Arnold, 4 French Eton, or a Middle-Class Education and the State, Macmillan and Co., Londyn—
Cambridge 1864.

S M. Arnold, Schools and Universities on the Continent, Macmillan and Co., Londyn 1868.

52 D. Bush, Matthew Arnold: A Survey of His Poetry and Prose, Palgrave Macmillan, Londyn 1971, s. 16.

3 B. Willey, op. cit.

54

M. Amold, Essay in Criticism, Macmillan and Co., Londyn—Cambridge 1865.

% M. Arold, Culture and Anarchy: an Essay in Political and Social Criticism, Smith, Elder and Co.,
Londyn 1869.

6 K. Campbell, Matthew, op. cit., s. 13; P. Nash, Arnold, Matthew (1822—1888), w: Philosophy of Educa-
tion. An Encyclopedia, red. J.J. Chambliss, Routledge, New York 1996, s. 36-37; D. Philips, op. cit., s. 56.
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Poglady Matthew Arnolda na europejskie szkolnictwo

M. Arnold byt nie tylko wybitnym angielskim poeta, ale przede wszystkim kompara-
tysta, prekursorem w obszarze badan naukowych, ktore rozwinely si¢ pot wieku poznie;j.
Jak podkresla amerykanski badacz B.A. Rapple, wazne jest, ze M. Arnold nie byt jedy-
nie ,.krytykiem fotelowym”, cenzura jego narodowego systemu szkolnictwa opierata si¢
bardziej na teorii anizeli na praktyce. M. Arnold byt jednym z inspektorow szkolnych
(HMI) podrézujacym po calej Anglii i Walii oraz raportujacym o szkotach elementar-
nych i uczgszczajacych do nich dzieciach. Zagraniczne podréoze stuzbowe dawaly mu
oficjalne mozliwosci zbadania, jak funkcjonuja szkoly w innych panstwach, informo-
wania o tym angielskiego rzadu, ale przede wszystkim wskazywania, jakie zagraniczne
rozwigzania edukacyjne Anglia mogtaby zaadaptowaé w celu poprawy wiasnej struk-
tury szkolnictwa oraz instytucji odpowiedzialnych za edukacje. Podroze zagraniczne
M. Arnolda odegraly niezwykle istotng role w rozwoju jego poréwnawczych pogladow
na edukacje oraz inne kwestie spoteczne’’. Nowatorstwo badan komparatystycznych
M. Arnolda polegato bowiem réwniez na odwolaniu si¢ do analiz, ktore wspolczesnie
sa wilasciwe dla socjologii edukacji (subdyscypliny pedagogicznej rozwijajacej si¢ do-
piero od lat 90. XX w.). M. Arnold dostrzegat, ze edukacja odgrywa kluczowsa rolg
w ksztaltowaniu si¢ nowoczesnego panstwa oraz istotnie wplywa na funkcjonowanie
poszczegblnych klas spotecznych.

Petnigc obowiazki inspektora szkolnego, M. Arnold wizytowat szkoty w konty-
nentalnej Europie w roku 1859 i 1865. Pierwsza podrdz zagraniczna zaowocowala
wydang w 1861 r. publikacjg The Popular Education of France®®, w ktorej znalazty
sie¢ rowniez fragmenty dotyczace szkolnictwa w Holandii i Szwajcarii. W 1864 r.
M. Arnold powrdécit do analiz poréwnawczych w stynnej publikacji 4 French Eton, or
a Middle-Class Education and the State. W nast¢pnym roku odbyt podréze do Francji,
Prus oraz Wloch celem opracowania raportow na temat szkot wyzszych oraz uniwer-
sytetow. Efektem jego pracy byta nowatorska publikacja Schools and Universities
on the Continent (1868). Do analizy pruskich uniwersytetow powrdcit w kolejnym
opracowaniu Higher Schools and Universities in Germany z 1874 r.*. Pruskie uni-
wersytety oceniat bardzo wysoko. Egzamin maturalny (4bitur) spotkat si¢ z pelnym
uznaniem M. Arnolda, ktory uwazat, ze jest to najlepsza forma egzaminu po odebra-
niu edukacji w szkole o tak wysokiej pozycji®®. M. Arnold dostrzegat wyrazny kon-
trast pomigdzy dziatalnoscia pruskich i angielskich uniwersytetow, ktorego dowodem
byta znacznie wyzsza liczba studentow w Prusach anizeli w Anglii oraz zdecydowanie

7 B.A. Rapple, op. cit., s. 1.

3% M. Arnold, The Popular Education of France: With Notices of that of Holland and Switzerland, Long-
man, Green, Longman and Roberts, Londyn 1861.

% M. Arnold, Higher Schools and Universities in Germany, Macmillan and Co., Londyn 1874.
% D. Phillips, op. cit., s. 57.
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odmienny charakter studiow. Edukacj¢ uniwersytecka w Anglii cechowata rutyna, jak
oceniat M. Arnold, z wyraznym brakiem naukowos$ci. Poréwnanie XIX-wiecznych
uniwersytetow w Anglii, Francji i Prusach najlepiej obrazuje komentarz M. Arnolda:
,»The French University has no liberty, and the English Universities have no science;
the German Universities have both”®! (,,Francuskie uniwersytety nie maja wolnosci,
a angielskie nauki; niemieckie uniwersytety majg obie [te rzeczy], th. A.W). M. Ar-
nold zrobil wigcej dla komparatystyki edukacyjnej w polowie XIX stulecia anize-
li ktokolwiek inny, tworzac wywazony i naukowo warto$ciowy, porownawczy opis
szkolnictwa funkcjonujgcego w Prusach®2.

Analizy poréwnawcze M. Arnolda daleko wybiegaly w przysztos¢, co znakomicie ob-
razuje konstrukcja jego publikacji The Popular Education of France wydanej w 1861 r.
Nie byto jeszcze wowczas rozwinigtej metodologii badan porownawczych, co nie prze-
szkodzito M. Arnoldowi w przygotowaniu publikacji odpowiadajacej wszelkim wytycz-
nym dla monografii z obszaru komparatystyki edukacyjnej. Publikacja The Popular Edu-
cation of France sklada si¢ z trzech czgsci: pierwsza to az 14 rozdzialow tematycznych,
dotyczacych organizacji szkolnictwa we Francji, w historycznym ujeciu oraz porownanie
do angielskich szkét, druga obejmuje analizg systemu szkolnictwa w Szwajcarii, a trze-
cia — w Holandii. W kolejnych rozdziatach pierwszej czesci publikacji M. Arnold przed-
stawia system szkolnictwa we Francji, szczegélowo opisuje, jak zmieniala si¢ organizacja
edukacji oraz program ksztalcenia w konkretnych epokach: przed rewolucja, po rewolucji,
w czasach I republiki, epoki napoleonskiej, II republiki, az do czaséw wspolczesnych
autorowi®’. Sam uktad tre$ci nasuwa jednoznacznie na mys$l wizj¢ uprawiania komparaty-
styki edukacyjnej przez M. Arnolda, ktdra to zakladata $cisly zwiazek analiz komparaty-
stycznych z historia wychowania. A taka metod¢ badan poréwnawczych propagowal nie-
co pozniej wybitny brytyjski komparatysta M.E. Sadler, ktory podkreslat, jak wazny dla
lepszego zrozumienia specyfiki narodowego systemu edukacji jest kontekst historyczny
i kulturowy. W publikacji The Popular Education of France M. Arnold zaprezentowat
takze problem finansowania i materialnego wsparcia francuskiego szkolnictwa, a takze
zanalizowal kondycje¢ intelektualng i moralng szkolnictwa w rejonie Paryza oraz szkot we
francuskich prowincjach®. Rozdziaty XIII i XIV tej monografii stanowig wlasciwe po-
rownanie francuskiego i angielskiego systemu edukacji, od ustawodawstwa az po skutki
reform edukacyjnych dla zwyktych obywateli®. Poréwnania francuskiego i angielskiego
szkolnictwa M. Arnolda s3 bardzo wywazone, ale i krytyczne. Autor uniknat przy tym
etnocentryzmu. Doskonale rozumiat kontekst kulturowy, ktorego odbicie dostrzegat w or-
ganizacji szkolnictwa. W tym wlasnie zakresie analizy komparatystyczne M. Arnolda

1 M. Arnold, Schools and Universities on the Continent, Macmillan and Co., Londyn 1868, s. 232.
2 D. Philips, op. cit., s. 56.

% M. Arnold, The Popular Education, op. cit., s. 1-85.

% Tbidem, s. 80—-144.

% Ibidem, s. 145-174.
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dowodza, ze zbudowal on solidne podstawy dla rozwoju angielskiej oraz europejskiej
pedagogiki porownawcze;j.

M. Arnold byt pod wrazeniem organizacji szwajcarskich szkot elementarnych,
wskazywal, Zze to wlasnie w Szwajcarii, bardziej niz w innych krajach na kontynen-
cie europejskim, dzieci ze wszystkich klas spotecznych objete sa taka sama edukacja
elementarng (primary school). Wizytujac szkoty w kantonie Zurych, w tym szczego6l-
nie szkoty dla dzieci z ubogich rodzin, M. Arnold wskazywal na istotne podobienstwa
tego regionu z Anglig. Podkreslal, ze jest to region wolny jak Anglia, uprzemystowiony
i protestancki jak Anglia. Natomiast réznice wida¢ w kwestii organizacji szkolnictwa
elementarnego. W kantonie Zurych szkoty elementarne s3 obowigzkowe dla wszystkich
dzieci, a jakos$¢ ksztatcenia w tych szkotach jest bardzo wysoka®. Argumenty te miaty
przekona¢ angielskie spoleczenstwo do podjecia staran o zorganizowanie panstwowe;j,
powszechnej edukacji dla wszystkich, bez wzgledu na pochodzenie spoteczne.

W kwestii obowigzkowej edukacji, jak rowniez edukacji wyznaniowej i §wieckiej
M. Arnold stat na stanowisku, ze kontynentalne precedensy nalezy poznawaé i studio-
wac, gtownie z uwagi na doswiadczenia innych krajow w tym zakresie. Szczegdlnie
nalezy analizowac¢ te aspekty edukacji, ktore angielskie spoteczenstwo uznaje aktual-
nie za wazne i w ktorych to rozwaza wprowadzenie konkretnych reform. M. Arnold
zwracal przy tym uwage, ze wigkszo$¢ angielskich liberatéw wydaje si¢ przekonana
o tym, ze angielskie szkoly elementarne powinny by¢ bezwyznaniowe, a nauczanie
$wieckie oraz ze w publicznej szkole elementarnej nie moze by¢ inaczej. Podkreslal, ze
w kontynentalnej Europie, wszedzie oprocz Holandii, publiczna szkota elementarna jest
szkota wyznaniowa®”. Wydaje sie, ze M. Arnold doskonale rozumiat, iz zorganizowanie
powszechnej edukacji elementarnej w Anglii wymagato bedzie zmiany postaw angiel-
skiego spoteczenstwa, przede wszystkich zwolennikéw liberalizmu, bgdacych cztonka-
mi Kosciota anglikanskiego. Konieczne zatem bgdzie ostabienie wplywow anglikanow,
chcacych za wszelka ceng utrzymaé dominacje w organizacji szkolnictwa.

W swoich raportach o stanie szkolnictwa M. Arnold wykazywat si¢ znajomoscia
historii wychowania w Europie. Umiejetnie charakteryzowal historyczny rozwdj szkol-
nictwa, podkreslajac, ze wszystkie kraje Europy Zachodniej miaty kontakt z grecka
i rzymska cywilizacja. Kontakt, dzigki ktoremu wydawane byly ksiazki, publikacje
naukowe, rozwijaly si¢ szkoly oraz nauka. Uwazal, ze Francja korzystala z dorobku
cywilizacji starozytnej bardziej niz inne kraje. Wyjatkiem w Europie Zachodniej byty
tylko Wtochy. Wszystkie kraje Europy Zachodniej w epoce feudalnego i katolickiego
$redniowiecza miaty swoje uniwersytety. Zdaniem M. Arnolda jednym z najlepszych
europejskich $redniowiecznych uniwersytetow byt Uniwersytet w Paryzu. Pod skrzy-
dtami Kosciota katolickiego prowadzone byly college oraz przygotowywano do pracy
nauczycieli. To $redniowieczne college daly poczatek szkotom $rednim. W pewnym

% M. Arnold, Schools and Universities, op. cit., s. v.

7 Tbidem, s. xvi.
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sensie zachodnioeuropejskie kraje w epoce $redniowiecza stanowily jedna spotecznosé.
Pierwszenstwo w tej spotecznosci zajmowata wedtug M. Arnolda wtasnie Francja®.

W 1859 r., dzialajac z upowaznienia krolewskich inspektorow, ktorzy badali stan
edukacji elementarnej w Anglii, M. Arnold udat si¢ do Francji celem poznania, jak
dziataja francuskie szkoty elementarne. Z uwagi na to, ze wyzsi funkcjonariusze szkol-
ni we Francji sprawowali nadzor nie tylko nad szkotami elementarnymi, ale i $redni-
mi, skorzystal on z mozliwosci poznania rowniez specyfiki funkcjonowania znanych
francuskich szkot $rednich. Pomimo tego, ze nie zlecono mu oficjalnie badania szko6t
$rednich, niezwykle zainteresowany tym zagadnieniem opracowat szczegdtowy raport
z wizyty w liceum w Tuluzie. Z uznaniem podkreslat, ze kazde gtdéwne miasto ma
szkote $rednig (liceum), ktére jest instytucja zatozong i finansowang przez panstwo,
prowadzona z pomoca departamentu i gminy. Wszystkie francuskie licea potaczone sa
w jedng sie¢ szkolng, podlegajaca akademii, na czele ktorej stoi rektor. Odnotowat, ze
we wszystkich liceach we Francji obowigzuje jednolity program ksztatcenia uchwalany
przez Rade Instrukcji Publicznej w Paryzu, organ, w ktorym zasiadaja przedstawiciele
panstwa, Ko$ciota i Akademii Francuskiej (bedacej instytucja panstwowsg) oraz profesja
scholastyczna. Program ksztatcenia zatwierdza minister Rady Instrukcji Publicznej,
a kazde liceum jest zobowigzane do jego realizacji. Porownujac program ksztatcenia
chlopcow we francuskich i angielskich szkotach, M. Arnold stwierdzat, ze poziom wie-
dzy chlopcow z nizszych klas w zakresie nauk $cistych jest stosunkowo niski, jednak
lepiej przygotowywani sa oni w zakresie nauczania jezyka ojczystego. W nauce jezyka
ojczystego uczen francuski ma przewage nad angielskim, z pewnoscia uczy si¢ czego$
wiecej z jezyka i literatury francuskiej, uczen angielski z kolei z jezyka ojczystego nie
uczy si¢ niczego®. Elitarne English Public Schools, ktore wprowadzity znaczace refor-
my w programie nauczania oraz organizacji szkoly na wzor Rugby School T. Arnolda,
ktadly ogromny nacisk na wychowanie fizyczne, zajecia na §wiezym powietrzu oraz
sporty zespotowe. Te rozwigzania doskonale wpisywaly si¢ w realizacj¢ koncepcji wy-
chowania gentlemana Johna Locke’a. Dokonujgc pordwnania dziatalnosci francuskich
i angielskich szkét $rednich, M. Arnold ze zdziwieniem musial przyznac, ze szkoty
francuskie sg duzo bardziej zaawansowane w prowadzeniu zaj¢¢ z wychowania fizycz-
nego. We French Eton M. Arnold pisat: ,,He learns and practises gymnastics more than
our schoolboys do”” (,,On uczy si¢ i uprawia gimnastyke wigcej niz nasi uczniowie”,
tt A.W.). M. Arnold zwrdcit uwage, ze we francuskich szkotach, szczegélnie elemen-
tarnych, znaczaca rolg¢ odgrywa wychowanie fizyczne uczniow, tak jak to ma miejsce
jedynie w najlepszych Public Schools w Anglii.

Jedna z zastug, cho¢ czgsciowych, M. Arnolda i jego raportéw o stanie edukacji
byto przyjecie si¢ w Anglii latach 60. XIX wieku terminu ,,szkota §rednia” (secondary

% Ibidem, s. 3—4.
% M. Arnold, 4 French Eton, op. cit., s. 11-19.
70 Ibidem, s. 16.
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education)”. Stynnym nakazem M. Arnolda bylo zdanie: ,,Organise your seconda-
ry and your superior instruction””? (,,Zorganizuj swoje [nauczanie] $rednie z lepszym
programem”, th. A.W.). Apelowal on do angiclskiej klasy $redniej, aby domagata si¢
od panstwa zorganizowania szkot $rednich, ktore beda dawaty szans¢ na lepsza inte-
gracj¢ tej warstwy spotecznej. Dla M. Arnolda gtéwnym celem edukacji na poziomie
szkoty $redniej powinno by¢ przede wszystkim dazenie do zaspokojenia potrzeb przed-
stawicieli angielskiej klasy $redniej poprzez organizacj¢ odpowiednich typow szkot.
Organizacja panstwowych szkot §rednich, jak argumentowat M. Arnold, byla istotnym
sposobem na zjednoczenie klasy $redniej poprzez wyrdzniajaca si¢ forme edukacji, spe-
cjalnie zorganizowang dla potrzeb i wrazliwosci przedstawicieli tejze klasy. Faktem
jest, ze M. Arnold nalegat, aby kazda klasa spoteczna miata wtasne szkoty. Opowiadat
si¢ jednoznacznie za rozdzialem poszczegdlnych typoéw szkot od klas spotecznych™.
W XIX-wiecznej Anglii dosy¢ popularnym pogladem byto to, ze nalezy zaja¢ si¢ edu-
kacja wszystkich dzieci na poziomie panstwa, ale dzieci z ubogich warstw spotecznych
nie mogg si¢ uczy¢ w jednej szkole, w jednej tawce szkolnej razem z dzieémi z rodzin
arystokratycznych i klasy $rednie;j.

W swojej publikacji 4 French Eton... M. Arnold pisal, Ze mozna wyobraza¢ sobie
zuniformizowane spoteczenstwo, w ktorym jeden system szkolny bedzie odpowiedni dla
wszystkich jego czlonkéw, ale w zadnym kraju europejskim nie ma takiego spoleczen-
stwa. Nalezy zatem wzia¢ pod uwage mozliwosci danej klasy w zakresie edukacji. Zda-
niem M. Arnolda stuszne jest, aby panstwo, organizujac szkolnictwo, brato pod uwagg nie
tylko kondycj¢ danej klasy, ale takze oczywiste potrzeby jej cztonkéw oraz konkretny cel,
do ktorego zmierzaja. Krytycznie ocenial jednak etap rozwoju, w ktorym znajdowato si¢
wowczas angielskie spoteczenstwo. Konkluzja M. Arnolda byta taka, ze w tym momencie
cel, do ktorego powinna dazy¢ edukacja w Anglii, jest zdecydowanie inny’. Biorac pod
uwage specyficzne potrzeby klasy $redniej M. Arnold proponowal, aby ich realizacje za-
pewnialy szkoty, ktore pobieratyby umiarkowane optaty za nauke, a cieszytyby si¢ uzna-
niem za swoja jakos¢. Szkoty te powinny by¢ regularnie poddawane kontroli w narodo-
wym systemie szkot $rednich, regulowanym przez panstwo. Potencjalnie, jak podkreslat
M. Arnold, takie instytucje moglyby da¢ klasie $redniej to, co znakomite Public Schools
zapewniajg wyzszej klasie: ,,[...] the sense of belonging to a great and honourable public
institution, which Eton and our three or four great public schools give to our upper class
only, and to small fragment broken off from the top of our middle class”” (,,poczucie
przynaleznosci do wielkich i szacownych instytucji publicznych, ktérych Eton i nasze trzy

I R. Anderson, op. cit., s. 98

2 Matthew Arnold, vol. 1, Prose Writings. The Critical Heritage, red. C. Dawson, J. Pfordresher, Rout-
ledge, Londyn—Nowy Jork 1979, s. 174.

 G. McCulloch, Education, op. cit., s. 689.
™ M. Arnold, 4 French Eton, op. cit., s. 58-59.
75 Ibidem, s. 65.



Matthew Arnold (1822—1888) — prekursor pedagogiki porownawczej 57

lub cztery wielkie Public Schools daja tylko wyzszej klasie 1 niewielkiemu fragmentowi
odtamanemu z gornej czesci naszej klasy sredniej”, th. A.W.). W kwestii realizacji ideatu
wychowawczego klasy sredniej Anglia zdaniem M. Arnolda jest nadal staba, a Francja,
Holandia i Prusy — silne’®. Stawianie Eton za wzor najlepszej angielskiej instytucji eduka-
cyjnej i wychowawczej w drugiej potowie XIX wieku wynikato z niemal powszechnego
przekonania angielskiego spoteczenstwa, ze kontakt z przedstawicielami arystokracji
w Eton stwarza innym uczniom, wywodzacym si¢ z klasy $redniej, szanse na przyswoje-
nie sobie ,,najlepszych cech arystokracji””.

Jednym z gléwnych problemoéw szkolnictwa, ktorym zajmowat si¢ M. Arnold, byto
stworzenie kultury klasy przywodczej na potrzeby demokratycznego, przemystowego
panstwa’®. M. Arnold proponowal, aby edukacja professional class [klasy profesjona-
listow, zaliczanych do klasy $redniej — przyp. A.W.] albo tez szkoty dla klasy s$red-
niej powinny zosta¢ znacznie ulepszone i zorganizowane przez panstwo. Nowy system
szkolnictwa $redniego zliberalizowalby klas¢ $rednig za pomoca tzw. ,,wzmocnienia
kultury”, pozwolil na rozwijanie szerokich horyzontéw myslowych oraz pomdgt lepiej
zy¢ jej cztonkom dzigki odwazniejszym pomystom”.

Ze wszystkich esejow 1 raportow M. Arnolda wyptywa potrzeba zorganizowania
powszechnego szkolnictwa, nad ktorym kontrole miatoby panstwo. Panstwo musi si¢
zajaé edukacja wszystkich klas spolecznych. Sciezka edukacji od szkoly elementarnej
poprzez szkoty specjalne lub uniwersytety powinna prowadzi¢ cztowieka do poznania
siebie i swojego $wiata, wedle jego wlasnych mozliwo$ci. Formalna edukacja w szko-
tach wyzszych, wraz z zapewnionym wsparciem w postaci zasitkow finansowych dla
najwazniejszych potrzeb oraz systematycznymi studiami, spetnia¢ powinna ten niezwy-
kle istotny spotecznie cel. Jak konkluduje John F. Kuhn Jr., M. Arnold pisat o liberal-
nej kulturze, a nie o liberalnej edukacji, co oznaczato, ze cel, ktory przyswiecat jego
dziatalnosci jako inspektora szkolnego i pisarza, byt znacznie szerszy anizeli zwykta
reforma edukacji®.

Bogaty dorobek M. Arnolda w zakresie komparatystyki edukacyjnej, zanim jeszcze
ten obszar badan zaczat by¢ popularny w skali europejskiej i ogdlnoswiatowej, jedno-
znacznie $wiadczy o jego nowatorstwie w podejsciu do badan systemow edukacyjnych
i kreowaniu polityki o§wiatowej. Bez watpienia M. Arnold wyznaczyl przyszty kierunek
rozwoju pedagogiki porownawczej w Wielkiej Brytanii, gtéwnie poprzez stworzenie
wysokich standardéw pracy inspektorow szkolnych. Jego liczne publikacje na temat
szkolnictwa w Anglii 1 innych krajach europejskich sg znakomitym zrédlem wiedzy
o historii rozwoju systeméw edukacyjnych w Europie.
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Zakonczenie

M. Arnold uznawany jest przez niektorych wybitnych komparatystow za twoérce
angielskiej pedagogiki porownawczej®'. Faktem jest, ze nalezatl on to mainstreamu
komparatystow—komentatorow europejskich systemow edukacyjnych w XIX wieku®.
Bez watpienia jego zastugi dla rozwoju angielskiego szkolnictwa sa bardzo duze.
Dzigki swoim wnikliwym raportom stanu o$wiaty w kontynentalnej Europie mogt
wptywaé na angielski rzad, wskazywaé przede wszystkim na koniecznos$¢ zorga-
nizowania panstwowej, powszechnej edukacji elementarnej, ale takze domagac si¢
podniesienia jakos$ci ksztatcenia w szkotach elementarnych, $rednich oraz na uniwer-
sytetach. M. Arnold jednoznacznie zwracal uwage na sukces reform przeprowadzo-
nych w szkolnictwie pruskim. W samych superlatywach wypowiadat si¢ o koncepcji
uniwersytetu Wilhelma von Humbolta. Bardzo dobre zdanie miat rowniez o francu-
skim szkolnictwie $srednim, przekonywat, ze angielskie secondary schools wymagaja
zreformowania. Dostrzegal takze potrzebe organizacji profesjonalnego ksztalcenia
nauczycieli. Gléwnym celem jego pracy jako inspektora szkolnego byto naklonienie
rzadu do zajecia si¢ zorganizowaniem powszechnej szkoty elementarnej dla dzieci ze
wszystkich klas spotecznych. Wszystkie pomysty M. Arnolda dotyczace zmian w or-
ganizacji angielskiego szkolnictwa wyptywaty z jego liberalizmu oraz poszanowania
zasad demokracji. Nie bez znaczenia byta rowniez droga edukacyjna M. Arnolda — ab-
solwenta renomowanej Rugby School, ktora swoja §wietno$¢ zawdzigczata jego ojcu.
M. Arnold upatrywat w dziatalno$ci Public Schools szans na wlasciwe przygotowanie
elit z klasy $redniej do przyszlej pracy na rzecz catego kraju. Jak podkresla J. Mia-
so, raporty M. Arnolda stanowily bardzo cenny wkiad w proces budowania podstaw
angielskiego systemu szkolnego. Do dzi§ stanowig one niezwykle istotne zroédio do
badan nad szkolnictwem w Anglii®.

M. Arnold, jako absolwent stynnej szkotly $redniej, profesor uniwersytecki, krytyk
spoteczny, ale przede wszystkim najbardziej znany inspektor szkolny, wielokrotnie pre-
zentowal swoje poglady na edukacj¢. Uwazal, ze odgrywa ona niezwykle wazna role
W rozwoju nowoczesnego panstwa narodowego, w ktorym funkcjonuja roézne klasy
spoteczne. Wazne jest, aby panstwo zapewnito wszystkim dzieciom mozliwos¢ nauki.
Kazda angielska klasa spoteczna ma jednak inne potrzeby, inne mozliwosci. Z tego po-
wodu M. Arnold opowiadat si¢ zdecydowanie za organizacja oddzielnych typow szkot
dla dzieci 1 mtodziezy z poszczegolnych warstw spotecznych.

Zapoczatkowane przez M. Arnolda szeroko zakrojone badania komparatystyczne
odegraty znaczacg role w rozwoju edukacji i nauki w Anglii. Zastugi M. Arnolda dla
rozwoju angielskiej oraz europejskiej komparatystki sa niepodwazalne, czego dowodem
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jest stawianie M. Arnolda przez jednego z najznakomitszych wspotczesnych amerykan-
skich komparatystow H.J. Noaha na réwni z innymi wybitnymi prekursorami pedago-
giki poréwnawczej, m.in. M.-A. Jullienem de Paris, M.E. Sadlerem, I.L. Kandelem,
N. Hansem i P. Rossello. D. Phillips dodaje, ze M. Arnold pozostat prorokiem, ktérego
poglady miaty by¢ bardziej dostrzegane w pdzniejszych pokoleniach, kiedy staly si¢ one
punktem wyjscia do zmian w angielskiej edukacji dla administratoréw i decydentow,
takich jak M.E. Sadler i R. Morant z Board of Education w Londynie®.

M. Arnold, publikujac opisy innych europejskich systemoéw oswiatowych, jako in-
spektor szkolny i jednoczesnie akademik, pozwalat sobie na glgbokie analizy przeobra-
zen spotecznych, ktore miaty wowczas miejsce w Europie, wskazywat na ogromna role
edukacji w rozwoju europejskich spoteczenstw. Kontynuatorami jego dzieta byli inni
inspektorzy szkolni: T. Darlington i R. Morant, ktérych réwniez zalicza si¢ do grona
angielskich prekursoréw pedagogiki porownawcze;j.
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emancypacji edukacyjnej dziewczat nasilito si¢ w drugiej potowie XIX w., gdy podje-
to rozwazania o koniecznosci zreformowania zenskiego ksztatcenia, tak by odpowia-
dato potrzebom spotecznym!. Wzrost publicystycznego zainteresowania w Krolestwie
Polskim tymi zagadnieniami zwigzany byt ze zwigkszeniem dostepu Polek do uniwer-
sytetow. W 1894 r. za zgoda Wiadz Wydzialu Filozoficznego UJ kobiety rozpoczely
studia farmaceutyczne na Uniwersytecie Jagiellonskim?. Kilka lat pdzniej, w 1897 r.
austriackie Ministerstwo Wyznan i Os$wiaty wydalo rozporzadzanie, na mocy ktoérego
dopuszczono kobiety do regularnych studiow na Wydziale Filozoficznym?®. Poczatkowo
dotyczylo to jedynie mieszkanek Galicji, po roku objeto nim réwniez cudzoziemki.
Udostepnianie studentkom kolejnych wydzialéw realizowano na przestrzeni kilkunastu
lat>. Studia medyczne dziewczeta mogly rozpocza¢ w 1900 r. Na Uniwersytecie Ja-
giellonskim kierunkiem, na ktory najpdzniej dopuszczono kobiety, byto prawo, gdzie
pierwsze studentki pojawily si¢ w 1919 r.°.

Na przyjecie cezury niniejszej pracy wptynat rozwoj dostgpnosci studidow uniwer-
syteckich. Analize rozpoczeto od przekazow z 1894 r., gdy pierwsze kobiety, w cha-
rakterze hospitantek, rozpoczety studia farmaceutyczne. Dyskusja publicystyczna
o emancypacji edukacyjnej kobiet na tamach prasy rozpoczeta sie wezesniej’, jed-
nak powyzsza data zwigzana jest z naptywem na uniwersytety galicyjskie dziewczat

! J. Dobkowska, Poglgdy w kwestii potrzeby oraz zakresu edukacji kobiet panujgce w drugiej potowie XIX
i na przetomie XIX i XX wieku, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Historica” 2016, nr 96, s. 90; J. Suchmiel,
Emancypacja naukowa kobiet w uniwersytetach w Krakowie i we Lwowie do roku 1939, ,Prace Naukowe
Akademii im. Jana Dlugosza. Seria Pedagogika” 2004, z. 13, s. 116.

2 'W 1984 1. studia farmaceutyczne w roli hospitantek rozpoczety: Jadwiga Sikorska, Stanistawa Dowgial-
1o i Janina Kosmowska Rok p6zniej przyjeto kolejne 5 hospitantek, zob. J. Kolbuszewska, Polki na uniwersy-
tetach — trudne poczqtki, ,,Sensus Historiae” 2017, nr 1, vol. XXVI, s. 35. Studentki musialy uzyskiwaé¢ zgode
od profesor6w na uczestniczenie w wyktadach, mogly zdawa¢ kolokwia, ale nie miaty prawa do otrzymania
dyplomu, zob. K. Sikora, Pierwsze kobiety na Uniwersytecie Jagiellonskim, ,,Annales Universitatis Paedagogi-
cae Cracoviensis: Studia Politologica” 2007, nr 3, s. 254.

3 J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia kobiet w Polsce w XIX wieku, Polska Akademia Umiejet-
nosci, Krakow 1939, s. 226-230.

4 J. Kolbuszewska, op. cit., s. 49.

5 Zob. tez: A. Boldyrew, Merited, (Un)Appreciated, (Un)Remembered: Women in Educational and Social
Policy Sciences as a Scholarly Discipline in Poland, 1900-39, ,,Acta Poloniae Historica” 2018, vol. 117;
M. Kondracka, Kobiety na uniwersytetach, w: Rowne prawa i nierowne szanse. Kobiety w Polsce migdzywo-
Jjennej, red. A. Zarnowska, A. Szwarc, Wydawnictwo DiG, Warszawa 2000, s. 271-284; U. Perkowska, Ksztat-
towanie sig etosu studentki polskiej w dwoch pierwszych pokoleniach studentek Uniwersytetu Jagiellonskiego
z 1894, w: Kobieta i kultura Zycia codziennego. Wiek XIX i XX. Zbior studiow, red. A. Zarnowska, A. Szwarc,
t. 4, Wydawnictwo DiG, Warszawa 1997, s. 387-404; Z. Sokot, Walka kobiet o dostep do nauki i oSwiaty na
tamach czasopism kobiecych w Galicji, w: Mysl edukacyjna Galicji 1772—1918. Cigglos¢ i zmiana, red.
Cz. Majorek, A. Meissner, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Rzeszowie, Rzeszow 1996, s. 221; U. Perkowska,
Studentki Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach 1894—1939. W stulecie immatrykulacji pierwszych studentek,
Wydawnictwo Secesja, Krakow 1994.

¢ J. Dobkowska, op. cit., s. 101.

7 M. Urbanska, Wychowanie i ksztafcenie kobiet w XIX-wiecznej Polsce, ,,Saeculum Christianum: pismo
historyczno-spoteczne” 2011, nr 18, s. 226-228.
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z Krolestwa, co wptyngto na pojawienie si¢ nowych watkow w przekazach praso-
wych. Za cezur¢ koncowg przyjeto powszechnie stosowang w historiografii dat¢ wy-
buchu I wojny $wiatowej.

Podstawe zrodlowa niniejszego artykutu stanowig czasopisma spoteczno-kulturalne
i pedagogiczne wydawane w Krolestwie Polskim®. Dokonano celowego wyboru pe-
riodykow, ktorych publicySci prezentowali rdznorodne $wiatopoglady. Zdecydowano
si¢ na czasopisma spoteczno-kulturalne, ktéore w omawianym czasie byly kierowane
do najszerszego grona odbiorcow. Wybrano tytuly bedace egzemplifikacja pogladow
konserwatywnych (,,Prad”), umiarkowanych (,,Tygodnik Ilustrowany”) i postgpowych
(,,Ogniwo” i ,,Czysto$¢”). Analizie poddano rowniez zawarto$¢ ,,Biblioteki Warszaw-
skiej”, jednak wynik przeprowadzonej kwerendy byl negatywny. Prasa pedagogiczna,
nalezaca do czasopism fachowych, kierowana byla do znacznie we¢zszego gremium
(wykorzystano ,,Nowe Tory”, ,,Wychowanie w Domu i Szkole”). O wlaczeniu tej kate-
gorii periodykow zdecydowano, uznajac, ze warto zaprezentowaé przekazy kierowane
do wychowawcow, rodzicow i dziataczy zwigzanych z oswiatg. W wyborze periodykow
zrezygnowano z prasy adresowanej do kobiet, gdyz ten typ czasopism byt juz zrédtem
opracowania problematyki ksztatcenia kobiet na poziomie wyzszym’.

Na przetomie XIX i XX w. obraz studentek w prasie konstruowano dwoma nur-
tami wypowiedzi. Z jednej strony zamieszczane artykuty budowaty pozytywny obraz
studiujacych Polek i zagranicznych wyjazdow. Z drugiej strony publikowano teksty,
w ktorych studiom kobiet przypisywano negatywne warto$ci i znaczenie.

,Jaskotki, ktore ciagng na potudnie™® — tak o mtodych Polkach wyjezdzajacych na
zagraniczne studia pisata prasa Kongresowki. Publikacje z lat 90. XIX w. byly najbar-
dziej entuzjastyczne, dotyczyly nowych mozliwosci edukacyjnych i otwarcia dla Polek
uniwersytetow we Lwowie i Krakowie. Ze wzgledu na odlegltos¢, w uczelniach tych
widziano szans¢ na tatwiejszy dostep oraz studia w jezyku ojczystym''. Artykuly o bar-
dziej umiarkowanej wymowie dotyczyly rozwoju ,,studidéw niewiescich” i ,,wszechnic
niewie$cich” w Szwajcarii, Francji oraz Stanach Zjednoczonych'?. Spetniaty one glow-
nie funkcje informacyjna, przedstawiano w nich uczelnie, kierunki i formalne wymogi
dla kandydatek. Ogtaszano, ze na uniwersytetach galicyjskich wyrdzniono trzy typy
studentek: zwyczajne, nadzwyczajne i hospitantki, opisujac jednocze$nie mozliwosci

§ K. Dormus, Problematyka wychowawczo-oswiatowa w prasie kobiecej zaboru austriackiego w latach
1826-1918, Polska Akademia Nauk, Warszawa 2006, s. 247-259 oraz Z. Sokét, op. cit., s. 207-222.

° Zagadnienia ksztalcenia dziewczat na poziomie wyzszym w przekazie prasy kobiecej omowila B. Kali-
nowska-Witek, W rodzinie i dla rodziny... Edukacja dziewczqt na przetomie XIX i XX wieku w wybranych
czasopismach Krolestwa Polskiego, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011, s. 109-152.

10 7. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 2, ,,Tygodnik Tlustrowany” 1898, nr 13, s. 249.

" M. Turzyma, Sprawa wyzszych studiow kobiecych w parlamencie austriackim, ,Prawda” 1895, nr 50,
s. 594; Z. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 6, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 19, s. 367.

12 E. Nalecz, Kobieta i wszechnice naukowe, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1895, nr 25, s. 402; E. Nalecz, Ko-
bieta i wszechnice naukowe, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1895, nr 26, s. 413.
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rozwoju kariery naukowej>. W wypowiedziach tych konstatowano trudne potozenie
uczennic z Kongresowki'®. Informowano o warunkach wstepnych i szansach edukacyj-
nych, co pokazywato perspektywiczne mozliwosci. Zamieszczano takze teksty o prze-
szkodach i barierach, ktore mogly zniechgcac czytelniczki do podejmowania akademic-
kich wyzwan.

Cho¢ prasa Kongreséwki podejmowata tematyke wyzszej edukacji kobiet, w opinii
zainteresowanych tg kwestig czytelniczek liczba tekstow byta zdecydowanie niewystar-
czajaca. Glos na ten temat zabieraty studentki. W korespondencji z redakcja ,,Ogniwa”
jedna z nich wspominala, ze prasa nie budowala wiedzy o studiach kobiet. W liscie
pisata: ,,wprawdzie nie przypominam sobie, aby kiedykolwiek studia specjalnie potepia-
no, nie mowiono jednak w ogodle o nich; sprawa ta nie istniata $réd waznych kwestii”!>.
Warto zaznaczy¢, ze w roznych periodykach informowano o odczytach, a takze druko-
wano fragmenty broszur, np. tekst dr Romana Dyboskiego pt. O Zyciu akademickim na
uniwersytetach angielskich, stanowiacy kompendium wiedzy o organizacji uniwersyte-
tow i trybie zycia studentow'®. Jednak i takie dziatania nie spetnialy potrzeb czytelni-
czek. Komunikaty informacyjne charakteryzowata dynamika odpowiadajaca zmianom
przepisow prawa i reorganizacjom wprowadzanym na uczelniach. Nie publikowano ich
czgsto, a jesli si¢ na to decydowano, tresci lokowano w dziatach zycia spotecznego,
kronikach, chwili biezace;j.

Wisréd ogélnych organizacyjno-administracyjnych, publicys$ci przywotywali dane
o studiujacych kobietach. Cho¢ na przetomie XIX i XX w. trudno bylo o miejsce
na uczelni, liczba Polek w badanym czasie stale rosta'”. W 1898 r., w kilka lat po
zwigkszeniu dla dziewczat z Krolestwa dostepu do uczelni, pisano, ze najwigcej Polek
studiujacych w Galicji pochodzito z Kongreséwki, a wsrdéd nich znaczna czes$¢ stano-
wity warszawianki'®. Liczng grupe kobiet z Krolestwa zauwazano takze pod koniec
XIX w. na Uniwersytecie w Genewie, gdzie przewazaty studentki pochodzace z zaboru

13 Kronika, Udostepnienie studiéw uniwersyteckich kobietom, ,Nowe Tory” 1908, nr 1, s. 85-86.
4 Tbidem, s. 86.

15 Stuchaczka uniwersytetu. List do redakcji. W sprawie wyzszego wyksztalcenia kobiet, ,,0gniwo” 1904,
nr 6, s. 135.

16 Zf., Dr Roman Dyboski, ,, O zZyciu akademickiej na uniwersytetach angielskich”. Dwa odczyty Krakow—
Warszawa, E. Wende i s-ka 1909 r., ,Prad” 1909, nr 7-8, s. 236; W. Dunin, Dr. Roman Dyboski, docent Uni-
wersytetu Jagiellonskiego. O zyciu akademickim na Uniwersytetach Angielskich. Krakow 1909, ,Biblioteka
Warszawska” 1910, t. 2, s. 381-383.

17 Jak podaje U. Perkowska, w roku akademickim 1897/1898 na studia w UJ zapisaly si¢ 122 kobiety,
co stanowito 8,9% ogoétu studentow, a w przeddzien I wojny $wiatowej ich liczba wzrosta do 478 (12,7%),
U. Perkowska, Studentki Uniwersytetu Jagielloniskiego w latach 1894—1939. W stulecie immatrykulacji pierw-
szych studentek, Wydawnictwo Secesja, Krakow 1994, s. 36, M. Stinia, Uniwersytet Jagielloniski w latach
1871-1914. Modernizacja procesu nauczania, Towarzystwo Wydawnicze ,,Historia lagellonica”, Krakow 2014,
s. 144,

18 7. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 3, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 14, s. 269.
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rosyjskiego, rzadziej odnotowywano dziewczeta z Galicji i zaboru pruskiego'. Pocho-
dzenie terytorialne kobiet studiujgcych na galicyjskich uczelniach znacznie zmienito si¢
w pdzniejszych latach?.

Glownie prasa spoteczno-kulturalna informowata o mtodziezy akademickiej w Eu-
ropie. W przytaczanych zestawieniach skupiano si¢ na wykazaniu liczby studentek,
jednak czesto pomijano w nich dane o Polkach. Zamieszczano ogolne zestawienia
o uniwersytetach w Europie?! i poszczegoélnych uczelniach, np.: Uniwersytet w Pe-
tersburgu?’, Lwowie?, Wiedniu?* czy Krakowie®. Zamieszczano dane ze SzwajcariiZ,
Francji*’” i Niemiec?. Do wyjatkow nalezala statystyka mtodziezy polskiej studiujgcej
zagranicg, zamieszczona w ,,Wychowaniu w Domu i Szkole”?. W publikowanych zesta-
wieniach skupiano si¢ gléwnie na danych dotyczacych oso6b studiujacych, nie podawano
liczby dziewczat, ktore aplikowaly na uczelnie, ale ostatecznie nie podjety edukacji, nie
wskazywano takze informacji o kobietach, ktore zrezygnowaly z kontynuowania nauki.

Obok bardzo ogdlnych wiadomosci o sytuacji studentek w Europie, odnotowano
publikacje o dziewczetach z Krolestwa. Najczgsciej byly to krotkie notatki w dziatach:
kronika, luzne kartki, notatki statystyczne. Te takze prezentowano w réznorodny spo-
sob, od bardzo ogdlnikowych notek, w ktorych informowano: ,,W 1898 roku na studiach
zagranicznych jest niespetna 200 Polek™, po bardzo szczegdtowe dane z podziatem na
fakultety i uczelnie. Te najcze¢sciej publikowano w ,,Pradzie”, w dziale mtodziezowym.
Prezentowano w nim najwiecej réznorodnych statystyk dotyczacych uczelni wyzszych

19 Tbidem, s. 269.

20 Tak bylo m.in. w Krakowie, statystyki dotyczace pochodzenia terytorialnego studentek UJ opisata
U. Perkowska, Studentki Uniwersytetu Jagiellonskiego, op. cit., s. 74.

U Notatki statystyczne. Wyzsze uczelnie, ,,Prad” 1911, nr 6, s. 249; Notatki statystyczne. Uniwersytetow
w Europie, ,,Prad” 1909, nr 2-3, s. §3.

22 Notatki statystyczne. Uniwersytet Petersburski w liczbach, ,,Prad” 1909, nr 9, s. 286-287.

2 Notatki statystyczne. Z Uniwersytetu Lwowskiego, ,,Prad” 1911, nr 6, s. 249; Notatki statystyczne.
Wszechnica Lwowska, ,,Prad” 1909, nr 12, s. 412.

2 Notatki statystyczne. Stowianie w uczelniach wiedenskich, ,,Prad” 1911, nr 6, s. 249; Kronika. Uniwer-
sytety austriackie, ,,Prad” 1909, nr 9, s. 288.

3 Notatki statystyczne. W Uniwersytecie Jagielloriskim, ,,Prad” 1909, nr 6, s. 183.

2 Notatki statystyczne. Ilosé studentéw we Fryburgu Szwajcarskim, ,,Prad” 1909, nr 4-5, s. 146; T.J. La-
zowski, Uniwersytety i niektore inne zaklady naukowe w Szwajcarii romanskiej (francuskiej), ,,Wychowanie
w Domu i Szkole” 1910, z. 8-9, s. 841-850, 1910, z. 10, s. 950.

27 Kronika. Cudzoziemcy na Uniwersytecie Paryskim, ,,Prad” 1911, nr 2, s. 94; A. D., Korespondencja dot.
studium Yon-Lampériére o wyzszym wyksztatceniu kobiet, ,,O0gniwo” 1904 nr 2, s. 45.

2 Notatki statystyczne. Kobiety na uniwersytetach niemieckich, ,,Prad” 1909, nr 9, s. 287.

¥ Materiat ten przygotowano na XXIII Zjazd Zjednoczenia Towarzystw Mlodziezy Polskiej, obejmuje
zaro6wno dane o mlodziezy meskiej i zenskiej. Statystyka milodziezy polskiej na studiach zagranicq. Zebrana
w zimie roku 1909, ,,Wychowanie w Domu i Szkole” 1910, z. 3, s. 258-264; z. 4, s. 363-368; z. 5, s. 478-487.

30 7. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 2, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 13, s. 249.
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na przetomie XIX i XX w. sposrod analizowanych periodykow. Publikacje te miaty
charakter gtéwnie informacyjny. W jednej z notatek z 1909 r. o studentkach pisano:

Pierwsze miejsce co do ilosci stuchaczek zajmuje wszechnica krakowska, ktora ma 371 stu-
dentek, lwowska — 356 studentek. Z tej liczby wydziat filozoficzny wszechnicy krakowskiej
posiada 129 stuchaczek zwyczajnych, 112 nadzwyczajnych i 79 tak zwanych hospitantek;
wydzial medyczny — 44 stuchaczki i 7 hospitantek. Wydziat filozoficzny wszechnicy Iwow-
skiej ma 132 zwykte stuchaczki, 155 nadzwyczajnych, 32 hospitantki; wydzial medyczny
37 stuchaczek zwyczajnych’!.

Obok publikacji pelnigcych funkcj¢ informacyjna zamieszczano rowniez te o cha-
rakterze opiniotworczym. W ,,Pradzie” przekonywano o duzym zainteresowaniu dziew-
czat wyksztatceniem akademickim. W 1910 r., odwotujac si¢ do sytuacji we Lwowie,
pisano: ,,W roku 1897/8, tj. w chwili dopuszczenia kobiet na uniwersytety, zapisato si¢
54 studentki, w roku 1901/2 cyfra podniosta si¢ do 102, a w 1906/7 na 241, za$ w roku
biezacym dochodzi do 400. A cyfry te odnoszg si¢ jedynie do Wydziatu Filozoficzne-
2072, Zestawienia te wskazywaly na rosnaca liczbe studentek, jednak nie byly zgodne
ze statystykami opublikowanymi przez uczelni¢®*. Dane publikowane w prasie roznity
si¢ od zestawien zamieszczonych we wspotczesnych opracowaniach. Podawano niepet-
ne informacje o wydziatach, na ktorych studiowaly Polki na poczatku XX w., i liczbie
uczacych si¢ kobiet. W wigkszosci prasowych kronik i statystyk nie odnotowano, jak
pozyskano informacje i kto je opracowal.

Wyksztatcenie i wychowanie mtodego pokolenia na poczatku XX w. uznawano za
istotng kwesti¢ zwigzang z nadziejami na odrodzenie i niepodlegtos¢ panstwa. Wyjaz-
dy na studia opisywano jako ,,wazne zjawisko spoleczne”, poniewaz w wyksztatconej
miodziezy widziano przysztos¢ polskiego spoteczenstwa. Publicysci ,,Pradu” w 1909 r.

31 Liczebno$¢ studentek na uniwersytetach galicyjskich, ,,Prad” 1909, nr 2-3, s. 84. W notatce nie zamiesz-
czono informacji, jakiego okresu dotycza przywolywane dane. Mozna przypuszczaé, ze pisano o semestrze
zimowym roku akademickiego 1908/09, gdyz publikacja ukazata si¢ w numerze luty/marzec w 1909 r. Opubli-
kowane dane roznia si¢ od zestawien opracowanych przez U. Perkowska o studiujacych kobietach na UJ. Au-
torka wskazata, ze w roku akademickim 1908/09 studiowato ogétem 370 dziewczat, 301 z nich na Wydziale
Filozoficznym, 55 na Wydziale Lekarskim, 4 podjety studia farmaceutyczne, a 10 studiowato na Wydziale
Rolniczym. Zob. U. Perkowska, Studentki Uniwersytetu Jagiellonskiego, op. cit., s. 36. Podobnie rdznig si¢
zestawienia dotyczace Uniwersytetu we Lwowie. Z kroniki uniwersyteckiej wynika, ze w semestrze zimowym
1908/09 studiowaty tam 362 kobiety. Na Wydziale Filozoficznym byto 141 zwyczajnych i 167 nadzwyczajnych
studentek oraz 14 hospitantek. Na Wydziale Lekarskim liczba ta wynosita 53 studentek zwyczajnych. W tym
czasie 5 dziewczat byto stuchaczkami farmacji. Zob. Statystyka stuchaczy od roku szkolnego 1989/9—-1909/10,
w: Kronika Uniwersytetu Lwowskiego 1898/1899—-1909/1910, oprac. Wiktor Hahn, Lwéw 1912, s. 670.

32 Dom studentek, ,,Prad” 1910, nr 2, s. 62.

33 Wedtug uniwersyteckiej kroniki (za 1897/8 brak danych), w 1901/02 semestrze zimowym na Wydziale
Filozoficznym uczylo si¢ 6 studentek zwyczajnych, 78 nadzwyczajnych i 6 hospitantek, w semestrze zimowym
1906/07 liczba ta zwigkszyta si¢ do 68 zwyczajnych, 139 nadzwyczajnych, 34 hospitantek i 2 stuchaczek far-
macji. Natomiast w 1909/10 w pierwszym semestrze studiowato: 169 zwyczajnych i 182 nadzwyczajnych
studentek, 13 hospitantek i 9 stuchaczek farmacji. Zob. Statystyka stuchaczy od roku szkolnego 1989/9—1909/10,
w: Kronika Uniwersytetu Lwowskiego 1898/1899—1909/1910, oprac. Wiktor Hahn, Lwow 1912, s. 668, 670.
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przekonywali: ,,mtodziez Polska [...] w przyszto$ci ma zosta¢ nowym fundamentem
i podwaling odrodzenia si¢ naszego narodu™*. Dotyczylo to rowniez wyksztalcenia
kobiet, w ,,Tygodniku Ilustrowanym” pisano: ,,mato jednak na og6t spotyka si¢ wia-
domosci o zyciu i warunkach szkolnej mlodziezy zenskiej, co jest i cickawe i pierw-
szorzgdnej wagi wobec szeroko omawianej i budzacej ogoélne zainteresowanie sprawy
kobiecej*. Cho¢ komentarz Remigiusza Kwiatkowskiego bezposrednio odnosit sie do
szkolnictwa na poziomie $rednim, byl on adekwatny do tematu zenskiej edukacji aka-
demickiej. Cho¢ zjawisko to okre$lano jako istotng kwesti¢, w praktyce nie zajmowato
gtéwnych nagléwkdéw czasopism.

W publicystycznym obrazie studiujacych Polek szczegodlnie wazne byly opinie
i oceny ich zagranicznych wyjazdoéw. Znaczna czg¢$¢ tekstow miata pelnic¢ funkcje opi-
niotworcza o akademickim ksztalceniu kobiet. Edukacje wyzsza dziewczat uznano za
wazng spolecznie kwesti¢, ale publicysci nie byli jednogto$ni w jej ocenie. Z jednej
strony przedstawiano mozliwosci edukacyjne, opisujac bardzo rézne jej aspekty, z dru-
giej ukazywano trudnosci zycia akademickiego. Zwolennicy przywotywali argumenty
podkreslajace wyjatkowos¢ edukacyjnego wyjazdu, poréwnujac go do lekcji samodziel-
nos$ci 1 ksztaltowania charakteru. Podkreslano, ze dziewczeta studiujace poza Krole-
stwem samodzielnie organizowaty sobie zycie codzienne, od positkow przez transport
po czas wolny. Przy opisie ich zycia domowego wskazywano, iz koncentrowato si¢ ono
gtéwnie na ,,pracy, pracy i jeszcze raz pracy”, akcentujac ich duzy wysitek w realizacje
obowigzkow?®,

W czasie wyjazdow akademickich Polek wazny byt ich udziat w zyciu kulturalnym.
Zazwyczaj ten aspekt zycia studenckiego oceniano pozytywnie. Studentki uczgszczaty
na koncerty, sztuki teatralne, odwiedzaty znajomych, braty udziat w zebraniach kolezen-
skich. Rozwijalo to ich obycie spoteczne i wplywalo na poszerzenie wiedzy o kulturze
i sztuce. Znaczenie miata takze ich aktywno$¢ w towarzystwach akademickich. W pra-
sie czesto podkreslano spoteczno-kulturalne znaczenie ich dziatalnosci, towarzystwa
oferowaly pomoc organizacyjna i finansowa, byly takze miejscem spotkan. Urzadzano
w nich czytelnie, biblioteki z polska literatura, organizowano kasy pozyczkowe, a tak-
ze wieczory artystyczne. Dziatalno$¢ towarzystw odnotowywano gtéwnie w kronikach
prasowych. W pismach spoleczno-kulturalnych szczegdétowo opisywano ,,Jednos$¢ — Pol-
skie Stowarzyszenie Stuchaczek Uniwersytetu Jagiellonskiego”, organizacj¢ prowadza-
cg m.in. dziatania pomocowe na rzecz studentek z Krélestwa’. Jednym z jej celow
byta walka o réwne prawa dla kobiet. Za priorytetowe uznano starania o mozliwos¢
studiowania w charakterze stuchaczek zwyczajnych prawa i medycyny, co przez szereg

34

,, Ogniska domowe” w srodowiskach ksztalcqcej sie mlodziezy, ,,Prad” 1909, nr 9, s. 258.

35

R. Kwiatkowski, Wposrod szkolnej mlodziezy zZenskiej, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1907, nr 12, s. 253.
3¢ 7. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 6, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 19, s. 367.

37 Kronika, Stowarzyszenie kobiet-studentek, ,,Nowe Tory” 1910, nr 5, s. 486.
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lat byto dostepne jedynie dla kobiet z Galicji*®. Dziatania stowarzyszen nie koncentro-
waly si¢ jedynie na pomocy juz studiujagcym. Podejmowano takze proby wprowadzenia
zmian legislacyjnych w Krélestwie 1 Galicji, ktore utatwityby dziewczgtom wstep na
uczelnie, a takze zwigkszylyby ich swobody spoteczne®. Zasadniczg kwestig byto uzy-
skanie dla polskich szkot zenskich w Kongresowce praw dopuszczajacych ich wycho-
wanki do aplikowania na miejsce stuchaczek zwyczajnych bez koniecznosci zdawania
egzaminu, a jedynie za okazaniem patentu*. Ponadto dziatania towarzystw skupiaty
si¢ takze na udzielaniu biezacej pomocy organizacyjnej nowo przybylym studentkom.
Do organizacji tych nalezaty: ,,Polonia™!, , Krakowska Akademicka Sodalicja Marjan-
ska”?,  Helvetia”®, ,,Dom Katolicki w Insbruku™*, , Klub Mtodziezy Akademickiej we
Lwowie*®, , Bratnia Pomoc we Lwowie™®, | Teutonia™’, i ,,Komitet Pomocy dla Mto-
dziezy”*®. Redakcja ,,Pradu” publikowata zestawienie adreséw towarzystw udzielaja-
cych informacji o zaktadach naukowych oraz kosztach akademickiego pobytu®.

Prasa przyblizata sytuacj¢ kobiet na uczelniach. Powotujac si¢ na relacje¢ Anny To-
maszewicz-Dobrskiej, ktora studia podjeta w roku akademickim 1870/71, wskazywano,
ze studentki nie do§wiadczaty systematycznych przesladowan w trakcie nauki, wystepo-
waty jednostkowe przypadki, jednak te szybko mijaty*®. Podkres$lano pozytywne aspek-
ty relacji 1 zycia na uczelni. Wsérdd grona profesorskiego wskazywano zwolennikow
ksztatcenia kobiet, zauwazano takze, ze mtodzi wyktadowcy, szczegdlnie na uczelni
genewskiej, do ktérej dziewczgta miaty otwarty dostep, mieli bardziej przychylne na-
stawienie do ich studiow. Na przestrzeni lat sytuacja ta zapewne zmieniata si¢, o czym
$wiadczg slowa Tadeusza J. Lazowskiego opublikowane w 1909 r. w ,,Wychowaniu

3 Ibidem, s. 486.

3 Wiec studentek, ,,Prad” 1910, nr 3, s. 109; Krakéw. O prawa kobiet, ,,Ogniwo” 1903, nr 17, s. 412;
St. B., Na dach dla studentek, ,,Czysto$¢” 1910, nr 20, s. 317.

4 Kronika, Stowarzyszenie kobiet-studentek, ,Nowe Tory” 1910, nr 5, s. 486.

4 Kronika, Polonia, ,,Prad” 1909, nr 1, s. 31; Kronika, Polonia w Krakowie, ,,Prad” 1909, nr 10-11,
s. 349; Kronika, Pierwsza rocznica ,, Polonii”, ,,Prad” 1909, nr 4-5, s. 144.

4 Kronika, Krakowska akademicka Sodalicya Maryarnska, ,,Prad” 1910, nr 12, s. 409.

4 7. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 2, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 13, s. 249.
4 Kronika, Dom katolicki w Insbruku, ,,Prad” 1909, nr 12, s. 410.

4 Kronika, Klub akademicki, ,,Prad” 1909, nr 2-3, s. 79.

4 Jubileusz Bratniej Pomocy w Lwowie, ,,Prad” 1909, nr 6, s. 180.

47 Z. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 2, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 13, s. 249.
8 Kronika, Komitet ,, Pomocy dla mtodziezy”, ,Prad” 1910, nr 4, s. 149.

4 M. Matachowska, Informacja, ,,Prad” 1910, nr 5, s. 191-192.

0 Nalezy zaznaczy¢, ze A. Tomaszewicz-Dobrska rozpoczeta studia medyczne w Zurichu, gdzie kobiety
uczeszezaly na uczelni¢ od 1867 r. E. Nalecz, Nasze hetmanki: Wyksztalcenie uniwersyteckie, ,,Tygodnik Ilu-
strowany” 1894, nr 46, s. 307. O innych postawach studentow i wyktadowcow pisata E. Tylinska, Drogi do
kariery akademickiej kobiet na ziemiach polskich na przetomie XIX i XX wieku, ,,Kwartalnik Historii Nauki
i Techniki” 2003, nr 3-4, s. 159.
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w Domu i Szkole™: ,,Stosunki kolezenskie odznaczajg si¢ akademicka swoboda, wzgled-
nie bez cech sztucznosci i przesady, ktore naleza tam raczej do przeszlosci, a ktore
pono uwydatnity si¢ nie tak dawno w okresie wigkszego przyptywu kobiet do Akademii
Jagiellonskiej. W poczatkach najtatwiej o krancowos$¢™!.

W prasie Krolestwa Polskiego zamieszczano szereg komunikatow odstaniajacych
trudy akademickich wyjazdow, w ktorych upatrywano szeregu zagrozen®. Warto za-
znaczy¢, ze czgsciej obawy koncentrowano wokét samego wyjazdu niz uzyskania wy-
ksztalcenia. W konserwatywnym ,,Pradzie” pisano, ze mtode panny jada na zagraniczne
studia ,,jedynie w tym celu, by hula¢” oraz ,,zle korzysta¢ z wolnosci”>. Natomiast
w periodyku ,,Czysto$¢”, uznanym za czasopismo postgpowe, przywotywano odezwe
Zwiazku Rownouprawnienia Kobiet, ktora opisywata dominujace w spoteczenstwie
opinie na temat studiow kobiet za granicg. Pisano w nim: ,,Wyzsze studia kobiece i do
dzisiejszego dnia uwazana sa jako »szalony wybryk«, »przewrocenie si¢ w glowie« czy
zto wspoltczesnych pradow”*.

Do studiowania mogly zniechgca¢ cytowane w ,,Ogniwie” wyniki ankiety przepro-
wadzonej przez ,,Gazete Polska”, w ktorych jeden z wnioskdéw brzmiat: ,,na wyjazdach
tych wiedza zyskuje niewiele, traci natomiast moralno$¢”*. Omawiano takze podatno$¢
mtodych 0s6b na rozwijajace si¢ zagrozenia spoteczne. Przekonywano rodzicow o ,,nie-
dojrzatosci” ich dorastajacych dzieci i potrzebie ,,statej kontroli podczas zagranicznych
wyjazdoéw™*°. Zachecano, by poczekaé z postaniem dzieci na studia do momentu ,,wy-
robienia charakteru”, ktéry przyjmowano za panaceum na spoteczne niebezpieczenstwa.
Uznanie wyjazdu za zagrozenie przyczyniato si¢ do wyolbrzymiania barier i trudnosci,
ktore pokazywano jako przeszkody w podjeciu studidéw. Do najwazniejszych naleza-
ly wysokie koszty utrzymania za granica, a takze ograniczenia prawne i zwyczajowe.
Podkreslano, ze studentki dyskryminowano w rozdawaniu stypendiéw i zapisach na
laboratoryjne zajgcia®’. O problemach tych czgsto pisano migdzy wierszami, badz przy
okazji innych tematow. Inne zagadnienia, niebudzace obaw cenzury, odnotowywano
w bezposredni sposob. Nalezaty do nich m.in. réznice mi¢dzykulturowe. Jedna ze stu-
dentek, Zofia Bassak, w 1898 r., wspominajac poczatki zagranicznych studidéw, pisata,
ze w Szwajcarii koledzy sg bardziej przychylni do edukacji wyzszej kobiet niz studenci

SUT.J. Lazowski, Uniwersytety i niektére inne zaklady naukowe w Szwajcarii romarnskiej (francuskiej),
,, Wychowanie w Domu i Szkole” 1910, z. 10, s. 957.

52 K. Radostawski, Wrdg studentek, ,,Prawda” 1895, nr 23 s. 271; nr 24, s. 283.
33 P. Grodecki, W sprawie wyzszych studiow za granicg, ,,Prad” 1909, nr 1, s. 15-18.

3% Studentki-Polki w zagranicznych uniwersytetach, ,,Czysto§¢” 1909, nr 18, s. 283. Zob. S. Saszczynska,
Kobieta a uniwersytet, ,Prawda” 1903, nr 45, s. 532.

% Por. Stuchaczka uniwersytetu, List do redakcji. w sprawie wyzszego wyksztalcenia kobiet, ,,0gniwo”
1904, nr 6, s. 136. Z., Odglosy. W sprawie wyzszego wyksztalcenia kobiet, ,,Ogniwo” 1903, nr 49, s. 1172.

6 P. Grodecki, W sprawie wyzszych studiow za granicg, ,,Prad” 1909, nr 1, s. 17.
37 Kronika, Stowarzyszenie kobiet-studentek, ,,Nowe Tory” 1910, nr 5, s. 486.
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w Paryzu®®. Podkre$lata jednoczesnie ich matg otwarto$¢ na obcowanie z innymi kul-
turami i konstatowata, iz akceptowano obecno$¢ kobiet, deklarujac zasade kolezenskiej
rownosci. Wskazywata jednak, ze ta faktycznie miata zastosowanie tylko wtedy, gdy
dziewczeta nie naduzywaty swej pozycji i przyktadowo nie zajmowaly miejsc w pierw-
szych tawkach. Zaznaczala, ze migdzykulturowe relacje ograniczaly si¢ do kontaktow
na uczelni, rzadko wychodzity za mury uniwersyteckie. Publicysci chetnie odwotywali
si¢ do przykladéw profesorow bedacych przeciwnikami ksztatcenia kobiet. Podkreslano,
ze cze$¢ z prowadzacych otwarcie demonstrowala swoje poglady podczas wykladow, co
czesto doprowadzato dziewczeta do rezygnacji z wybranych kurséw™. Przy prezentacji
tych stanowisk odwolywano si¢ do jednostkowych doswiadczen, zatem trudno mowic
o jednomyslnosci grona profesorskiego.

Oceniajac postawe stuchaczek z Krélestwa, widziano ich potencjal, cho¢ dostrzega-
no takze stabosci. W ,, Tygodniku Ilustrowanym” jedna ze studentek pisata o spotecz-
nym postrzeganiu tej grupy:

Na og6t moze nieco lepsze przygotowanie pod wzgledem przedmiotu studiow i wielka pra-
cowito$¢, ale — z nielicznymi wyjatkami — [...] ciasnota sfery zainteresowan, [...] brak umy-
stowej rzutkos$ci i samodzielnosci i skromna ambicja, co dowodzi, Ze same nie czuja si¢ na
sitach do podjecia wielkich zadan®.

Czy faktycznie Polki nie byly wstanie mierzy¢ si¢ z edukacja akademicka? Same
studentki pisaty, ze podjecie edukacji wyzszej budzito obawy otoczenia. Natalia Gasio-
rowska w ,,Ogniwie” w 1904 r. wspominata:

Dziewczgta nasze bojg si¢ przede wszystkim zmory ,,emancypacji”, ,,feminizmu” — przed tym
broni si¢ nawet w mysli kazda z nich. Nie zdajg sobie zupetnie sprawy z istoty tych pradow.
Jakie$ mgliste na p6t swiadome skojarzenia: krotkie wlosy i suknie, papierosy, laska, szkietka
na nosie; poza tym dziatajg pojecia nabyte w domu 1 w szkole o obowigzkach zony, matki,
gospodyni, obawa zmarnowania najpigkniejszych, najweselszych lat zycia, op6znienia wyste-
pu jako panny ,,na wydaniu”, wreszcie ryzyko w wyjsciu za maz°®'.

W zaleznosci od przyjetego $wiatopogladu periodyki utrwalaty w czytelniczkach
spotecznie przyjete schematy. Trudno o odwazne edukacyjne decyzje, gdy prasa jasno
stawiata granice migdzy rodzing a naukg. W ,, Tygodniku Ilustrowanym” w 1896 r. pi-
sano:

Nie mieszajcie rozmyslnie dwoch poje¢ odrgbnych. Kobieta, zona 1 matka niechaj odda zycie
swe rodzinie, lecz rownoczesnie niech bedzie tak szlachetnie rozumng i wyksztalcona, aby

8 Z. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 4, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 17, s. 329.
% Ibidem, s. 329.
0 7. Bassak, Studentka o studentkach, cz. 5, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 18, s. 356.
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wyzyny te godnie zajmowata. Kobieta samotna w zamian ma prawo do zawodowej nauki,
pracy oraz do stanowiska uzytecznej jednostki w spoleczenstwie®?.

Nie widziano mozliwo$ci potaczenia kariery naukowej i rodzinnej, podobnie jak nie
zauwazano, ze pod haslem mtodych kobiet ,,chcemy si¢ uczy¢” wyraza si¢ prawdziwa
motywacja ekonomiczna i zyciowa konieczno$¢ ,,musimy pracowac”. Nalezy podkre-
$li¢, ze kobiety udajace si¢ na zagraniczne studia byty bardzo zdeterminowane i podpo-
rzadkowywaty swoje zycie wyznaczonym celom®. Wigzato si¢ to z kilkuletnimi wyrze-
czeniami i cigzka praca, ktora umozliwiata im zebranie funduszy, a takze wytrwatosé
w nauce jezykow obcych, ktore byly przepustka do zagranicznego wyjazdu. Pierwsza
fala studentek to kobiety, ktore podejmowaty Swiadomg decyzj¢ o edukacji, realizujac
szereg przygotowan. Wydaje si¢, ze postawy dziewczat, ich motywacja 1 wysitek nie
byly wystarczajaco zauwazane przez publicystow®.

W omawianym czasie ziemie Krolestwa Polskiego wchodzity w nowoczesnos¢ de-
terminujacg zmiany spoteczne. Czas ten byl wyjatkowy dla kobiet, gdyz transforma-
cjom ulegat model rodziny, formy ich dziatalno$ci w sferze politycznej, zawodowej
i edukacyjnej. Polki na przelomie XIX i XX w. musialy pokona¢ wiele spotecznych
uprzedzen, by realizowa¢ akademickie plany. W ,, Tygodniku [lustrowanym” Edmund
Natecz komentowat: ,,Schytek naszej epoki rzucit w ttum szary iskr¢ naukowego i spo-
tecznego réwnouprawnienia kobiet”®. Jednoczes$nie podkreslat, Ze: ,,droga ta jednak
nie byta tatwa; dazac bowiem ku niej, trzeba przebywac niejednokrotnie cierniste szlaki
uprzedzen i przesagdéw towarzyskich®,

Wisrdd wielu kobiecych tematéw w prasie spoteczno-kulturalnej i pedagogicznej po-
jawialy si¢ zagadnienia poSwigcone emancypacji edukacyjnej kobiet. Petnity one funk-
cje informacyjne, opiniotwoércze i postawotworcze. Odmiennie prezentowano stanowi-
ska dotyczace wyjazdow dziewczat na zagraniczne studia. W prasie konserwatywnej
chetniej wyolbrzymiano ryzyko i trudnosci, prébujac uwrazliwi¢ czytelnikow na zwia-
zane z nimi zagrozenia. W prasie postepowej i tytutach prezentujacych poglady umiar-
kowane zauwazano zagrozenia, ale bardziej akcentowano szans¢ na rozwoj dziewczat,
probujac budowac pozytywny obraz emancypacji edukacyjnej. Wezwania do dziatan na
rzecz walki o prawa kobiet oraz postulaty dotyczace zwigkszenia dostgpu do ksztatce-
nia akademickiego dziewczat pojawiaty si¢ w ,,Ogniwie” i ,,Nowych Torach”. Wérod
periodykow pedagogicznych zdecydowanie ,,Nowe Tory” glosily postepowa mysl pe-
dagogiczna, wskazujac na mozliwosci edukacyjne i realizujac tym samym funkcje po-
stawotworczg. Czasopismo ,,Wychowanie w Domu i Szkole” podejmowato aktualne

2 E. Nalgcz, Feminizm i faryzeim, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1896, nr 16, s. 302.

% R. Nusbaumowa, W sprawie wyzszych studiow kobiecych, ,,Polski Lan” 1907, nr 36, s. 339-340.
O determinacji i postawach mtodych kobiet pisata E. Tylinska, op. cit., s. 158-159.
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% Tbidem, s. 307.
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i popularne tematy o$wiatowe, jednak w omawianym czasie w kwestii wyzszej edukacji
kobiet realizowato gtownie funkcje¢ informacyjno-sprawozdawcza. Warto zaznaczy¢, ze
byly rowniez i takie tytuly, w ktorych nie podejmowano tego tematu. Przyktadem jest
,,Biblioteka Warszawska” w ktorej opisywano zagadnienia edukacji wyzszej, ale ,,pol-
skiej mtodziezy”, nie wyodrebniajac kwestii ksztalcenia akademickiego kobiet. Tematy-
ka artykutow w tym periodyku dotyczyta gtéwnie edukacji mezczyzn®’. Ze wzgledu na
grupe odbiorcéw zagadnienia ksztalcenia uniwersyteckiego kobiet rzadko pojawialy si¢
w prasie kierowanej do wlo$cian, co jest zrozumiate, gdyz ta grupa spoteczna zapewne
w niewielkim stopniu byta zainteresowana takg tematyka.

Tak jak powoli rozwijaly si¢ poczatki studiow uniwersyteckich kobiet, tak tez mo-
zolnie budzilo si¢ zainteresowanie publicystow tym tematem. Cho¢ problem uznawano
za wazny, nie zajmowal on czotéwek gazet, czgsto tez ginagt wérdd innych opisywanych
kwestii zwigzanych z edukacja. Na czgstotliwos¢ publikacji wplywaly wydarzenia z zy-
cia studenckiego, dziatalno$¢ towarzystw czy zmiany legislacyjne sprawiajace, ze temat
stawatl si¢ aktualny.
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Szybki rozwoj kultury naukowej w Polsce w latach 1918-1939 umozliwit odtworze-
nie sieci polskich instytucji naukowych, stworzenie w wigkszosci od podstaw nowych
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osrodkow oraz wzrost liczebny kadry naukowej. Najwazniejsza zmiang funkcjonowania
instytucji naukowych w tym czasie bylo objecie ich mecenatem panstwowym zamiast
dotychczasowego finansowania prywatnego, ktore zostato znacznie ograniczone. Duze
znaczenie mial rozwdj migdzynarodowej wspotpracy naukowej, co umozliwialo upo-
wszechnienie w Polsce wzoréw organizacji nauki wprowadzonych w rozwinietych kra-
jach europejskich oraz wiaczenie polskiego srodowiska naukowego w nauke $wiatowa.
Wsrod kadry profesorskiej uczelni Polsce 13,5% byto absolwentami uczelni rosyjskich,
a 17,3% uczelni zachodnioeuropejskich'.

Okres odbudowy nauki i szkolnictwa wyzszego zamykal rok 1924/25, w ktérym
funkcjonowato 17 szkét wyzszych, a liczba towarzystw naukowych wzrosta ze 140
w 1918 1. do 276 w 1927 r.2. Pierwsze lata po [ wojnie §wiatowej odznaczaty si¢ znacz-
nymi trudnos$ciami finansowymi, z ktorymi musialy borykac¢ si¢ placowki naukowe.
Zwigkszenie wydatkow Ministerstwa Wyznan Religijnych 1 Os$wiecenia Publicznego
na nauke nastgpitlo w latach 1924-1928, na co istotny wpltyw miata poprawa stanu
gospodarczego Polski. Spowodowato to takze zwigkszenie dotacji na nauke ze zrodet
prywatnych. W latach wielkiego kryzysu gospodarczego, ktorego nasilenie w Polsce
przypadto na lata 1931-1933, naktady na naukg¢ zostaly ponownie ograniczone. Dopiero
pod koniec okresu istnienia II Rzeczypospolitej zwigkszone zostato finansowanie nauki
i szkolnictwa wyzszego. Pierwszym aktem prawnym regulujacym status szkot wyzszych
byla Ustawa o szkotach akademickich, uchwalona przez Sejm 13 lipca 1920 r. Ustawa
ta okreslony zostat status szkoty akademickiej jako placowki edukacyjnej ksztatcacej na
najwyzszym poziomie, przy tym obligatoryjnie taczacej dziatalnos¢ dydaktyczng z dzia-
talno$cia badawcza.

We wszystkich trzech kategoriach uczelni wyzszych, tj. panstwowych, prywatnych
akademickich i prywatnych nieakademickich, studia byly ptatne, student wnosit wigc
optate wpisowa i1 kazdego roku czesne oraz oplaty za éwiczenia, za udzial w semina-
riach i egzaminach. Studenci osiggajacy dobre wyniki nauczania mogli staraé si¢ o od-
roczenie platnosci za studia.

Powazne zmiany w szkotach wyzszych wprowadzone zostaty uchwalong 15 marca
1933 r. Ustawq o szkotach akademickich. Wzmocniony zostat ta regulacjag admini-
stracyjny nadzor nad uczelniami, ale zwigkszono tez uprawnienia wtadzy wykonaw-
czej, zarowno rektorskiej, jak i ministerialnej®*. W latach mi¢dzywojennych dziatato
w II Rzeczypospolitej 21 szkoét akademickich, z tego 14 panstwowych i 7 prywatnych.
Studia akademickie byly dwustopniowe. Studia I stopnia, umozliwiajace uzyskanie
nizszego stopnia naukowego, to studia magisterskie, inzynierskie i lekarskie. Studia

I Zycie naukowe w Polsce w drugiej potowie XIX i w XX wieku, organizacje i instytucje, red. B. Jaczewski,
Wroctaw 1987, s. 212.

2 Ibidem, s. 210.

3 M.P. Deszczynski, Uniwersytet Warszawski w 1I Rzeczypospolitej, w: Dzieje Uniwersytetu Warszawskie-
go 1915-1945. Monumenta Universitatis Varsoviensis 18162016, Warszawa 2016, s. 362.
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wyzszego stopnia, doktoranckie, pozwalaly na zdobycie stopnia doktora. Zgodnie
z prawem akademickim rozrézniano trzy kategorie studiujacych: studentéw, wolnych
stuchaczy i doktorantéw. Studenci mieli pelne prawa akademickie, to znaczy mogli
uczestniczy¢ w wyktadach i éwiczeniach, zdawaé egzaminy oraz uzyskiwac stopnie
naukowe i zawodowe. Wolni stuchacze mieli niepelne prawa akademickie, w zwigz-
ku z czym mogli jedynie uczestniczy¢ w zajeciach, bez prawa do przystepowania do
egzaminow. Doktoranci mieli pelne prawa akademickie, ale tylko w zakresie staran
0 wyzszy stopien naukowy*.

Stosunki kulturalne z zagranica utrzymywano przez realizowanie postanowien i kon-
wencji o wspolpracy intelektualnej. Ministrowie o§wiecenia oraz resortu spraw zagra-
nicznych sygnowali te dokumenty w imieniu rzadow. We wszystkich dokumentach pod-
kreslano, ze nadrzgdnym celem podejmowanej wspotpracy intelektualnej jest dziatanie
zmierzajace do poglebienia pokoju i wspodtpracy migdzy uktadajacymi si¢ stronami.
W okresie XX-lecia migdzywojennego Polska zawarta bilateralne uktady, porozumie-
nia i konwencje kulturalne z Francja, Belgia, Jugostawia, Wegrami, Bulgaria, Szwecja
oraz Rumunia. Nie zostaly sfinalizowane proby zawarcia analogicznych porozumien
z Austrig i Finlandia, Wtochami i Estonig®. Na mocy zawartych porozumien i konwen-
cji realizowano miedzy innymi wymiang kadry naukowej i studentéw (nazywajac ich
potocznie studentami wymiennymi). W tym okresie powotano do zycia szereg instytucji
wspierajacych i promujacych nauke polska. Takg instytucja byta m.in. Polska Komi-
sja Miedzynarodowej Wspodtpracy Intelektualnej (1924-1939), w sklad ktorej weszli
przedstawiciele Polskiej Akademii Umiejetnosci oraz Kasy im. Mianowskiego®. Jej
podstawowym zadaniem bylo posredniczenie migdzy Migdzynarodowa Komisja a to-
warzystwami i pracownikami naukowymi w Polsce w zakresie wymiany naukowej pol-
sko-francuskiej, a takze wymiany wydawnictw czy stypendiéw naukowych pomi¢dzy
Polska i innymi krajami europejskimi.

Celem prezentowanego opracowania jest ukazanie wymiany stypendialnej studen-
tow, gltdwnie przyznawania stypendiow studentom zagranicznym w okresie XX-lecia
migdzywojennego przez polskie Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego. Podstawe¢ badan stanowig glownie zrédta archiwalne dotyczace inicjowania
i wspierania dziatalnosci stypendialnej, zgromadzone w Archiwum Akt Nowych w War-
szawie. Autorki podjety si¢ pracy z jednorodnym Zrédlem, bowiem temat powyzszy nie

4 1. Jastrzebski, Studenci zwyczajni i wolni stuchacze w systemie szkolnictwa wyzszego w II Rzeczypospo-
litej. ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Historyczne” 2013, z. 4, s. 349-361, doi:10.446
7/20844069PH.13.022.1198 [dostep: 20.02.2020].

5 E. Kula, M. P¢kowska, Dziatalnos¢ Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym na rzecz miedzynarodowej wspolpracy intelektualnej, ,,Studia Edukacyjne” 2016,
nr 39, s. 413-431.

¢ B. Suchodolski, Wstep, w: Historia Nauki Polskiej, t. V, red. B. Suchodolski, Wroctaw—Warszawa—Kra-
kow 1992, s. 7.
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byt jeszcze podejmowany przez naukowcdw. Wprowadzenie w omawiang problematyke
moze wyloni¢ kolejne problemy badawcze.

Realizujac postanowienia przyjetych konwencji i porozumien, Ministerstwo Wyznan
Religijnych 1 O$wiecenia Publicznego (dalej: MWRIiOP) organizowato stypendia wy-
mienne i niewymienne z rzagdami panstw obcych. W dokumentach MWRiOP zachowaty
si¢ dane dotyczace srodkdéw finansowych przeznaczanych na ten cel. Niestety, doku-
menty nie okreslaja, ktorego roku akademickiego dotycza. Niemniej pozwalaja na spre-
cyzowanie, jakiego rzedu byty to wydatki. Jak wynika z danych Ministerstwa, z ogdlnej
kwoty 81 500 na stypendia wymienne przeznaczono 37 000 zl, za$ na stypendia niewy-
mienne 44 500 zt. Przy tym na stypendia panstw konwencyjnych, do ktérych nalezaty
Butgaria, Belgia, Francja, Jugostawia, Szwecja, Wegry i Rumunia, przeznaczono na
stypendia wymienne 23 000 zl, a na niewymienne 25 000 zt. Do krajow niewymien-
nych nalezaly Austria, Dania, Estonia, Finlandia, Lotwa i Wlochy, z ktorymi rzad polski
planowat zawrze¢ stosowne konwencje. Natomiast Ministerstwo na studia wymienne
przeznaczyto 5100 zt, a na niewymienne 7000 zt. Na studia wymienne w zalezno$ci
od kraju mogta wyjecha¢ nastepujaca liczba studentéw: do Butgarii — 1. Francji — 2-3,
Jugostawii — 2, na Wegry — 2, do Rumunii — 2, Wtoch — 2, Czechostowacji — 1, Nie-
miec — 27.

Ogodtem na stypendia dla studentéw zagranicznych przeznaczono: Belgia — 500 zt,
Bulgaria — 20 000 zt, Francja — 7140 zl, Jugostawia — 5980 zl, Szwecja — 460 zi,
Wegry — 5430 zt, Rumunia — 8230 zl, Dania — 3400 zi, Estonia — 1905 zt, Finlandia —
460 zt, Lotwa — 330 zt, Wtochy — 6120 zl, Czechostowacja — 4680 zt, Turcja — 3900
zt, Chiny — 3000 zt, Niemcy — 5600 zl, Egipt — 2550 zt, Anglia — 560 zt, co dato w su-
mie 80 245 zt. Laczna kwota na stypendia wymienne wynosita, jak juz wspomniano,
81 500 zI*. Kwoty przeznaczane przez te kraje na stypendia obejmowaly rozne wydatki
i — jak wida¢ — byly réznego rzedu’.

Dla przyktadu w roku akademickim 1936/37 planowano stypendia wymienne
z Francja, Wlochami, Jugostawia, Czechami i Wegrami. Francja przyzna¢ miata osiem
stypendidow, po czterech kandydatéw wyznaczatlo MWRIOP oraz Ambasada Francji
w Warszawie. W omawianym roku akademickim Polska przyjeta dwoch kandydatow,
rok wczeéniej takich stypendystéw bylo trzech. W ramach wymiany z Wtochami oraz
Rumunig przyznawano po dwa stypendia z kazdej strony. Umowa z Bulgaria obejmo-
wala wymiane jednego stypendysty z kazdej strony oraz wyslanie 11 polskich tzw.
stypendystow ,,zwrotnych”. W ramach stypendiéw wymiennych dla Jugostawii strona
polska przyznawata dwa stypendia, Jugostawia jedno stypendium. Taka sytuacja trwata

7 Archiwum Akt Nowych, Zespot Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, sygn. 264,
Studenci obcokrajowcy w szkolach polskich i Polacy za granicg — kursy, stypendia (dalej: AAN, MWRIOP,
sygn. 264). Stypendia wymienne z rzgdami panstw obcych. Bruliony wykazow bd, k. 117.

8 Z wyliczen autorek wynika, ze byta to kwota 80 245 zt.
? AAN, MWRIOP, sygn. 264, Stypendia wymienne z rzqdami paristw obcych. Bruliony wykazéw bd, k.11.
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od trzech lat, wezesniej Jugostawia przyznawala dwa stypendia. Czechostowacja przy-
znala po jednym stypendium dla kazdej ze stron, natomiast Wegry po dwa stypendia
dla kazdej strony!’.

Dodac¢ nalezy, ze koszty utrzymania stypendystow przyjmowatly na siebie takze inne
resorty. Na przyklad w roku akademickim 1935/36 studiowali w Polsce studenci opta-
cani przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych. Byli to Stefan Kovac i Julian Popowic —
studenci prawa w Warszawie — oraz Michat Varga i Michat Ljarince. Otrzymywali oni
przez dziewie¢ miesig¢ey stypendium w wysokosei 250 zt!!.

Zachowane niekompletne materiaty archiwalne pozwolity opracowaé zestawienie
stypendystow zagranicznych korzystajacych z pomocy MWRIOP w latach akademic-
kich 1935/36, 1936/37 oraz 1937/1938. Zestawienia te przedstawiono w tabelach 1-8,
zamieszczonych na koncu opracowania (Aneks). Zgromadzone zrodta pozwolily przed-
stawi¢ dane osobowe stypendystow, ich obywatelstwo, czas pobytu w Polsce w ramach
stypendium, wysoko$¢ pozyskanych srodkow finansowych. Rzadziej zamieszczano
informacje o szkotach wyzszych przyjmujacych stypendystéw czy tez o kierunkach
realizowanych przez nich studidéw. Wynika w nich, ze w roku akademickim 1935/36
w Polsce przebywato co najmniej 15 stypendystow wymiennych i 17 niewymiennych.
W kolejnym roku akademickim (1936/37) stypendystow wymiennych byto 13, niewy-
miennych 14. Natomiast z danych za rok 1937/38 wynika, ze zaré6wno studentow wy-
miennych, jak i niewymiennych bylo siedmiu. Trudno dzisiaj ocenié, czy drastycznie
spadta w omawianym roku liczba przyznawanych przez ministerstwo stypendiow, czy sa
to braki w materiatach zrodtowych. Analizujac zgromadzone dane, mozna stwierdzi¢, ze
w Polsce w ramach stypendiow studiowali obywatele z r6znych krajow, takze pozaeuro-
pejskich, np. z Chin i USA. Stypendystom przyznawano $rodki finansowe réznej wyso-
kosci, zwlaszcza stypendystom niewymiennym. W przypadku stypendiéw wymiennych
byta to najczesciej kwota 250 zt miesigcznie, przyznawana na okres dziewigciu miesig-
cy. W kilku przypadkach studentom pokrywano koszty podrézy lub wspomagano ich
w miesigcach wakacyjnych. Nalezy podkresli¢, Zze stypendysci zagraniczni studiowali
w panstwowych szkotach akademickich. Byly wsrdd nich uniwersytety w Warszawie,
Krakowie, Wilnie, Lwowie i Poznaniu. Do stypendystow nalezeli rowniez doktoranci
oraz pracownicy naukowi.

Dzigki zachowanym w Archiwum Akt Nowych zZroédtach mozna ustali¢ nazwiska
dwoéch doktorantow studiujacych w Polsce. Jednym z nich byt Wlodzimierz Gorski,
obywatel Estonii, ktory pobieral stypendium w roku akademickim 1935/36 na przygo-
towanie rozprawy doktorskiej w Polsce. Jednak po dwoch miesigcach, w zwiazku z po-
jawieniem si¢ mozliwos$ci objecia stanowiska asystenta na Uniwersytecie Wilenskim,
W. Gorski zrezygnowat z nauki w Polsce'?. Drugim studentem byt obywatel Francji

10 Tbidem, k. 119.
" Ibidem, k. 18.
12 Zob. Aneks, tab. 1.
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Jean Laffitte, prawnik, ktory ukonczyt studia na Uniwersytecie w Bordeaux. Do Polski
przyjechat w ramach studiow wymiennych w roku akademickim 1937/1938 na siedem
miesigcy. Podczas tego pobytu otrzymat licencjat humanistyczny oraz przygotowat roz-
prawe doktorska na temat kapitalu zagranicznego w Polsce'.

Ponadto wsrod osob przyjezdzajacych na stypendia do Polski w latach 1935-1938
byto siedem o0sob ze stopniem doktora. Na jeden rok w charakterze lektora jezyka
japonskiego przyjechal do Uniwersytetu Warszawskiego Niemiec, dr Jan Mis, kto-
ry pobieral z tego tytulu stypendium w wysokosci 150 zt miesigcznie. Przez dwa
lata: 1935/36 1 1936/37 praca naukowa w ramach stypendium zajmowat si¢ w Pol-
sce dr Czestaw Ambrozewicz, obywatel Rumunii'. W roku akademickim 1935/36
na stypendium przebywato dwoéch Wtochow. Dr Luigi Cini zajmowat si¢ literatura
polska na Uniwersytecie Warszawskim, a dr Andrea di Capna prawem rzymskim na
Uniwersytecie Jagiellonskim. Obydwaj pobierali przez dziewig¢¢ miesigcy po 250 zt
stypendium'®. W nastepnym roku, 1936/37, na stypendium na dziewi¢¢ miesigey przy-
jeto dwoch Wiochdw. Dr Cesare Augusto Moreschini prowadzil badania w zakresie
historii sztuki, natomiast dr Jullio Pergola w zakresie prawa mi¢dzynarodowego. Ten
ostatni po sze$ciu miesigcach zrezygnowat z pobytu w Polsce z powodu choroby'®.
Przebywajacy w Polsce w roku 1935/36 Wtoch, dr Volturno Gardelli, korzystat z jed-
norazowej zapomogi w wysokosci 200 zt'’.

Z badan Stanistawa Brzozowskiego wynika, ze studenci polscy wyjezdzali na stu-
dia doktoranckie do uczelni zagranicznych. Ustalil on, ze na Politechnice Wiedenskiej
w latach miedzywojennych Polacy uzyskali ogoélem 17 doktoratéw, w tym z mechani-
ki — trzy, z chemii — siedem, z inzynierii — sze$¢ oraz jeden z architektury'®.

Odrgbna kategoria studentow cudzoziemskich byli stuchacze Studium Teologii Prawo-
stawnej z Batkanow i Europy Poludniowo-Wschodniej, przyciagnieci do Warszawy, jak
nalezy przypuszczac, renoma tego wydziatu. Piotr M. Majewski wymienit nazwisko jed-
nego studenta z Rumunii, Ilie Bacioiu, stypendysty tamtejszego patriarchy'. W aktach
Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia publicznego znalez¢ mozna jeszcze infor-
macj¢, ze na studiach teologii prawostawnej w Warszawie studiowato trzech obywateli
Bulgarii®®. W sierpniu 1938 r. do Departamentu IV Ministerstwa wptyneto pismo posta

13 Zob. Aneks, tab. 6.
4 Aneks, tab. 11 3.
5 Aneks, tab. 2.

16 Aneks, tab. 4.

17" Aneks, tab. 7.

18S. Brzozowski, Polskie doktoraty na Politechnice Wiedenskiej w latach 1902—1942, , Kwartalnik Histo-
rii Nauki i Techniki” 1994, nr 3, s. 85-92.

1 PM. Majewski, Spolecznosé akademicka 1915-1939, w: Dzieje Uniwersytetu Warszawskiego 1915—
1945. Monumenta Universitatis Varsoviensis 18162016, Warszawa 2016, s. 130-131.

20 AAN, MWRIOP sygn. 264, Stypendia wymienne z rzqdami paristw obcych. Bruliony wykazow bd, k. 121.
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A. Tarnowskiego z prosba o przyjecie na stypendium na Wydziale Teologii Prawostawne;j
Uniwersytetu Warszawskiego Symeona Kabakcijeva, absolwenta Seminarium Duchowne-
go. Poset podkreslit w pismie, ze w Warszawie w O6wczesnym czasie przebywalo juz
dwoch takich stypendystow, jednak nie podat ich nazwisk?'. Ministerstwo w pazdzierniku
1938 r. przyznato temu kandydatowi srodki, jako stypendys$cie Panstwowego Internatu dla
studentow Teologii Prawostawnej Uniwersytetu Warszawskiego®?. Studia na Uniwersyte-
cie Warszawskim niewatpliwie byty istotnym etapem kariery duchownej prawostawnych
studentéw teologii.

Na poczatku lat 30. tylko na Uniwersytecie Warszawskim byto wsrdd studentow
cudzoziemskich pieciu Anglosasow, dwoch Butgaréw, dwoch Francuzéw, Estonczyk,
Grek, Ormianin, Rumun, Serb, Wegier, a nawet Chinczyk. Czg¢s¢ z nich przybywata na
Uniwersytet Warszawski jako stypendysci rzadu polskiego, najczesciej, aby kontynu-
owac tu studia historyczne badz polonistyczne®. Studenci Uniwersytetu Warszawskiego
mogli ubiegaé¢ si¢ ponadto o wakacyjne praktyki zagraniczne. W roku akademickim
1937/1938 przyznano je 51 studentom, z czego najwigcej, bo az 16, pochodzito z We-
gier. Badajacy t¢ kwestie P.M. Majewski podat w watpliwos$¢ uzyteczno$é tych praktyk,
glownie z uwagi na bariere jezykowa, ktorej nie niwelowano nawet przez przeprowa-
dzanie kursoéw. Jak si¢ wydaje, wymiana migdzynarodowa prowadzona byla zresztg
W sposob nie zawsze przemyslany. P.M. Majewski przywotal przyklad Ryszarda Ma-
tuszewskiego, ktory jako student prawa pojechat na Wegry na taka praktyke i trafit do
stadniny koni w prowincjonalnym Mezbhegyes, poniewaz Wegrzy potrzebowali akurat
weterynarzy. Nie byt tam przydatny, wyjechat wiec na kilka tygodni do jugostowian-
skiego Dubrownika (wspominat to pdzniej jako najwspanialsza podrdz swego zycia),
a jego nieobecnos¢ nie zostata nawet zauwazona przez gospodarzy. Zdarzaly si¢ tez
jednak praktyki zagraniczne, ktore przynosity wymierne korzysci zawodowe, gdy np.
student medycyny trafiat do pracy w szpitalu w kraju, gdzie byt w stanie porozumieé¢
si¢ przynajmniej w podstawowym zakresie®*.

Studenci zagraniczni chetnie uczestniczyli takze w kursach wakacyjnych organizo-
wanych przez Polska Komisje Miedzynarodowej Wspotpracy Intelektualnej. Na przy-
ktad Zarzad Kursow Wakacyjnych o Kulturze Polskiej dla cudzoziemcow w 1936 r.
informowal MWRIiOP o przyznaniu przez nich stypendium na kursy wakacyjne o kul-
turze polskiej na prosbe szwedzkiego Ministerstwa Oswiaty Allanowi Ringheim. Pismo
podpisat prezes zarzadu kursow prof. Karol Lutostanski?*. W kursach tych uczestniczyli

21 AAN, MWRIOP, sygn. 264, Pismo posta A. Tarnowskiego do MWRiOP, k. 176.
2 AAN, MWRIOP, sygn. 264, Pismo MWRIOP do MSZ, k. 177.

3 P.M. Majewski, op. cit., s. 221.

2* Ibidem.

2 AAN, MWRIOP sygn. 264, Pismo Polskiej Komisji Migdzynarodowej Wspolpracy Intelektualnej do
MWRiIOP, k. 127; Karol Lutostanski (18801939), prawnik, profesor Uniwersytetu Warszawskiego, cztonek
Towarzystwa Naukowego Warszawskiego. Studiowal prawo na Cesarskim Uniwersytecie Warszawskim



82 Ewa Kula, Marzena Pekowska

nawet Polacy amerykanscy. W 1938 r. brali w nich udzial: Emma Nawrot, Adolf Ry-
dzewski, Katarzyna Tetkowska, Michalina Szymanska, Janina Waichler. Byt to drugi
kurs dla ,,rozumiejacych i czgsciowo méwiacych po polsku”. W dokumentacji zacho-
waly si¢ oceny 1 opinie na temat osiggni¢¢ uczestnikdw kursu w zakresie gramatyki,
konwersacji i dyktanda, wystawione przez lektora dr. J. Sadto*. W 1938 r. przyznano
takze karty wakacyjne dla kandydatek z Butgarii: Klary Ktaji i Marii Popowej. Obie
studentki uzyskaty wsparcie w wysokosci 250 zt?’.

Dla stypendystow zagranicznych MWRiOP prowadzito tzw. ,,Ognisko”. Jak wy-
nika z materiatow zrédlowych, ,,Ognisko” utrzymywato si¢ z optat za mieszkanie,
wnoszonych przez stypendystow w wysokosci 50 zt miesi¢cznie, oraz dotacji Mini-
sterstwa. W roku 1934 przychod ,,Ogniska” wynosit 26 829,99 zt z optat mieszkanio-
wych 1 1000 zt zaliczki ze strony Ministerstwa, tacznie byla to kwota 27 829,99 zi.
Natomiast poniesiono wydatki w wysokosci 27 935,61 zl. Na tzw. rozchod sktadaty
si¢ wynagrodzenie zarzadzajacego, wynagrodzenie stuzby, remonty i reparacje, wydatki
inwestycyjne, optaty za energi¢ i gaz, oplaty za pranie bielizny oraz utrzymywanie czy-
stoci, materiaty pi$mienne, kasa chorych, herbata, a takze wynagrodzenie kierownika?.
Natomiast w 1937 r. przychody ,,Ogniska” wynosity juz 40 542 zI, natomiast zaliczka
Ministerstwa — 2300 zI*.

Zachowane dane wskazuja, ze w 1934 r. optaty za mieszkanie w ,,Ognisku” w kwiet-
niu wniosto dziesi¢¢ osob, w maju dziewig¢. W miesigcach wakacyjnych liczba ta byta
mniejsza, tzn. w czerwcu oplaty wniosty trzy osoby, w lipcu jedna osoba, a w sierpniu
dwie osoby?°.

W roku 1937 w styczniu w ,,Ognisku” przebywato siedem osob, lutym — 12, mar-
cu — 13, kwietniu — 11, w maju — osiem, w czerwcu — 11. W semestrze letnim tego
roku akademickiego w ,,Ognisku” mieszkalo lacznie 57 osdb. W miesigcach waka-
cyjnych, podobnie jak w latach wczedniejszych, liczba ta zdecydowanie malata, bo-
wiem w lipcu bylto ich osiem, w sierpniu i we wrzesniu po cztery, a w pazdzierniku
dziewiec?!.

(1899-1903), a wyksztatcenie uzupetiat do 1905 r. w Lipsku, Berlinie i w Paryzu. Trzykrotnie byt dziekanem
Wydziatu Prawa w latach 1929-1935. Kierowat Departamentem Ustawodawczym Ministerstwa Sprawiedliwo-
sci (1933-1939), a w 1919 Biurem Prac Kongresowych, dostarczajacym materiaty na konferencje pokojowa
w Wersalu. W 1933 otrzymat doktorat honoris causa Uniwersytetu w Lille. E. Muszalski, Lutostanski Karol
(1880-1939), PSB, t. 18, s. 158-160.

2 AAN, MWRIOP, sygn. 264, Polacy z Ameryki 1937-1939, k. 132.

27 AAN, MWRIOP, sygn. 264, Stypendia wymienne z rzgdami panstw obcych. Bruliony wykazéw bd,
k. 126.

% AAN, MWRIOP, sygn. 265, Ognisko Ministerstwa Wyznah religijnych i Oswiecenia Publicznego dla
stypendystow obywateli Panstw obcych, k. 2.

2 Ibidem, k. 37.
% Ibidem, k. 2-3.
31 Tbidem, k. 27-35.
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Ponadto Ministerstwo Wyznan wyptacato studentom zagranicznym zapomogi.
W roku akademickim 1935/36 z takiej formy pomocy skorzystato siedmiu studentow
(zob. aneks, tab. 7 i 8).

Nalezy doda¢, ze Ministerstwo napotykato na trudnosci w realizacji stypendiow za-
granicznych. Swiadczy o tym korespondencja z Ministerstwem Spraw Zagranicznych
na temat kontaktéw z krajami obcymi. MSZ zwracalo uwage urzednikéw Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, ze ,,wszystkie przedstawicielstwa obce
porozumiewaja si¢ z wladzami kraju urzedowania za posrednictwem MSZ, ktore jest
powotane do oceny politycznej spraw nadajacych si¢ do korespondencji posredniej czy
bezposredniej z obcymi przedstawicielstwami”. Zdaniem MSZ argument MWRIiOP,
jakoby istniaty dziedziny, w ktérych na podstawie uméw mig¢dzynarodowych upo-
waznione jest do bezposredniej korespondencji z oficjalnymi czynnikami zagraniczny-
mi, nie jest miarodajny”. Zdaniem MSZ przytoczone wczesniej umowy o wspolpracy
kulturalnej nie przewidywaty mozliwosci bezposredniego porozumiewania si¢ migdzy
MWRIOP a wtadzami zagranicznymi. Mozliwos¢ taka istniata jedynie migdzy specjal-
nie powolanymi instytucjami, tzn. podkomisjami Komisji mieszanej, ktorych celem byt
rozwdj stosunkow kulturalnych panstw umawiajgcych sie’?. Poza tym MSZ zywo inte-
resowato si¢ kwestiami stypendiéw zagranicznych, co potwierdza pismo do MWRiOP
z dnia 5 stycznia 1938 r. z prosba o przekazanie w dwoch egzemplarzach wykazow
kandydatéw do stypendiow?:.

Ponadto w aktach MWRIiOP znalaz? si¢ list Ministerstwa Skarbu do Ministerstwa
Spraw Wewngtrznych informujacy o dwoch miedzyministerialnych konferencjach,
ktore miaty miejsce 11 lipca i 17 sierpnia 1938 r. Konferencje po$wigcone byly wy-
jazdom obywateli polskich na studia za granice. Ministerstwo Skarbu dazyto mig-
dzy innymi do uzgodnienia polityki paszportowej z dewizowa. Wynikato to z faktu
pewnych praktyk podejmowanych przez wyjezdzajacych, ktére generowatly wigksze
koszty dla budzetu panstwa. Uwazano takze, ze wydatki dewizowe na utrzymanie
i oplaty szkolne mtodziezy polskiej studiujacej za granicg byly bardzo wysokie, po-
nadto przewidywano, ze bedg one rosty. Powodem miaty by¢ ,,ucieczki studentow
narodowosci zydowskiej z Austrii, Italii oraz Niemiec, czyli z krajow rozrachunko-
wych, do innych krajow, przede wszystkim Szwajcarii, Anglii, Belgii, a wigc krajow,
gdzie koszty utrzymania pokrywane sg dewizowo™4. W piSmie zwrocono takze uwage
na to, ze ,,dopuszczane sa rowniez w pewnej mierze wyjazdy na studia do Palestyny,
bowiem wyjazdy te maja charakter emigracyjny, konczacy za$ studia na wyzszych
uczelniach hebrajskich nie maja szansy nostryfikacji”**. W takiej sytuacji wnioskowa-
no, by dalsze wyjazdy na studia zagraniczne ulegly jak najwigkszemu ograniczeniu.

32 AAN, MWRIOP, sygn.. 264, Pismo MSZ do MWRiOP z dnia 26 paZdziernika 1937 r., k. 165-166.
3 Ibidem, sygn. 264, Pismo MSZ do MWRIOP z dnia 5 stycznia 1938 r., k. 167.

3% Ibidem, Pismo MS do MSW z dnia 20 listopada 1938 r., k. 180.

35 Ibidem, k. 181.
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Z pisma wynika jednak, ze obrady na konferencjach nie doprowadzity do pozytywne-
go uregulowania tych zagadnien.

Niemniej studenci korzystajacy z wyjazdow zagranicznych bardzo cenili taka
mozliwos¢. Swiadczy o tym zachowane w dokumentacji ministerialnej sprawozdanie
z przebiegu studidw?® slawistycznych na Uniwersytecie w Sofii w drugim potroczu roku
akademickiego 1937/38 ztozone przez Jadwige Betzynska, studentke Uniwersytetu War-
szawskiego, stypendystke MWRIOP w Butgarii. J. Belzynska pisata:

Praca moja w Bulgarii w pierwszym poétroczu roku akademickiego 1937/38 miata raczej cha-
rakter zapoznawczy, w drugim poétroczu jednak mogta mie¢ juz sprecyzowane dokladniej
oblicze. O ile w pierwszym polroczu zapoznawalam si¢ ogdlnie z literatura bulgarska, oddzie-
lajac rownoczesnie material do przygotowywanej przeze mnie antologii prozy bulgarskiej,
o tyle w drugim poétroczu mogtam si¢ odda¢ catkowicie zasadniczemu przedmiotowi moich
studiow w Bulgarii — pracy nad historia dramatu i teatru bulgarskiego. Poniewaz temat nie jest
opracowany w literaturze bulgarskiej, trzeba wigc byto rozpoczac pracg od zbierania najdrob-
niejszych wiadomosci i materiatow, a nastgpnie kompilowanie ich. Do dnia wyjazdu moglam
zebra¢ najwazniejsze materiaty tak, ze obecnie pozostaje mi samo opracowanie ,,Historii dra-
matu i teatru w Bulgarii”. Jezeli chodzi o polska prace propagandowa na terenie bulgarskim,
to do konca roku akademickiego, wspolnie z kolega Stawskim, prowadzilismy kursy jezy-
ka polskiego w Towarzystwie Polsko-Butgarskim. Po zamknigciu tych kurséw prowadzitam
jeszcze sama w tymze Towarzystwie Polsko-Bulgarskim miesigczny, praktyczny kurs jezyka
polskiego dla studentéw, udajacych si¢ na praktyki wakacyjne do Polski. W miar¢ mozliwo-
$ci staratam si¢ takze wykorzysta¢ moj pobyt w Bulgarii na poznanie kraju i ludzi — w Sofii
mialam, dzieci uprzejmosci naszego poselstwa, kontakt ze $wiatem kulturalnym, literackim
1 artystycznym: — w czasie wycieczek po Bulgarii, dzigki silnie rozwinigtym przyjazniom dla
Polski i wrodzonej goscinnosci Butgaréw, mogtam pozna¢ nie tylko zycie miasta i miasteczka
ale 1 wsi takze. Gdyby nie konieczno$¢ jak najszybszego ukonczenia moich studiow na Uni-
wersytecie J. Pilsudskiego w Warszawie, marzytabym jeszcze o dalszym pozostaniu w Sofii
i pracowaniu na miejscu nad literaturg butgarska. Pobyt moj w Bulgarii, tak zajmujaca prace
i poznanie kraju zawdzigczam Ministerstwu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.
Niech mi bgdzie wolno wrazi¢ moja najglebsza wdzigeznos¢?.

Warto takze wspomnie¢ o Funduszu Kultury Narodowej, wspierajacym polska twor-
czo$¢ naukowa, poniewaz zasitki na instytucje naukowe, wydawnictwa oraz badania
naukowe. W latach 1928-1930 pojawita si¢ mozliwo$¢ korzystania ze stypendiow Fun-
duszu przez polskich studentdéw, jednak dotyczylo to wytacznie wyrdznionych studen-
tow wskazanych przez profesoréw kierujacych ich studiami. Byly to stypendia zaréwno
krajowe, jak i zagraniczne®.

36 7 dokumentacji MWRIOP wynika, ze stypendysci byli zobowiazani do sktadania sprawozdan z przebie-
gu studiow.

37 Ibidem, Sprawozdanie z przebiegu studiow w Sofii, k. 179-180.

% B. Jaczewski, Organizacja i instytucje Zycia naukowego w Polsce (listopad 1918—-1939), w: Historia
nauki polskiej, red. B. Suchodolski, t. 5, 1918-1951, cz. I, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw 1992, s. 170.
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Przedstawione dane nie wyczerpuja omawianego zagadnienia. Stanowia jedynie
przyczynek do badan nad szkolnictwem wyzszym w Polsce w okresie migdzywojen-
nym. Skape materiaty archiwalne, dotyczace pracy Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego, pozwalaja jedynie na fragmentaryczng prezentacje wy-
miany stypendialnej studentow. Mozna jednak dokona¢ na ich podstawie pewnych
uogolnien. W pierwszej kolejnosci nalezy podkresli¢, ze Ministerstwo realizowato
postanowienia podpisanych przez Polske konwencji o wspolpracy kulturalnej w za-
kresie wymiany stypendialnej studentow, ale tez podejmowato wspolprace w tym
zakresie z krajami, z ktorymi nie podpisywano takich umow. Zabezpieczano finan-
sowo i lokalowo przyjmowanych studentow, niejednokrotnie pokrywano dodatkowo
koszty ich podrdézy, wspierano zapomogami. Ponadto kilku stypendystéw dwukrotnie
korzystato z mozliwosci studiowania w polskich uczelniach. Z danych archiwalnych
wynika takze, ze przyjezdzajacy studenci przyjmowani byli przez wiodace uczel-
nie akademickie. Skromne zrdédta archiwalne nie pozwalajg jednak na szczegdtowa
charakterystyke tej grupy. W miar¢ pelny obraz tego zjawiska moglyby da¢ poszu-
kiwania w archiwach polskich uczelni, ktore prowadzily migdzynarodowa wymiang
studentow.
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ANEKS
Tabela 1. Stypendia dla obcokrajowcow przyznane przez MWRIOP w roku akadem. 1935/36

Imig¢ i nazwisko| Obywatelstwo Cras pobn'erama Przyznana kwota cheln}a Kierunek studiow
stypendium przyjmujaca
Wiodzimierz | obywatel estonski |9 miesigcy 75 zt miesigcznie przygotowanie
Gorski (rezygnacja po pracy doktorskiej
2 m-cach, objat
asystentur¢ na
Uniwersytecie
w Wilnie)
drJan L. Mi§ |obywatel 12 miesigcy 150 zt miesigcznie Uniwersytet |lektor jezyka
niemiecki Warszawski |japonskiego
Jozef Cecek obywatel 9 miesigcy 150 zt miesigcznie Uniwersytet | Wydziat
jugostowianski Jagiellonski |Filozoficzny
Musa Sabri obywatel turecki |9 miesigcy 150 zt miesigcznie Akademia |-
Szemgut Gornicza
w Krakowie
Konstanty obywatel 9 miesigey 120 71 miesigcznie - -
Regamuy szwajcarski
Villem Ernist | obywatel estonski |9 miesigcy 150 zt miesigcznie — —
Folnar Wisti obywatel dunski |12 miesiecy 250 7 miesigeznie - -
+ 300 zt na koszty
podrozy
inz. Jerzy Jesky |tuzyczanin 10 miesigcy 150 zt miesigcznie Uniwersytet |lektor jezyka
Warszawski |tuzyckiego
Franciszek obywatel turecki |12 miesigcy 100 zt miesigcznie - -
Kowalski
Florian Lewno |obywatel USA 9 miesigey 120 7t miesigcznie Uniwersytet |student V roku
Warszawski |na Wydziale
Humanistycznym
Fong- Fu- Shen | obywatel chinski |12 miesigcy 250 7 miesigcznie — —
Karol obywatel USA 10 miesigcy 60 zt miesigcznie Uniwersytet |student IV roku
Dwankowski Warszawski | medycyny
inz. Stefan obywatel 9 miesigey 200 zt miesigcznie — -
Horvath czechostowacki
Fedor Antol obywatel 9 miesigcy 200 zt miesigcznie - -
czechostowacki
Welezo obywatel 9 miesigcy 120 71 miesigcznie - -
Kotarow butgarski
dr Czestaw obywatel 10 miesigcy 250 zI miesigcznie, - archeolog
Ambrozewicz |rumunski zwrot kosztow podrozy
i zakupu materiatlow
naukowych
Bernard obywatel 9 miesigcy 60 zt Uniwersytet | wolny stuchacz
Arczynski szwajcarski miesigcznie Warszawski | Wydziat
Humanistyczny

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowcy w szkotach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia,

k. 2-44.
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Tabela 2. Stypendia wymienne przyznane przez MWRIOP w roku akadem. 1935/36
Imi Czas Uczelnia Kierunek
. ¢ Obywatelstwo pobierania Przyznana kwota - .
i nazwisko . przyjmujaca studiow
stypendium
Julia Suvanyi | obywatelka 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
wegierska
Laszlo obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
(Wiadystaw) wegierski + 300 zt na koszty
Dezso podrézy
Andre obywatel 9 miesigcy 250 z miesigcznie | — -
Moosmann francuski + 300 z na koszty
podrozy
Alfred Birgy obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
francuski + 300 z na koszty
podrézy
Rene Jegou obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
francuski + 300 zt na koszty
podrozy
Werner obywatel 9 miesigcy 500 zI miesigcznie | — -
Boening niemiecki
Martin obywatel 9 miesigcy 500 zt miesigcznie | — -
Burgener niemiecki
Jon Chitimia obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — historia ,
rumunski literatura,
jezykoznawstwo
dr Luigi Cini | obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | Warszawa literatura polska
wioski
dr Andrea di obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | Krakow prawo rzymskie
Capna whoski
Otto Ritz obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
czechostowacki
Horia Oprivan | obywatel 3 miesigce 200 zt miesigcznie | — magister
rumunski (lipiec, Wydziatu
sierpien, Filozoficznego
wrzesien) Uniwersytetu
w Bukareszcie
Georgijj obywatel 9 miesigcy 250 z miesigcznie | — studia
Georgiieff bulgarski matematyczne
Uros Kraigher | obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
jugostowianski
Luka Vujovic | obywatel 9 miesigcy 250 zt miesigcznie | — -
jugostowianski

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowcy w szkolach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia,

k. 7-35.
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Tabela 3. Stypendia dla obcokrajowcéw przyznane przez MWRiIOP w roku akadem. 1936/37

. Iml? Obywatelstwo Czas‘ Przyznana kwota Uc.zeln-la Kierunek studiéw
i nazwisko stypendium przyjmujaca
Musa Sabri obywatel 9 miesigcy 150 zt Akademia -
Szemgut turecki miesigcznie Gorniczo-
Hutnicza
w Krakowie
Folmer Wisti | obywatel 12 miesigcy 250 zt - -
dunski miesigcznie
Fang Fu Szen | obywatel 12 miesigcy 250 zt - -
chinski miesigcznie
Fedor Antol obywatel 9 miesigcy 200 zt - -
czechostowacki miesigcznie
dr Czestaw obywatel 10 miesigcy 250 zt - -
Ambrozewicz | rumunski miesigcznie +
koszty podrozy
Villem Ernist | obywatel 9 miesigcy 175 zt - -
estonski miesigcznie
Mohamed obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
Allam egipski miesigcznie
Jovan obywatel dwie raty 500 zt Politechnika student IV roku
Stojkovic jugostowianski Lwowska
Franciszek obywatel 9 miesigcy 100 zt - -
Kowalski turecki miesig¢cznie
Rene Jegou - 8 miesigcy 250 zt - -
miesigcznie +
koszty podrozy
Welero obywatel 9 miesigcy 120 zt Politechnika -
Latarov butgarski miesigcznie Warszawska
Luben obywatel 6 miesigcy 75 z Szkota student IV roku
Bakatow butgarski Glowna
Gospodarstwa
Wiejskiego
w Warszawie
Hiranmoy hindus 7 miesigcy 80 zt miesigcznie | — -
Ghoshal
Wiktor obywatel 2 miesigce 120 zt - udziat w kursach
Todorow bulgarski wakacyjnych

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowcy w szkotach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia
1936-1939, k. 46-94.
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Tabela 4. Stypendia wymienne przyznane przez MWRIOP w roku akadem. 1936/37

Imig¢ i nazwisko | Obywatelstwo Cza; Przyznana Uc'zeln.la Kierunek studiow
stypendium kwota przyjmujaca
Otto Ritz obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
czechostowacki
Dragoljub obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
Petrovic — dyplom | jugostowianski miesigcznie oraz
filozoficzny po 200 zt na
Uniwersytetu miesigce
w Skopije wakacyjne
Franciszek obywatel 9 miesigcy 250 zt - etnologia
Ivanicek jugostowianski miesigcznie i etnografia
Dante di Sarno obywatel 3 miesigce 250 zt - historia
wioski miesigcznie +
150 zt koszty
podrozy
Horia Oprisan obywatel 9 miesigey 250 zt - -
rumunski miesigcznie
+150zt koszty
podrozy
Denis Szabo obywatel 9 miesigcy 250 zt Uniwersytet | slawistyka
wegierski miesigcznie w Wilnie ijezykoznawstwo
Laszlo Dezso obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
wegierski miesigcznie
Maurice Legueux | obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
francuski miesi¢cznie +
150 zt koszty
podrozy
Hans Graunke obywatel 9 miesigcy 250 zt - pedagogika,
niemiecki miesigcznie + psychologia,
koszty podrozy filozofia
Ursula Hahlwey obywatelka 9 miesigey 250 zt - dziennikarstwo,
niemiecka miesigcznie + ekonomia
koszty podrozy polityczna
Cesare Augusto obywatel 9 miesigey tacznie 3000 zt | — historia,
Moreschini wioski historia sztuki
dr filozofii
na Uniwersytecie
w Rzymie
Jullio Pergola obywatel 9 miesigey (po | tacznie 3000 zt | — prawo
dr praw wioski 6 miesigcach mig¢dzynarodowe
rezygnacja
z powodu
choroby)
Georgi Georgijew | obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
butgarski miesigcznie

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowcy w szkolach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia

1936-1939, k. 46-89.
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Tabela 5. Stypendia dla obcokrajowcéw przyznane przez MWRiIOP w roku akadem. 1937/38

Imig Czas Przyznana Uczelnia Kierunek

. ; Obywatelstwo . L .,

i nazwisko stypendium kwota przyjmujaca studiow
Franciszek obywatel 9 miesigcy 200 zt Uniwersytet studia lekarskie
Janicek jugostowianski miesigcznie Warszawski
Hiranmay hindus 10 miesigcy 80 zt Uniwersytet slawistyka
Ghoshal Warszawski
Borys Dubko | obywatel 9 miesigcy 120 zt Politechnika -

estonski miesigcznie Warszawska
Santeri obywatel finski | 10 miesigcy 200 zt Poznan Warszawa | filologia
Ankeria miesigcznie Lwow stowianska
Villem Ernist | obywatel 9 miesigcy 200 zt - -

estonski miesigcznie
Fu — Szen- obywatel 9 miesigcy 250 zt - -
Fang chinski miesigcznie
Folmer Visti | obywatel duniski | 9 miesigcy 250 zt - -

miesigcznie

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowey w szkolach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia
1936-1939, k. 99-113.

Tabela 6. Stypendia wymienne przyznane przez MWRIOP w roku akadem. 1937/38

. lmu? Obywatelstwo Czas' Przyznana UC.Z elma Kierunek studiow
i nazwisko stypendium kwota przyjmujaca
Denes Szabo | obywatel 9 miesigcy | 250 zt Uniwersytet | filologia angielska
wegierski miesi¢cznie w Wilnie
Jon Chitimia | obywatel 9 miesigcy | 250 zt - historia
rumunski miesigcznie
Rudolf Brtan | obywatel 9 miesigcy | 250 zt - literatura polska
czechostowacki miesigcznie +
koszty podrozy
Ulrich Beck | obywatel 9 miesigcy | 250 zt Uniwersytet |—
niemiecki miesigcznie Warszawski
Ruth Alix obywatelka 9 miesigcy | 250 zt Uniwersytet | slawistyka
Stieger niemiecka miesigcznie + Jagiellonski
koszty podrozy
Karoly obywatel 9 miesigcy | 250 zt - jezyk i literatura polska
Nyarsapati wegierski miesigcznie +
koszty podrozy
Jean Laffitte, | obywatel 7 miesigcy | 250 zt - przygotowywat licencjat
prawnik, francuski miesigcznie humanistyczny i prace
Uniwersytet doktorska na temat
w Bordeaux kapitatu zagranicznego
w Polsce

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowey w szkotach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia
1936-1939, k. 99-114.
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Tabela 7. Lista studentow obcokrajowcow, ktorym przyznano zapomogi w roku akadem. 1935/36

Imi¢ . L Wysokos¢
{ nazwisko Obywatelstwo Uczelnia przyjmujaca Zapomogi Wskazany cel
Dymitr obywatel Wydziatu Farmacji 200 zt na oplacenie czesnego
Balabanovic jugostowianski | Uniwersytetu
Warszawskiego
Jordan obywatel student IV roku Akademii | 85zt+ 170 zt | na uiszczenie pierwszej
Baczwarow butgarski Gorniczej w Krakowie raty optat rocznych +
zasitek na studia
Zygmunt obywatel student II roku Wydziatu | 100 zt na oplacenie pierwszej
Sobkowski litewski Chemii Politechniki raty za studia.
Warszawskiej
Dr Volturno obywatel - 200 zt. -
Gardelli wioski
Arnold Urm obywatel student Szkoty Nauk 300 zt. na wniosek MSZ
estonski Politycznych
w Warszawie
Kulia Iwanoff | obywatel student Wydziatu 130 zt. -
butgarski, Lekarskiego na
Uniwersytecie
w Poznaniu
Claude Backvis | — - 500 zt wsparcie pracy naukowej

Zrédto: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowcy w szkolach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia
1936-1939, k. 2—44.

Tabela 8. Lista studentow obcokrajowcow, ktorym przyznano zapomogi w roku akadem. 1936/37

Imie . - Wysokosé

{ nazwisko Obywatelstwo Uczelnia przyjmujaca Zapomogi Wskazany cel
Marceli obywatel - 500 zt -
Lepkowski turecki
Jovan obywatel student I'V roku Politechniki 500 zt -
Stojkovic jugostowianski | Lwowskiej
Wasyl obywatel student IV roku Akademii 600 zt oplata za studia
Baczwarow butgarski Gorniczo-hutniczej w Krakowie
Konstanty obywatel - 200 zt oplata za studia
Regamuy szwajcarski

Zrodlo: AAN, MWRIOP, sygn. 264, Obcokrajowey w szkolach polskich i Polacy za granicq, kursy, stypendia
1936-1939, k. 47-87.
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Abstract. Reflection about the role of entertainment in children upbringing in the context of its
rights in the pedagogical thought of twentieth

The twentieth century was special in the history of all mankind. Through many wars, a sense of
security was disturbed, basic human needs were not satisfied. Paradoxically, it was at this age that
particular attention was paid to children and their needs. This time became the century of the child
through the recognition of his rights, which was particularly manifested in the appreciation of the
role of play in upbringing.
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O zabawie — zamiast wstepu

W ksigzce pod tytutem Stulecie dziecka, wydanej w grudniu 1900 r., a zatytulowanej
symbolicznie, autorka Ellen Key przedstawita wlasne wyobrazenie wychowania, ktore
byloby potrzebne ludziom wieku dwudziestego. Motto z tego stynnego dzieta brzmia-
o: ,,Rodzicom, ktérzy wierzg, ze w nowym stuleciu nowego cztowieka stworza”. Czy
rzeczywiscie jednak XX w. stworzyl nowego czlowieka? Byl on czasem szczegdlnym
w dziejach catej ludzkos$ci: pierwsza i druga wojna $§wiatowa, wyScig zbrojen, zimna
wojna oraz rozwoj i upadek panstw komunistycznych — to wszystko odcisneto ogrom-
ne pi¢tno na ludziach na calym $wiecie. Laczylo si¢ to z brakiem poszanowania zycia
i godnosci cztowieka. Zostato zachwiane poczucie bezpieczenstwa, nie byly zaspaka-
jane podstawowe potrzeby ludzkie. Wojny sialy ogromne spustoszenie — gingli ludzie,
niszczona byta kultura i sztuka, zatracono wiar¢ w cztowieczenstwo. Ludzie jednak na
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przekor temu wszystkiemu starali si¢ Zy¢ normalnie — zakladali rodziny, uczyli sig, pra-
cowali i bawili. I paradoksalnie to wlasnie w tym wieku zwrocono szczegdlng uwage na
dzieci i ich potrzeby, jak rowniez na gtowng ich dziatalno$¢, czyli zabawe. Cho¢ wage
zabawy w wychowaniu dostrzegali rozni mysliciele na przestrzeni wiekdéw, to jednak
dopiero pod koniec XX w. powstala pedagogika zabawy, ktora mimo ze nie jest dys-
cypling naukows, a tylko symboliczng nazwa metodycznych poszukiwan utatwiajacych
prace z grupa i proces uczenia, wykorzystuje dorobek wszystkich innych epok i cata
game mozliwosci wynikajacych z zabawy. Proponuje ona dziatania dajace cztonkom
grupy mozliwos¢ rozwoju w atmosferze zaufania i wzajemnej akceptacji, bez wzgledu
na wiek i umiej¢tnosci. Wyzwala ona kreatywno$¢ i ciekawos¢, ulatwia nawigzywanie
kontaktow z innymi oraz otaczajaca rzeczywistoscia, po prostu wykorzystuje wszyst-
ko to, co zabawa ze soba niesie'. Wiek XX rzeczywiscie stal si¢ stuleciem dziecka,
a w wychowaniu zacz¢to docenia¢ naturalne dazenie kazdego dziecka do wymienionej
wyzej dziatalnos$ci.

Moéwiac o dostrzeganiu roli zabawy na przestrzeni wiekow przez roznych myslicieli,
mozna przywolaé kolejno takie nazwiska, jak: Platon (Prawa), Arystoteles (Polityka),
Kwintylian (Ksztalcenie mowcy), John Locke (Mysli o wychowaniu), Jan Fryderyk Her-
bart (Wykiady pedagogiczne w zarysie), Fryderyk Froebel (Wychowanie cztowieka, sztu-
ka chowania, nauczania i uczenia sig, do ktorej si¢ zmierza w powszechno-niemieckim
zaktadzie wychowawczym w Keilhau) 1 wielu innych. W utworach powyzszych autoréw
mozna wyczytaé, ze zabawa dotyczy prawie kazdej sfery zycia dziecka i koniecznym
jest podkreslenie jej roli w procesie uczenia sig.

Jeszcze 50 lat temu pedagodzy obawiali si¢, ze zabawa w nauczaniu szkolnym
»Zbytnio ulatwia i ostadza wysitki”, przez co ,,wplywa niekorzystnie na osobowosc¢”
oraz ,,pochtania zbyt wiele czasu szkolnego, a rownoczesnie daje znacznie mniej kon-
kretnych osiagnie¢ niz tradycyjne sposoby uczenia i ze opdznia przez to postep klasy™.
Z czasem si¢ to zmienito i zabawa zaczeta by¢ wykorzystywana rowniez w dydaktyce,
a nastepnie pod koniec XX w. rowniez w pracy z osobami dorostymi czy starszymi.

Istnieje kilka klasyfikacji rodzajow zabaw, jednak najpowszechniejsza wydaje si¢ ta
autorstwa Petra A. Rudika, ktéry wyodrebnit ich cztery kategorie, a mianowicie kon-
strukcyjne, tworcze, dydaktyczne i ruchowe®. Podobng klasyfikacje zastosowata Char-
lotte Bithler, do ktorej nawigzuje w swojej ksigzce Stefan Szuman. Wymienia on za
autorka trzy gldwne rodzaje zabaw: funkcjonalne, iluzyjne i konstrukcyjne. Pierwsze
z nich ksztatcg funkcje sensoryczne i ruchowe dziecka, drugie wyobrazni¢ i fantazje,

' Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 4, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2005, s. 291-292.

2 A. Kamifiski, Aktywizacja i uspolecznianie uczniow w szkole podstawowej, PZWS, Warszawa 1966,
s. 29.

3 'W. Okon, Zabawa a rzeczywistos¢, Wydawnictwo ,,ZAK”, Warszawa 1995, s. 159.

4 Ch. Biihler, Dziecigctwo i mtodosé. Geneza swiadomosci, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1933.



Problematyka praw dziecka oraz roli zabawy w procesie jego rozwoju 95

a trzecie planowanie i ,,antycypacj¢ wyobrazeniowa™. Autor pisze, ze zabawowa dzia-
talno$¢ to wrodzona, specjalna metoda uczenia si¢ matego dziecka, swoista aktywnos¢,
dzigki ktorej dziecko uczy si¢ i zdobywa doswiadczenie w wielu dziedzinach®. Wszelka
dziatalnos¢ zabawowa ma duzy wplywa na rozwdj intelektualny, fizyczny, emocjonalny
i spoteczny.

Wraz z rozwojem dziecka zabawa zmienia swoj charakter i funkcje, formy oraz
tre$¢ — ,,Zabawa wzrasta razem z wiekiem dziecka™. Niemowlece, prymitywne, samo-
rzutne zabawy funkcjonalne i ruchowo-manipulacyjne (usprawniajace ruchy rak i moto-
ryke ciata) przeksztalcajg si¢ w roznorodne zabawy, coraz bogatsze tres§ciowo i organi-
zacyjnie®. Poczatkowo indywidualne, potem wspolne, zespotowe, sg forma aktywnosci
spotecznej. Shuza poznaniu nie tylko wilasciwosci przedmiotow, ale réwniez $wiata
spotecznego, a w nim rol spotecznych (rodzinnych, zawodowych), wartosci, tradycji
i zwyczajow. Wprowadzaja one dziecko w $wiat zjawisk spotecznych, wdrazaja do re-
spektowania norm, do wspotdziatania, sprzyjaja ksztaltowaniu si¢ postaw moralnych
oraz systemow wartoéci’. W tej sferze gldwna role odgrywaja zabawy nazwane przez
Rudika tworczymi.

Zabawy maja rowniez duzy wplyw na rozwoj emocjonalny dziecka — pomagaja mu
przej$¢ od emocjonalnego kontaktu z matkg do autonomii emocjonalnej poprzez ,,przy-
tulanki” badZ wyimaginowanych towarzyszy zabaw'’. Ponadto dzieci podczas zabawy
uczg si¢ spolecznie aprobowanego wyrazania wlasnych emocji oraz ich kontroli. Naby-
waja wiedzy o emocjach swoich i innych ludzi, jak odpowiednio na nie reagowaé oraz
jak je nazywac'.

W rozwoju ruchowym zabawy rowniez odgrywaja istotng rolg. Wiaza si¢ one z wy-
konywaniem ruchow, gtownie lokomocyjnych, wymagajacych szybkosSci, zrecznosci
i wysitku, zaspokajaja ,,gtod ruchu”, zapewniaja harmonijny rozwdj fizyczny, ucza
czynnego wypoczynku, a ponadto wspoétdziatania i szlachetnej rywalizacji'>. Oprocz
zabaw ruchowych, biorgc pod uwage klasyfikacj¢ Rudika, mozna tutaj wymieni¢ row-
niez konstrukcyjne.

Ostatnig sferg, na rozwo6j ktorej duzy wptyw majag zabawy, to intelekt. Zabawy umy-
stowe (dydaktyczne) sg sztucznie przygotowane przez dorostych i nastawione na roz-
wijanie zdolnosci poznawczych, bo polegaja na rozwigzywaniu zadan konczacych sig¢

5 S. Szuman, Rozwdj psychiczny dzieci i mlodziezy, Instytut Wydawniczy ,,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa
1948, s. 37-38.

¢ Ibidem.

7 W. Okon, Zabawa, op. cit., s. 44.

§ B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Psychologia rozwoju czlowieka, PWN, Warszawa 2003.

° Ibidem, s. 110-113.

19 Tbidem, s. 100.

' Ibidem, s. 112—-113.

12 Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Fundacja Innowacja, Warszawa 1997, s. 933-934.
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okreslonym wynikiem. Sg one szeroko stosowane w przedszkolu i na poczatku szkoty
podstawowej, a przybierajg czgsto posta¢ materialnych $rodkow dydaktycznych'®. Nie
tylko zabawy dydaktyczne, ale rowniez tworcze i konstrukcyjne, przyczyniajg si¢ do
rozwoju sfery intelektualnej u dzieci.

Tendencje kultury europejskiej w zakresie poszerzania wiedzy o dziecku.
Mie¢dzynarodowe organizacje i ich dokumenty dotyczace praw dziecka

Przetom XIX i XX wieku to czas, w ktorym zaczyna si¢ zauwazaé prawa dzieci.
Powszechnie przytacza si¢ przypadek 8-letniej Mary Elen Wilson z Baltimore, syste-
matycznie bitej przez matke. Dziewczynce pomocy udzielili cztonkowie lokalnego od-
dziatu stowarzyszenia przeciwdziatania okrucienstwu wobec zwierzat'*. Zdarzenie to
zapoczatkowalo w Stanach Zjednoczonych powstanie ruchu na rzecz pomocy dzieciom
i wkrétce potem powotano ponad 200 réznych lokalnych stowarzyszen majacych na
celu ochrone dzieci przed przemoca. Od 1880 r. zaczely powstawa¢ w Europie pierw-
sze towarzystwa migdzynarodowe np. kryminologéw, sedziéw dla nieletnich, opieki
nad dzie¢mi opuszczonymi i bezdomnymi, ktorych dziatalno$¢ koncentrowata si¢ na
tagodzeniu przepisow prawa karnego wobec nieletnich, tworzeniu specjalnych insty-
tucji wychowawczych i opiekunczych dla dzieci itp. Na przyklad w 1890 r. Kongres
Kryminologéw przyjat rezolucj¢ ustalajaca wiek 14 lat za granicg, ponizej ktorej nie
mozna stosowa¢ kar kryminalnych. W 1892 r. powstato Migdzynarodowe Stowarzysze-
nie Opieki nad Dzieckiem (rzad polski przystapit do stowarzyszenia w 1928 r., niestety
nie powstat w Polsce jego oddzial)®.

Zblizat si¢ XX wiek. W Skandynawii pojawity si¢ plakaty o nadchodzacym stuleciu. Byto na
nich dziecko. Stapato po Ziemi nie$miato, z trudem znajdujac dla siebie miejsce na globie
najezonym bagnetami, znaczonym ogniem wojen. Dziecko wielokrotnie symbolizowato lep-
sza przysztos$¢. Nie jest takze przypadkiem, ze radosny maluch z rézeczka uosabiat plakatowe
nadzieje Solidarnosci'.

Byly to jednak tylko ptonne nadzieje, poniewaz XX w. nie przyniost szczescia dziec-
ku i $wiatu, chociaz wybawit od niewolniczej pracy, gtodu i wielu innych zagrozen

3 Ibidem, s. 934.

4 The Mission of Humanity. Continuation of the Proceedings Instituted by Mr. Bergh on Behalf of the
Child, Mary Ellen Wilson (PDF). New York Times. April 11, 1874, https://timesmachine.nytimes.com/timesma-
chine/1874/04/11/79069541.pdf [dostep 27.04.2019]; patrz takze: https://www.unicef.pl/O-nas/Prawa-dziecka/
Geneza-praw-dziecka [dostep: 27.04.2019]; http://www.tpdkrosno.pl/wp-content/uploads/2013/10/Przyjaciel-
Dziecka-7—-12 2011.pdf [dostep: 27.04.2019].

15 E. Czyz, Prawa dziecka, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka, Warszawa 2002.

16 B. Smolinska-Theiss, Dziecinistwo — obszary znane i nieznane, w: Prawa dziecka. Deklaracje i rzeczy-
wistos¢, Materialy z Konferencji Rembertow 1921 czerwca 1992 r., red. J. Binczycka, Oficyna Wydawnicza
LHImpuls”, Warszawa 1993, s. 95.
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zwigzanych z wezesnym kapitalizmem. Swiat nie byl przyjazny dziecku, a i ono nie
zmienito §wiata — stato si¢ narzedziem interesow politycznych umacniajagcym totalita-
ryzm, faszyzm, anarchizm, nacjonalizm i inne skrajnie niszczycielskie ruchy polityczne
oraz dla umocnienia wladzy partyjnej, do walki z rodzing, z kutactwem'”.

Zeszty wiek uczyt dzieci ofiarami przemocy dorostych. Z obliczen wynika, ze
w czasie II wojny $wiatowej okoto 150 tysiecy dzieci zostato deportowanych do Ro-
sji, 150 tysiecy zydowskich dzieci zgingto w getcie, wiele tysigcy trafito do obozow
koncentracyjnych, tagrow czy zaktadow ,,wychowawczych” oraz stalinowskich obozow
resocjalizacyjnych. Za czasow hitlerowskiego faszyzmu dzieci byly narzgdziem w re-
kach dorostych, miedzy innymi poprzez tworzenie systemu militarnego wychowania
czy oddziatow Hitlerjugend. Réwniez po wojnie zaczety wychodzi¢ na jaw przejawy
gwaltu zadawanego dzieciom przez dorostych: bicie, zngcanie si¢, wykorzystywanie
seksualne, zmuszanie lub wyzyskiwanie do pracy. Rowniez i pdzniej dzieci palestyn-
skie biorg udzial w wojnie przeciw Zydom, a w bylej Jugostawii znane sg fotografie, na
ktorych dzieci migdzy dziesigtym a dwunastym rokiem zycia uzbrojone sg w pistolety
maszynowe typu katasznikow's.

Byta to ciemna strona XX wieku i na tym gruncie coraz czg¢$ciej stawiane byly
pytania o miejsce dziecka w $wiecie, szacunek do niego, jego prawa i mozliwosci ich
respektowania. Jasng strong bylo to, ze wlasnie wtedy dokonat si¢ rozw6j nauk bio-
logicznych, medycznych i psychologicznych, ktére pozwolily na poznanie organizmu
dziecka, jego psychiki na kazdym etapie rozwojowym.

Pierwsza wojna $wiatowa uswiadomita ludziom, iz rozstrzyganie spornych spraw
politycznych w wyniku dziatan zbrojnych niesie ze sobg straszliwe skutki. Natural-
nym efektem po zakonczonych dziataniach wojennych staty si¢ tendencje pacyfistyczne.
Zeby zapobiec podobnym katastrofom oraz w sposéb pokojowy zmieni¢ $wiat, znow
zaczeto mysle¢ o wychowaniu ,,nowego” cztowieka, ktory bedzie dobrze przygotowany
do zycia w pokoju i przeciwstawiat si¢ wojnie'.

Te pacyfistyczne idee zmiany $wiata przez wychowanie nowego czlowieka powodowaly powsta-
wanie mi¢dzynarodowych organizacji opieki nad dzieckiem, migdzynarodowych stowarzyszen
wychowawczych itp., ktére uchwalaly rozmaite apele 1 deklaracje, organizowaly réznorodne
kongresy i zjazdy pedagogiczne oraz podejmowaty rozmaite akcje o$wiatowe i wychowawcze.

Jedna z organizacji, ktora chciala pomagaé w odrodzeniu ludzko$ci poprzez szerze-
nie reformy wychowania, byta Migedzynarodowa Liga Nowego Wychowania. Powstata

17 Tbidem, s. 95-96.
18 Tbidem, s. 96.

19 }.. Kabzinska, Idea wychowania moralno-spolecznego w programach migdzynarodowych kongreséw
pedagogicznych okresu miedzywojennego, ,,Warminsko-Mazurski Kwartalnik Naukowy. Nauki Spoteczne”
2013, nr 4 (8), s. 40.

20 Ibidem, s. 522.
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ona na zjezdzie pedagogicznym w Calais w 1921 r. i dzialala w trzech o$rodkach:
w Londynie, Genewie i Berlinie. W statucie organizacji ogtoszono, ze w celu realizacji
,howego wychowania” nalezy upowszechnia¢ najlepsze metody dydaktyczne i wycho-
wawcze, propagowaé reformy szkot w duchu ,,nowego wychowania” (,,na miar¢ sit
dziecka dla petni jego rozwoju biologicznego, kulturalnego i spotecznego”), zaktadaé
nowe szkoty, a to wszystko miato si¢ odbywac dzigki wspolpracy nauczycieli i rodzi-
coéw wszystkich krajow?.

Po I wojnie §wiatowej powstal Migdzynarodowy Zwigzek Opieki nad Dzieckiem.
Miat on za zadanie nie$¢ pomoc przede wszystkim dzieciom, ktére w wyniku wojny
zostaly pozbawione opieki. Zatozycielka organizacji byta Eglantine Jeb. Skierowa-
ta ona apel do ludzi catego §wiata: ,,Ratujcie dzieci pozbawione przez wojne opie-
ki!”. Dzigki niemu zaczely powstawaé komitety pomocy dzieciom cierpiacym nedze,
a w 1920 r. pod protektoratem Migdzynarodowego Komitetu Czerwonego Krzyza
w Genewie powstal Miedzynarodowy Zwigzek Opicki nad Dzieckiem. Podstawe
dziatalnosci Zwiazku stanowita proklamowana 26 wrze$nia 1924 r. Deklaracja Praw
Dziecka (tzw. Deklaracja Genewska). W Deklaracji ogtoszono, ze ,,ludzko$¢ powinna
da¢ dziecku to, co ma najlepszego”, ze dziecku nalezy si¢ opieka bez wzgledu na
jego rasg, narodowos$¢ 1 wyznanie, ze powinno si¢ mu umozliwi¢ normalny rozwoj
fizyczny, moralny i umystowy, ze dziecko gltodne trzeba nakarmié, chore leczy¢, upo-
$ledzonemu pomoc, nieprzystosowane do zycia trzeba reedukowac, sierot¢ i dziec-
ko opuszczone trzeba przygarnaé i co najwazniejsze — dziecko ma otrzymaé pomoc
w czasie szczegdlnego zagrozenia jako pierwsze?.

Zgromadzenie Ogolne Narodoéw Zjednoczonych 11 grudnia 1946 r. powotato do
zycia UNICEF (Fundusz Narodow Zjednoczonych Pomocy Dzieciom), organ pomoc-
niczy ONZ. Poczatkowo miat udziela¢ pomocy dzieciom w krajach, ktore byty ofiara-
mi agresji w czasie Il wojny Swiatowej. Pozniej rozszerzono zakres dzialan na sprawy
zdrowia 1 wyzywienia oraz warunkow zycia dzieci gtéwnie w krajach stabo rozwinig-
tych. UNICEF z czasem rozbudowal swoja dziatalno$¢ po to, by zaspokoié interesy,
potrzeby i prawa dziecka. Nalezy podkresli¢ to, ze jednym z zatozycieli 1 pierwszym
prezesem Rady Zarzadzajacej byt Polak Ludwik Rajchman. Polska nalezy do organi-
zacji od 1956 r. UNICEF wspotpracuje miedzy innymi z UNESCO?.

W 1946 r. rozpoczeta dziatalnos¢ UNESCO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych
do Spraw Os$wiaty, Nauki i Kultury) z siedziba w Paryzu. Nalezy podkresli¢, ze w kon-
ferencji zatozycielskiej wzigta udziat rowniez Polska. Celem organizacji byto m.in.

2l Ibidem, s. 523-524.

2 A. Lopatka, Konwencja Praw Dziecka w Polsce, w: Prawa dziecka. Deklaracje i rzeczywistosé. Mate-
rialy z Konferencji Rembertow 19-21 czerwca 1992 r, red. J. Binczycka, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Warszawa 1993, s. 16.

3 Nowa encyklopedia powszechna PWN, red. B. Petrozolin-Skowronska, t. I, PWN, Warszawa 1995,
s. 452.
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popieranie rozwoju szkolnictwa w krajach rozwijajacych si¢ oraz walka z analfabety-
zmem. W dziedzinie edukacji UNESCO ktadzie nacisk gtownie na te aspekty®.

Zgromadzenie Ogdlne ONZ 10 grudnia 1948 r. uchwalito Powszechng Deklaracje
Praw Czlowicka, natomiast 20 listopada 1959 r. przy bardzo aktywnym udziale Polski
proklamowato Deklaracj¢ Praw Dziecka, w ktorej zatozono, ze dziecko potrzebuje spe-
cjalnego zabezpieczenia i opieki, wiaczajac w to odpowiednig ochrone prawng zar6wno
przed urodzeniem, jak i po nim. Deklaracja ma na celu zapewnienie szcz¢§liwego dzie-
cinstwa 1 mozliwos$ci korzystania ze swoich praw dla dobra swojego i spoteczenstwa.
Dokument ma charakter uniwersalny, jego tres¢ jest bogatsza i bardziej konkretna od
Deklaracji Genewskiej z 1924 r. i przede wszystkim wigze moralnie oraz politycznie
wszystkich adresatow, w tym takze rodzicoOw?.

Wazny byl réwniez Migdzynarodowy Pakt Praw Cywilnych i Politycznych jako
pierwszy uniwersalny traktat migdzynarodowy regulujacy prawa dziecka 1 wiazacy
prawnie panstwa, ktore do niego przystapity. Uchwalony zostat 16 grudnia 1966 r. Pol-
ska ratyfikowata go 17 marca 1977 r.

Tego samego dnia zostal uchwalony przez Zgromadzenie Ogolne ONZ Migdzyna-
rodowy Pakt Praw Ekonomicznych, Socjalnych i Kulturalnych. Zawiera on takze po-
stanowienia dotyczace bezposrednio praw dziecka. Pakt ten takze zostat ratyfikowany
przez Polsk¢ 18 marca 1977 r.%.

Zgromadzenie Ogoélne ONZ 21 grudnia 1976 r. proklamowato rok 1979 r. Mig-
dzynarodowym Rokiem Dziecka. Nasz kraj byl jednym z inicjatorow tego przedsie-
wziecia, ktorego celem bylo utworzenie ram dla dzialan na rzecz poprawy losu dzieci
i zwrocenie uwagi opinii publicznej i decydentdw na specjalne potrzeby dzieci, a pro-
gramy dla dzieci krajowe i migdzynarodowe, dtugo- i krotkoterminowe powinny by¢
integralna cze¢scig planow rozwoju ekonomicznego i socjalnego, pobudzajace aktyw-
nos$¢ na rzecz poprawy losu dziecka. Rol¢ animatora obchodéw Miedzynarodowego
Roku Dziecka petnit UNICEF.”

Rzad polski, wystepujac 7 lutego 1978 r. z projektem Konwencji Praw Dziecka,
pragnat wykazaé, ze Polska — wbrew opiniom rozpowszechnionym w niektérych kra-
jach — jest panstwem szczerze i aktywnie zaangazowanym na rzecz promocji i ochro-
ny praw czlowieka. Prace nad uzgadnianiem projektu Konwencji w ramach ONZ
trwaly od 1978 r. do 20 listopada 1989 r., tj. do przyjecia Konwencji przez Zgro-
madzenie Ogdlne. Projekt przedtozony przez Polske byt kilkakrotnie modyfikowany,
przez co w konsekwencji bardzo ro6zni si¢ od pierwotnego projektu. Jest znacznie bar-
dziej wszechstronny, doskonalszy technicznie i bez poréwnania bardziej precyzyjny.
Stanowi dzieto wszystkich panstw oraz organizacji pozarzadowych, ktore aktywnie

2 Ibidem, t. IV, s. 671.

2 A. Lopatka, Konwencja, op. cit., s. 17-18.
26 Tbidem, s. 18.

?7 Ibidem, s. 18-19.
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uczestniczyly w jego wypracowaniu. Ostateczny tekst Konwencji wiele zawdzigcza
UNICEF-owi, ktory od potowy lat osiemdziesiatych wlaczyt si¢ z wielkim naktadem
energii 1 $rodkéw do prac nad Konwencja. Polska ma jednak szczegodlnie doniosty
i konstruktywny wkiad w powstanie tej Konwencji, ktora jest najwigkszym i jedynym
tej rangi polskim wkladem w tworzeniu uniwersalnych standardow w dziedzinie praw
czlowieka?.

W Polsce w 1981 r. powstal Komitet Ochrony Praw Dziecka (KOPD)*. W kregu
panstw socjalistycznych byta to inicjatywa niepowtarzalna — nigdzie do tamtej pory
nie dziatalo jakiekolwiek ciato spoteczne, ktére publicznie twierdziloby, iz niektore
z praw przystugujacych dzieciom (zawartych m.in. w Deklaracji Praw Dziecka ONZ
z 1959 r.) moga by¢ w tych krajach nierespektowane czy wrecz tamane. W pazdzier-
niku 1981 r. KOPD doczekatl si¢ rejestracji w Urzedzie Miasta Stotecznego Warsza-
wy. Statut KOPD moéwi, ze jego gldéwnym celem jest ochrona dziecka jako istoty
nieswiadomej przystugujacych jej praw i niezdolnej do walki o ich przestrzeganie.
Wprawdzie dziatalnos¢ KOPD w pewnej mierze powiela obszar, w ktérym powinny
funkcjonowaé niektore instytucje panstwowe i inne organizacje spoleczne, przykta-
dowo: kuratorzy sadoéw rodzinnych i nieletnich, rodzinne osrodki diagnostyczno-kon-
sultacyjne, poradnie rodzinne, Towarzystwo Przyjaciot Dzieci, jednak w zadnej z tych
instytucji nie ma pierwszenstwa sfera emocjonalnej dziecka, ktéra dla KOPD jest
najwazniejsza’’.

Dwudziestego listopada 1989 r. Zgromadzenie Ogoélne Narodow Zjednoczo-
nych uchwalito jednomyslnie Konwencj¢ Praw Dziecka. Konwencja weszta w zycie
2 wrzesnia 1990 r. Polska ratyfikowata ja 7 czerwca 1991 r. W stosunku do Polski we-
szta ona w zycie miesiac pozniej, tj. 7 lipca 1991 r. Konwencja jest czym$ w rodzaju
swiatowej konstytucji praw dziecka, kamieniem milowym w historycznym procesie
staran o poprawe jego losu?'.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, w XX w. stopniowo stwarzano warunki do
tego, aby w pelni uregulowac prawa dziecka jako cztowieka. Stawato si¢ ono podmio-
tem, a nie przedmiotem w rgkach dorostych. Wynikato to réwniez z innych wydarzen,
ktore zmienity to podejscie. Rozwoj nauk pozwolit na poznanie dziecka i praw jego
rozwoju. Juz na poczatku wieku wielu psychologéw zajmowato si¢ specyfika psy-
chiki dziecka i poczyniono w tym zakresie niezwykte postepy. Jednym z aspektow,
na ktoére zaczeto zwraca¢ uwage, byta zabawa — jako podstawowa czynnos$¢ w dzie-
cinstwie.

2 Ibidem, s. 19-21.

» M. Katna, Komitet Ochrony Praw Dziecka wczoraj, dzisiaj, jutro, w: Prawa dziecka. Deklaracje i rze-
czywistos¢. Materialy z Konferencji Rembertow 19-21 czerwca 1992 r., red. J. Binczycka, Oficyna Wydawnicza
Impuls”, Warszawa 1993, s. 201.

30 Tbidem, s. 201-202; www.kopd.pl [dostep 31.08.2016].
3 A. Lopatka, Konwencja, op. cit., s. 15-16.
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Doktryny pedagogiczne i ich wplyw na teori¢ i praktyke pedagogiczna
wobec funkcji zabawy w rozwoju dziecka

Ellen Key w swojej pracy po tytutem Stulecie Dziecka toruje na poczatku XX w.
droge kierunkowi ,,pedagogiki do dziecka”. Opowiadata si¢ ona gtownie za swobod-
nym wychowaniem indywidualnosci dziecka. Swiadczy o tym m.in. zacytowany ponizej
fragment rozdziatu jej dzieta zatytutowany Szkola przysztosci:

Jednym z zadan przyszlosci bedzie wyksztatcenie nowego pokolenia matek, ktoreby wyzwo-
lity dzieci z systemu ogrodkow froblowskich. Dzisiaj sadzimy, ze ksztalcimy ludzi, gdy juz
dwu i trzyletnim dzieciom kazemy zy¢ w gromadzie, w gromadzie wystgpowac, pracowaé
wedtug planu i gromadnie wykonywac wcigz te same bezsensowne robotki; w ten sposéb mu-
strujemy tylko numery. Kto sam, dzieckiem bgdac, bawil si¢ na wybrzezu morskim lub w le-
sie, w obszernym pokoju dziecinnym lub na strychu i widzial inne dzieci, bawiace si¢ w ten
sposob, ten wie, jak olbrzymia warto$¢ posiada taka zabawa, jak poglebia dusze, pobudza
przedsigbiorczo$¢ i fantazje, jak zyskuje na pordwnaniu z zabawami i zajeciami rozpoczyna-
nemi i przerywanemi na rozkaz starszych. Pod wptywem tych ostatnich dzieci przyzwyczajaja
si¢ bawi¢ si¢ w gromadzie, zamiast w samoistno$ci szuka¢ zadowolenia — a przyzwyczajenie
to jest cecha umystow pospolitych. Sktaniamy dzieci do wytwarzania rzeczy niepotrzebnych
i kazemy nie mysle¢, ze pracuja! Zadaniem wychowania powinno by¢ wlasnie nauczy¢ dzieci
wstretu do tych wszystkich bezpozytecznych rzeczy, ktore nasze dzisiejsze zycie pacza i wy-
naturzaja, nauczy¢ je, jak maja to zycie uprosci¢, a poszukiwaé tylko tego, co jego istotna
warto$¢ stanowi. System ogrodkow dziecigcych przeciwnie jest niezrownanym, jesli chodzi
0 hodowanie stabych dyletantéw i uleglych cztonkdéw gromady!2.

Autorka podkresla, ze to nie sama zabawa, a zabawa samodzielna dziecka, samo-
czynna i niekierowana przez dorostych wbogaca jego duszg, rozwija przedsi¢biorczo$¢,
pobudza fantazj¢. Zabawa kierowana przez dorostych nie spetnia juz tych funkcji. Kaz-
de dziatanie, a juz w szczegolnosci wedtug jakiegos z gory ustalonego planu, rozpoczy-
nane i przerywane przez dorostych, pozbawia dzieci ,,samoistnosci”. Ellen Key mocno
krytykuje system ogrodkow freblowskich, poniewaz w nich dzieci juz dwu- i trzyletnie
zyja w duzej gromadzie, w ktdrej wystepuja, pracuja wedtug planu i wykonuja wedtug
niej bezsensowne roboty, co nie sprzyja rozwojowi, moéwiac wspdiczesnym jezykiem,
kreatywnego dziecka. Dlatego, czytamy dalej, jesli nie mozna z nich zrezygnowac, to
chociaz sprawmy, zeby spelniaty jeden podstawowy warunek — zabawa w nich musi by¢
swobodna i niekierowana:

Jesli w przysztosci niezbednym si¢ okaze ogrodek dzieciecy, niechaj on bedzie dla dzieci
przybytkiem takiej swobody, jaka si¢ ciesza mate szczenigta lub kociaki, niech si¢ tam bawig
wlasnym pomystem, niech sobie same co$ wynajda, byleby im tylko dostarczono przedmio-
tow do prowadzenia swoich zabaw i towarzyszy do zabawy. Niechaj jaka rozsadna kobieta
czuwa tam nad niemi i przyglada si¢ im dla tego tylko, by czynnie wystagpi¢ w chwili, gdy

32 E. Key, Stulecie Dziecka, Ksiggarnia Naukowa, Krucza 44, Druk. K. Kowalewskiego, Mazowiecka 8,
Warszawa 1904, s. 165.
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dziecko sobie samemu lub drugiemu krzywde wyrzadzi¢ zamierza. Niech ona raz po raz po-
moze im, opowie bajke, lub nauczy je wesotej gry, lecz poza tym niech si¢ zachowa biernie
napozor, w rzeczywistosci za$ niech niezmordowanie $ledzi ich sktonnosci i rysy charakteru,
wychodzace na jaw wsrod zabawy. W tenze sam sposob powinnaby i matka $§ledzi¢ zabawy
dzieci, ich sposob postgpowania z towarzyszami, ich sktonnosci, i zebra¢ jak najwigcej ma-
terjalu, jak najmniej si¢ wtracajac. Taka wytrwala, wszechstronna, pilna lecz bierna obserwa-
cja w koncu doprowadzi matk¢ nieomal do zupetnie doktadnej znajomosci dziecka®.

Chociaz autorka podkresla wage zabawy niekierowanej, to zastrzega jednak, ze
dziecka nie mozna zostawi¢ catkowicie samemu sobie. Nalezy ciggle czuwa¢ nad bez-
pieczenstwem zabawy, ale rowniez dostarczy¢ na przyktad niezbednych do niej dziecku
przedmiotow, ktore czesto dzieci same nie sg w stanie zapewni¢. Dorosty moze rowniez
pokaza¢, jak mozna si¢ bawié, przeczyta¢ bajke, nauczy¢ jakiej$ gry, ale musi czynic¢
w bardzo ostrozny sposob, tak zeby dziecko nie czulo si¢ sterowane, tylko lekko na-
kierowane.

Ellen Key zwraca rowniez na jeszcze jedng bardzo wazna funkcj¢ zabawy — poprzez
zabaw¢ mozemy pozna¢ dziecko. We wspotczesnej pedagogice i psychologii stosuje si¢
obserwacj¢ zabawy dziecka, aby je zdiagnozowa¢. Cho¢ Ellen Key nie méwi o diagno-
zie sensu stricto, podkresla to, ze taka obserwacja ,,wszechstronna, pilna, lecz bierna”
moze by¢ kopalnig wiedzy o dziecku.

Piszac dalej o szkole przysztosci, autorka znéw zwraca uwage na samodzielno$é
dzieci podczas zabawy:

Précz ogrodu bedzie szkota przysztosci miata wielka sale w gmachu szkolnym, a w ogrodzie
boisko do gier i tancow, gdzie dzieci naprawde swobodnie bawi¢ si¢ beda, t.j., nauczywszy
si¢ jakiej gry, pozostawione bgda same sobie. Gry i zabawy, nieustannie kierowane przez
nauczycieli, sg tylko parodja zabawy?**!

Ostatnie zdanie jest kwintesencja pogladow autorki. Mimo uptywu wieku jej postu-
laty sa niezwykle aktualne i trafne.

Zgota odmienny poglad od Ellen Key glosit niemiecki pedagog, teoretyk ,,szkoty
pracy”, Georg Kerschensteiner. Mimo Ze zajmowat si¢ zagadnieniem pracy, nie omiesz-
kat wspomnie¢ w swoim dziele rowniez o zabawie. Traktuje ja jako jeden z etapow
dorastania do pracy. Dzi¢ki niej ksztaltuja si¢ w cztowieku pewne cechy potrzebne do
owocnej pracy. Autor pisze:

Praca zatem pedagogiczna ma wywiera¢ wplyw zmierzajacy do tego, aby skierowana na cele
dziatalno$¢ wychowankéw powodowata w nich reakcje rzeczowa, reakcje, ktorej przedmiotem
sg wartosci o walorze obiektywnym, a wigc pozaczasowe. Do takich warto$ci naleza: warto§¢
prawdy, warto$¢ moralnosci, warto$¢ pickna, wartos¢ zbawienia, krotko mowiac, wartosci

3 Ibidem, s. 165-166.
3 Tbidem, s. 183.
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zapewniajace duszy tad wewnetrzny i jednolitos¢ dla samego tylko tadu i jednolitosci. Jest to
tylko wtedy do osiagnigcia, gdy praca pozostawia po sobie takg wiasnie postawe.

Jakimi drogami jednostka dochodzi do takiej postawy?

Wszelka dziatalno$¢ wlasna ma z poczatku charakter pedowy, samorzutny, ludyczny. Powoli,
okoto drugiego roku zycia, ustala si¢ Swiadomos$¢ tego, ze wlasne dziatanie powoduje skutki.
Odtad dziecko poczyna stopniowo dochodzi¢ do rozrdzniania w swoim dziataniu skutku
i przyczyny, a wigc celu i $rodka. To rozréznienie celu i $rodka jest pierwszym wielkim punk-
tem zwrotnym w rozwoju psychicznym cztowieka. Z dazenia dziecka do pozbawionej celu
zabawy wyrasta teraz che¢ do ujetej w prawidta gry z okreslonym celem lub do zaje¢ o wyraz-
nym celu, a w konicu wola do pracy z wlasciwym jej wysitkiem i konieczno$ciag przezwyci¢za-
nia samego siebie™®.

Dalej mozna znalez¢ fragment, ktory opisuje inne funkcje zabawy:

A wigc wszelka czynnos$¢ uprawiang dla niej samej nazywamy zabawa. Z zabawy rozwijaja
si¢ trzy inne formy czynnosci: sport, zajecie, praca. Jakas czynno$¢ nazywamy sportem, gdy
celem czynnosci jest — na najwyzszym stopniu stojaca — sprawnos$¢ tej czynnosci. Dziecigca
zabawa 1 sport nie maja zadnego celu, ktory by lezal poza sama czynnoscia. Inaczej ma si¢
rzecz z zaj¢ciem 1 pracg. Obydwa rodzaje czynnos$ci maja to do siebie, Zze je podejmujemy
nie dla nich samych czy dla osiagnigcia najwyzszej sprawnosci w tych czynnosciach, lecz dla
osiggnigcia ustanowionego przez wole, ale obcego dla tej czynnosci celu®.

Georg Kerschensteiner zdaje si¢ nie dostrzegac roli, jaka odgrywa zabawa w wycho-
waniu i rozwoju dziecka. Wielokrotnie pisze, ze jest ona dziatalnoscig pozbawiong celu:

aktywnos$¢ w pierwotnych zabawach dziecka, a przy tym nie tylko w grach ruchowych pole-
gajacych na pelnym radosci skakaniu, bieganiu, tanczeniu, lecz rowniez w godzinami nieraz
trwajacych zabawach iluzyjnych ze wszystkimi swymi wytworami — jest pozbawiona celu.
Nie jest to nawet zabawa dla zabawy. Jest to po prostu wyladowywanie si¢ popedu wewnetrz-
nego”’.

Stwierdzenie, ze zabawa nie stuzy nawet zabawie, pomniejsza jej rolg. Autor zdaje
si¢ nie dostrzegac innych jej zalet, a za jedynie stuszng i rozwojowa dziatalnos¢ uwaza
prace. Dalej mozna znalez¢ takie oto stowa: ,,Samorzutna zabawa dziecka jest typowa
forma zachowania si¢ rzeczowego; nie dazy ona do zadnych celow ani poza soba, ani
w sobie; jest czynnoscig dla samej czynno$ci™®.

Trudno jest si¢ catkowicie zgodzi¢ z jego tezami. Zabawa, owszem, pojawia si¢ naj-
pierw w rozwoju osobniczym cztowieka i z pewnoscig dlatego jest traktowana jako co$
bardziej prymitywnego. Jednak nie sposéb nie doceni¢ jej wptywu na rozwoj czlowieka.

35 J. Kerschensteiner, Pojecie szkoly pracy. Podstawowy aksjomat procesu ksztalcenia, thum. i oprac.
B. Nawroczynski, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw—War-
szawa—Krakow 1970, s. 45-46.

3 Ibidem, s. 48.
37 Ibidem, s. 129.
3 Tbidem, s. 193.
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Jednym stowem, stanowi ona podwaliny do wychowania i ksztatcenia dziecka i jest
odrgbng jakosciowo dziatalnoscig ludzka, a nie tylko, jakby chciat tego autor, etapem
i droga prowadzaca do jednego shusznego celu — pracy.

Zakonczenie

Wraz z uptywem czasu zmienia si¢ $wiat, a z nim ludzie i ich potrzeby. Cho¢ w po-
wyzszej pracy nie ma opisu stanowisk dotyczacych znaczenia zabawy w poprzednich
wiekach, ukazano podejscie do niej w XX wieku — w czasie, w ktorym zostata w koncu
doceniona i zaczgto ja powaznie traktowaé. Poprzednie stulecie obfitowato w zdarzenia
antyhumanitarne (liczne wojny czy zbrodnie przeciwko ludzkosci), a jednak mimo to,
a moze wlasnie dlatego, znaleziono czas na rozwazania zupetnie przeciwstawne. Przed
XX w. nie dostrzegano wystarczajaco jej wagi, nastepnie zaczeto jg docenia¢ w zesztym
stuleciu. Obecnie, mimo ze kazdy rozumie potrzebe wykorzystania jej w dziatalnosci
wychowaweczej i edukacyjnej i nikt nie podwaza jej zalet, paradoksalnie odchodzi si¢ od
niej na rzecz zamykania si¢ w pokoju przed telewizorem czy komputerem. Oczywiscie
znajda si¢ glosy, ze i to jest potrzebne — trudno zaprzeczy¢. Jednak to tylko jeden z jej
wymiarow. O innych pisza kolejni autorzy, zarowno z dziedziny psychologii, socjologii,
jak 1 pedagogiki. Obecnie $wiat jest nastawiony na zysk, korzys¢, produktywnos¢ efek-
ty. To dlatego coraz mlodsze dzieci procz do przedszkola czy szkoty posytane sg na cia-
gle zwigkszajaca si¢ liczbe zaje¢ pozalekcyjnych — tance, tenis, jazde konna, jezyki obce
(ktorych uczg si¢, zanim jeszcze opanuja mowe ojczysta) czy inne ,,pozyteczne” aktyw-
nosci. A zabawg traktuje si¢ jako strate czasu, bo jest ,,nieproduktywna”, do niczego nie
prowadzi. Artykul ma ukaza¢, jak bardzo niebezpieczne jest takie myslenie — zabawa
jest przeciez potrzebna do prawidtowego wszechstronnego rozwoju, o czym piszg rézni
autorzy. Korzystnie wptywa na intelekt, osobowo$¢ oraz ciato. Nieskrepowana stuzy
rozwojowi kreatywnosci, elastycznos$ci i szybkosci dostosowywania si¢ do zmieniaja-
cego si¢ otoczenia. Ponadto rozwija takie umieje¢tnosci, jak planowanie, kontrolowanie
emocji oraz uczy zachowania spotecznego. Sa to tylko niektore pozytywne jej strony,
najbardziej spetniajace oczekiwania wspotczesnego swiata. Trzeba rowniez zmieni¢ my-
Slenie, poniewaz zabawa nie jest przeciwienstwem pracy, tylko smutku i depresji, ktore
rowniez poprzez zabawe mozna diagnozowac u dzieci i leczy¢, na przyklad za pomoca
bajkoterapii czy niedyrektywnej terapii zabawowej. Artykut — z racji swej ograniczone;j
formy — ukazuje tylko niewielka cze$¢ dokonan w tym zakresie w ,,stuleciu dziecka”.
Ponizej tylko wspomne o osobach, ktore zajmowaty si¢ poruszang w tekScie tematyka.

Wsrod europejskich psychologdéw zajmujacych si¢ zagadnieniem zabawy mozna
wymieni¢ takie nazwiska, jak Jean Piaget®, Daniel Borysowicz Elkonin® czy Edouard

% J. Piaget, B. Inhelder, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Siedmiordg, Wroctaw 1999.
40 D.B Elkonin., Psychologia zabawy, WSiP, Warszawa 1984,.
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Claparede, a z polskich nalezy wspomnie¢ o Stefanie Baleyu*?, Stefanie Szumanie®,
Marii Przetacznikowej*, Wtadystawie Janie Dynerze* i Halinie Spionek*. Badali
oni wplyw zabawy na rozwoj psychiki dziecka, ogolne funkcje umystowe i procesy
poznawcze, takie jak: spostrzeganie, mys$lenie, wyobrazni¢ tworcza czy cickawos$c.
Podkreslali potaczenie zabawy z zyciem spotecznym, jej wpltyw na rozwoj sfery mo-
ralnej dzigki uczeniu si¢ w zabawie norm stosunkéw migdzy ludzmi, a takze rozwdj
motywacji oraz samodzielnos$ci, ale o jej spotecznym znaczeniu szerzej traktuja so-
cjolodzy.

Z socjologicznego punktu widzenia o zabawie pisali Johan Huizinga*’, Roger Cail-
lois* czy Bogdan Sutkowski®. Ukazywali oni jej wptyw na zdobywanie umiejetnosci
potrzebnych w zyciu spotecznym, w szczeg6lnosci wzordw kulturowych. Zabawa jest
aktywnoscia shuzaca rozrywce, sig¢gajaca najglebszych poczatkow ludzkosci. Z antro-
pologicznego punktu widzenia nie istnieje spotecznos¢ (kultura, cywilizacja), ktorej
cztonkowie nie znaliby zabawy. Dzigki niej réwniez odbywa si¢ socjalizacja dziecka,
uczy si¢ ono norm i regut zycia w spoteczenstwie. Odgrywa rozne role spoteczne, przez
co poznaje je i uczy si¢ ich. Nabywa umiej¢tnosci wspotpracy w grupie.

Refleksja o roli zabawy w wychowaniu umystowym dzieci w mysli pedagogiczne;j
XX wieku ksztaltowata si¢ dzigki pracom takich osob, jak Maria Weryho-Radziwitto-
wiczowa®, Janusz Korczak®! czy Wincenty Okon®. Zabawa rozwija wszystkie zmysly,
zmusza dziecko do jej urozmaicenia, przez co uczy pomystowosci. Dziecko ksztalci
w nich swoja wyobrazni¢, nabywa umiejetnosci szybkiego reagowania. Zabawa, dajac

4 E. Claparéde, Psychologja dziecka i Pedagogika eksperymentalna, thum. M. Gorska, Bibljoteka Dziet
Pedagogicznych, Warszawa 1927.

42 S. Baley, Zarys psychologji w zwiqzku z rozwojem psychiki dziecka, Ksigznica — Atlas, Lwow 1935.

#S. Szuman, Rozwdj psychiczny dzieci i mlodziezy, Instytut Wydawniczy ,,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa
1948.

4 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makieto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigce-
go, WSIiP, Warszawa 1985.

4 W.J. Dyner, Zabawy tematyczne dzieci w domu i w przedszkolu, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
Wroctaw 1971.

4 H. Spionek, Rozwdj i wychowanie matego dziecka, ,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa 1963,

47 J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako Zrédto kultury, tham M. Kurecka, W. Wirpsza, Czytelnik, War-
szawa 1985.

# R. Caillois, Gry i ludzie, thum. A. Tatarkiewicz, M. Zurowska, Oficyna Wydawnicza Volumen, Warszawa
1997.

4 B. Sutkowski, Zabawa. Studium socjologiczne, PWN, Warszawa 1984.

3% M. Weryho-Radziwittowiczowa, Metoda wychowania przedszkolnego, Podrecznik dla wychowawcéw,

Ksigznica — Atlas, Zjednocz. Zaktady Kartograficzne i Wydawnicze Tow. Naucz. Szkét Sredni. i Wyzsz.,
SA., Lwow—Warszawa 1931.

St J. Korczak, Pisma wybrane, t. 1, ,, Wielka synteza dziecka — oto co mi sig snilo”, wprow. i wybor A. Le-
win, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1978.

52 'W. Okon, Zabawa a rzeczywistos¢, Wydawnictwo ,,ZAK”, Warszawa 1995.
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dziecku uczucie zadowolenia, pobudza je do twodrczosci oraz prowadzi dziecko do sa-
mopoznania poprzez wyprobowanie swoich sil oraz poznanie warto$ci poprzez mierze-
nie si¢ i porbwnywanie z innymi dzie¢mi. W zabawie dzieci ksztalca mowienie, czyta-
nie, pisanie, liczenie czy rysowanie oraz inne umiej¢tnosci, np. budowanie, lepienie czy
majsterkowanie, dzigki czemu zdobywaja wiadomosci o réznorodnych materiatach, ich
wlasnosciach, o narzedziach pracy i sposobach postugiwania si¢ nimi, poznajg nazwy
materialdw 1 narzedzi, ucza si¢ zasad i sposobdw konstrukcji, opanowuja sprawnosci
techniczne potrzebne w zyciu. Dzigki zabawie dokonuje si¢ rowniez ksztalcenie zmy-
stow: wzroku, stuchu, dotyku, smaku, wechu, rownowagi, temperatury, kinestetyczne-
go, ksztatcenie wyzszych zdolnosci poznawczych: pamieci, uwagi, zmystu obserwacji,
wyobrazni, myslenia oraz rozwo6j mowy.

W mysli pedagogicznej XX w. u tych samych autoréw ksztaltowata si¢ rowniez
refleksja o roli zabawy w wychowaniu fizycznym dzieci. W zabawie ksztalci si¢ nie
tylko sity fizyczne, ale rowniez zr¢cznos¢, doktadnosc i lekkosé ruchow. Aktywnos¢ ta
prowadzi do harmonijnego rozwoju ciata dziecka, a szczeg6lnych waloréw nabiera pod-
czas uprawiania jej na $wiezym powietrzu. Prowadzi do wszechstronnego opanowania
ruchéw wiasnego ciala, poznania ruchéw i wtasno$ci innych ciat oraz zharmonizowanie
ruchéw wiasnego ciata z ruchami innych ciat.

Natomiast jesli chodzi o wptyw zabawy na rozwdj spoteczno-moralny dzieci, to
rowniez w pogladach Marii Waryho-Radziwillowiczowej, Janusza Korczaka czy Win-
centego Okonia mozna znalez¢ slowa, ktére swiadcza o tym, ze dzigki niej rdwniez
dzieci nabieraja $mialo$ci i pewnosci siebie, ¢wicza wolg, uczucia i charakter. Dzigki
regutom obowigzujacym w zabawach dziecko walczy rowniez ze swoimi stabo$ciami,
takimi jak niesSmiatos¢, zawzigto$¢ czy niecierpliwos¢. Zabawa wplywa takze na ksztat-
towanie si¢ pozytywnych postaw zwigzanych z podporzadkowaniem si¢, rywalizacja
i wspotdziataniem.

Zatozeniem tego tekstu bylo przyblizenie zagadnienia zabawy jako niezbywalnej
i integralnej czesci rodzacych si¢ w XX w. praw dziecka. Aktywnos$¢ ta zostala grun-
townie zbadana oraz opisana przez pedagogdw, psychologow i socjologéw w kontek-
$cie wychowania oraz nauczania czy uczenia si¢. Interdyscyplinarne uj¢cie zabawy
ukazuje jej przemozny wpltyw na wiele sfer w zyciu czlowieka, a nowoczesne ukazanie
tego zagadnienia zmusza do rozwazania zabawy jako aktywnos$ci pozytecznej nie tylko
w wieku dziecigcym, ale w dorostosci czy nawet pdznej staros$ci. Nalezy pamigtad, ze
pedagogika jest dziedzing interdyscyplinarna, dlatego wszelkie rozwazania nawigzujace
do socjologii czy psychologii sg jak najbardziej na miejscu. Poprzez zabawe realizuje
si¢ prawo dziecka do szczgsliwego dziecinstwa.
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The History of Education System and Authority in Israel
from the Ottoman period to our days

Abstract. During the short history of its existence, even before the state of Israel was born, the
Education system in the area known today as Israel has constantly faced the challenge of providing
equal, or at least somewhat state-controlled curriculum, budgeting and education in general. During
the major periods of government change, various religious, socioeconomic and political groups had
tried to reshape the education system to match their needs, creating schools, programs and funding
plans accordingly. However, despite the evolving legislation and awareness, the Isracli Education
System is heavily segregated based on religion, origins, and other factors. Whole populations are
exempted by choice, or by lack of lobbying, while the main system remains to bring equity to
a highly heterogenic school system. This article will show the challenges, stratification changes and
shifts the system has faced on the way to provide quality education to the children of Israeli state.

Keywords: education, integration, segregation, education streams, Israel

Introduction

Israel is a quite young state, “born” in 1948, but the forming of it as a whole en-
tity has begun much earlier. Since the awakening in the last years of the 19" century,
the state has undergone major political changes, shifting from separated, unorganized
settlement to a single functioning state. The British Mandate was seemingly meant to
promote such unification as part, however on practice it pretty much allowed the pop-
ulation to do as they please, including education-wise', while focusing only on raising

! Tnuat Ha-Avoda, Hinuch betkufat hamandat [Education during the Mandate (2019). Retrieved from
https://tnuathaavoda.info/education/home/7/1109679617 .html.
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the next generation of civil servants for the great British Empire?. Despite everything,
as there was an official plan to later create an independent state in the area, initial forms
of legislation took place, including on the shaping of education.

Later, as the state was born and evolved, the system of education has faced constant
challenges of attempting to serve a very diverse population, based on religion, level of
religiosity, agenda of local political organization and so on’. This paper will show the
shifts and challenges of the main education system of Israel over the years, focused on
coping with agendas, legislation and existing practice for the purpose of demonstrating
the historical forming and constant challenges of the endlessly evolving education sys-
tem of Israel.

Pre-Israeli education
Pre-British Mandate

The earliest known form of education in the area known today as Israel had carried
a traditional, religious tone, with the Jewish and the Arab education systems evolving
independently. The Jewish system was led by private, traditional “old settlement”, mean-
ing families which, according to some authors, never actually left to any diaspora, this
education wasn’t led by any standard, lacked a central direction and mostly maintained the
existing culture without much innovation*. However, others claim that despite the majorly
religious focus, those schools, led by the Oriental (Mizrakhi) Jews, had included general
studies since 1909, amounting to about 50% of the total education hours’.

The Arab system was more organized, with a known number of about 95 primary
schools and 3 high schools, the curriculum of which was dictated by the Ottoman Em-
pire. Little is known about the quality of education or the financial accessibility of those
schools®. In addition, a parallel private system of 379 schools existed, focusing more on
religious studies’. Both systems had prioritized male students, with girls being less than
20% of the total student population.

2 H. Rahman, Education in Palestine: Current challenges and emancipatory alternatives, Ramallah 2015,
p. 2.

3 S. Swirski, Hinuch be-Israel: mahoz hamaslulim hanifradim [Educaiton in Israel: schooling for inequ-
ality]. Tel-Aviv 1990, pp. 17-33.

4 R. Alboim-Dror, Memshelet ha-mandat vehahinuch ha-ivri: tguvat hayeshuv lekolonializm tarbuti [The
Mandate administration and the Hebrew education: the response of settlement to the cultural colonialism].
“Katedra” 1995, 75, p. 95.

> M. Davidson, The rise and the implementation of the State Education Law, 1953 [Doctoral dissertation].
Tel-Aviv University, Israel 2002, p. 198.

¢ E. Greenberg, Preparing the mothers of tomorrow: education and Islam in mandate Palestine. University
of Texas Press 2002; H. Rahman, op. cit., p. 2.

7 S. Swirski, op. cit., p. 15.
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Since the late 19" century, as the Jewish settlement in Israeli region has begun to
grow, there has been a demand for education. An inflow of financial support from the
European Diaspora has enabled opening more schools, with an inflow of more secular,
western ideas. And while there was no intended offence to the existing population, some
tension has formed between the more traditional “old settlement” to the more modern
“new settlement”®. Schools were opened according to the demand and by the support
of a specific population, which also determined the quality and speciality of the school.
Such education wasn’t obligatory, and more than that, it was financially supported by
the parents of the students and private donation, and still, over 90% of the Jewish pop-
ulation of that period was literate. However, as schools were population specific, this
high percentage didn’t include the Arab population, nor the Mizrahi (“oriental”) Jews.
Also, despite the overall literacy, 62% of the students didn’t graduate, completing 1-3
classes out of possible 8°.

During this period, mixed Jewish-Arab schools existed, especially in mixed cities
such as Jaffa and Haifa'’.

The British Mandate era (1920-1948)

In 1917, as soon as the interregnum between the Ottoman and the British empires
took place, the education system started to reform to match the already proclaimed, but
not quite settled British Mandate along with the land, and as such the Arab population
had to follow the same laws as the Jewish population. However, this system was criticized
for not accepting diversity, but rather having a clear objective of training servants for the
British Empire'. For example, the primary education for women was only available for
the first 4 years, during which the focus was made on domestic roles, acceptable both by
the British administration and the locals. The efficiency of such “education” for women
meant that Arab girls were only 21% of the government school pupil population, and only
7.5% of village girls receiving any education at all'?. The British empire has even enabled
racial segregation. For example, under their control the mixed schools practically ceased
to exist after the bloody events of 1929, which took place in Jaffa'>. With hostility clearly
set between Jews and Arabs, mixed schools aren’t considered a safe option.

8 R. Alboim-Dror, op. cit., p. 101.

° 1. Kashti, Maarechet haHinuch belsarael: hinuch betkufat hamandat habriti [The education system of
Israel: education in the British Mandate era], in: Ishim ve-maasim belsrael: sefer hayovel, eds. S. Aharoni,
M. Aharoni, 1998.

10°U. Shwed, Y. Shavit, M. Dellashi & M. Ofek, Policy Paper 2014.12. Integration of Arab Israelis and
Jews in Schools in Israel, Taub-Center, Israel 2014, p. 325.

' H. Rahman, op. cit., p. 2.
12 E. Greenberg, op. cit., p. 70.
13 U. Shwed et al, op. cit.
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On the other hand, since the Balfour declaration in 1917 the Jewish population of
the region saw the British reign as a sign for a nation being reborn. As part of it, there
was a demand for organized education. As far as the British administration was con-
cerned, there was no difference between the Jewish and the Arab schools, and each
population group was allowed to open and maintain its own schools as part of plural-
ism approach'. The earliest relevant legislation regarding education was the Education
bill (1933) which held various definitions for schools, such as permitting religious and
secular programs and roles of teachers and headmasters, including various penalties for
not following the law. The education format was meant for 8 classes, with registration
being left for the parents to decide.

But even before the bill, there was a call for order in the system from the Jewish
settlement. In 1928, following a long discussion by the representatives of the Zionist
Union, the teachers’ union and general population has defined three main “streams”-
permitted directions of development of the education system:

* The general stream- the oldest of the three, responsible for 45% of the kindergar-
tens, 49% of the common schools and 87% of the high schools. Those schools
didn’t associate themselves with one brand of Zionism or the other and simply
focused on civil circles. Those schools had a clear curriculum since 1925, which
didn’t change much until 1953, when a state-wide curriculum was enforced by law.

* The Oritental Jewish (Mizrakhi) stream, being Zionist-religious, covering 18% of
the kindergartens, 27% of the schools and 10% of the high schools. Had a base
curriculum planned since 1924, but applied it in practice only in 1932.

* The Workers’ (Labour) stream has belonged to the Worker Union and has cov-
ered 37% of the kindergartens, 23% of schools, but only 3% of high schools. It
had no clear single outline up to 1937, and even then, the plan kept changing up
to 1953%.

Criticism

There are several points of criticism known for the pre-Israeli education. The first
one is the lack of clear, updated guidelines regarding the quality and content of the ed-
ucation. Despite the Education bill (1933), each stream and nationality kept evolving in
its” own direction 6, stratifying and dividing the population'’.

More than that, every curriculum was set to serve a point of interest of the ruling ad-
ministration. In the case of the Arab system, first it served the Ottoman administration,

4 Tnuat Ha-Avoda, op. cit.
15 Ibidem.
16 Tbidem.
17°S. Swirski, op. cit., p. 7.
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leaving the choice of either having a heavily biased state-guided content or the un-
changing private system which heavily promoted the religious agenda. Then it served
the needs of the British Mandate for civil servants with limited self- definition'®, while
maintaining oppression of the female population, as woman education was known for
helping the women to “form opinions and... reject superstitions'®.

Either way, clearly such education was set to divide, being unable to provide
high-quality, standardized education for a land that was awaiting its independence based
on the Balfour declaration.

Early period (1949-1953)

Development of structure and curriculum

Since it’s becoming, the state of Israel initially relied on the British and Osman
legislation. However, in 1949 the Knesset passed the first law regarding education: The
Compulsory Education Law. This law required to enrol any child aged 3—14 into the
education system according to his age and place of residence. Any apprentice could
start at age 15, and continue his training as part of obligatory education. This law has
determined that the Arab, Jewish, secular or religious schools all were required to accept
students, and to follow certain government guidelines. The system had to follow a plan
of 8+4, meaning 8 classes of elementary school and 4 of high school®.

However, due to the chaos of the new-born state, there was a shortage of classes
and teachers, and each population had to manage by its own resources. In addition, the
lack of clear authority separation led to military interference in allocating population to
schools. As a result, the Jewish and Arab streams grew further apart, with each forming
as an autonomous system. Even the main teaching language varied: Hebrew for Jewish
schools and Arabic for Arab schools, with only 5 bilingual schools existing?.

In addition, most of the state services, including education, were run by various
political organizations, including military, thus lacking unity and order

In 1953, the State Education Law was enacted, initially meant to put an end to the
various streams and semi-private education groups and set a state-approved, quality
controlled curriculum. In fact, it defined that 75% of the curriculum of the schools was
state mandated and obligatory, leaving 25% for the unique stream content (religious and
ethnic aspects)®. It clearly defined the streams acceptable by the state and ended the

'8 H. Rahman, op. cit., p. 2.
19 E. Greenberg, op. cit., p. 18.

2 H. Ayalon, N. Blass, Y. Feninger & Y. Shavit. / shivyon behinuch memechkar lemediniyut [Educational
inequality: from research to policy]. Jerusalem: Taub center 2019, p. 81.

2 U. Shwed et al., op. cit., p. 340.
2 Ibidem, p. 326.



114 Eyal Peled

multiple ultra-secular streams such as “Workers” (Labour), with more freedom given to
the Jewish Orthodox streams. Each political party, included the Arabs, has tried to lob-
by for its” own population, however not all has succeeded®. Even more so, the leading
party, such as the pro-communist Labour, which represented about 43% of the general
population, ended up absorbed into the “general” education stream.

Thus, while officially there was now a law on education requirements free of organ-
izational bias, in practice even the law itself was written and passed based on signifi-
cant political lobby pressure. As a result, the resulting law couldn’t really provide the
required equality in education.

The stratification issue

While the law clearly stated that all students are entitled to schooling, the quality of the
schooling itself wasn’t homogenous. One of the reasons for it was the stratification based
on socio-economic and ethnic background. Even within the Jewish population itself, the
European and the Oriental groups didn’t mix. According to some sources, during the 70’s
and 80’s most of the students went to ethnically homogenous schools and classes- 70% of
the 6™ grade students went to school where up to 80% of the students were of the same
ethnic background®. The ethnic stratification has been maintained and even increased as
the European Jewish population has migrated towards the central cities, such as Tel-Aviv,
while the Oriental and later the Ethiopian population has settled in the periphery®.

An additional problem actually rose from the State Education Law (1953). The pur-
pose behind the law was to set a frame for the Israeli Education system, of Israeli
culture, loving the land, loyalty to the state and the people of Israel, agricultural and
artisan practice and so on. In other words, it was meant to create a system which leads
a young person into his role in future society®*. However, the curriculum didn’t sit well
with the Arab stream, since the values and preferred literature pieces matched more the
dominant Jewish population than the Arab minority?’.

Another stream that didn’t feel that the Labor/General program fits them is the Ori-
ental/Religious program. The state curriculum was quite secular, which the Oriental

2 Al-Hamishmar, Memshelet MAPAI- Zionim Klaliim heevira ba-Knesset “Hok Hinuch Mamlachti” ube-
cach hisla zerem haovdim vehizka hazramim hadatiim [The MAPAI government had passed the State Educa-
tion Law and by doing so has ended the Labour stream and strengthened the religious streams]. Al-Hamishmar
[1968, April 30]. Retrieved from http://jpress.org.il/olive/apa/nli heb/SharedView.Article.aspx?href=AHR/
1968/04/30&1d=Ar04400

2 H. Ayalon et al., op. cit., p. 79.
» Ibidem, pp. 50-51.

2% Knesset, Hok Hinuch Mamlachti — 1953, Hok Limud Hova — horaot shaa — 1953 Kria rishona. [The State
Education law — 1953; Compulsory Education law — temporary orders — 1953. First reading]. Jerusalem 1953.

27 K. Arar, Israeli education policy since 1948 and the state of Arab education in Israel. “Italian Journal
of Sociology of Education” 2012, p. 1.
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Jews criticized for not allowing sufficiently religious upbringing for their children. Thus
during the coining of the State Education Law (1953), special provisions were made for
the religious schools, with religious teachers and inspectors, as long as the basic school
outline is maintained according to law?®. Some even more religious schools, such as
Agudat Israel, had been recognized as fully independent streams, with even less state
involvement and control of the curriculum, even if that meant reduced budgeting. For
example, Orthodox schools which are recognized by the state accept obligation to teach
at least 55% of the core subjects, and in return are 55% funded by the state®.

The shift of political narrative

As the preference for promoting labour and agriculture began to fall, different con-
tent was introduced. For example, during the 1980°s it finally became first acceptable,
then obligatory, to teach the subject of Holocaust, although it was limited to the high
school history classes and lacked a clearly set narrative®. It replaced the narrative of
the Zionist past, and memory through Israeliness and self-reliance with enforced, indoc-
trinated grief for the historical suffering. In addition, the narrative of national identity
shifted from a clearly Jewish to “nation of all its citizens”, with terms of democracy,
pluralism and rule of law introduced a part of Civics subject for matriculation exam in
the 11" (out of 12) grade’'.

Criticism

One of the main points of criticism for the school policy of that period was the fail-
ure to fully integrate the Arab society. While maintaining the autonomy allowed to build
the fully Arab identity, the lack of joined education kept the population from forming
a joint identity that wasn’t a single nationality-centred??.

Another form of criticism was that the new law hadn’t really ended the overabundance
of streams. For example, despite the clear anti-Labor program, the kibbutz education

2 M. Davidson, op. cit., p. 46

2 T. Harel Ben-Shahar, Asdara shel batei sefer pratiim bareranim: beit sefer Havrota kemikre mivhan
[Regulation of private selective schools: Havrota school as case study]. Jerualem: Van Leer Jerusalem Institute
2012, p. 4.

30 A. Zondberg, Bein hurban lanizahon-mashmaut ha Shoah berei haitonim hayomiim beisrael 1948-2003
[Between destruction and victory — the meaning of Holocaust as represented in the daily Israeli newspapers
1948-2003]. In: Sikur kesipur, mabatim al siah hatikshoret be-Israel, eds. M. Neiger, M. Blondheim & T. Libs,
Israel Magnes 2008, pp. 191-215.

31 J. Resnik, ‘Sites of memory’ of the Holocaust: shaping national memory in the education system in
Israel. “Nations and nationalism”, p. 307-308.

32 U. Shwed et al., op. cit., p. 327.
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system has still maintained the unique characteristics of pro-communist approach. In ad-
dition, despite seemingly being merged into the general stream, the leaders responsible for
the curriculum planning and finances still remained Labour party loyalists®.

In other words, despite the apparent attempt to make education available for larger
population and to control its quality, the result was maintaining most of the streams,
while deepening the gap between certain populations.

The reform of 1970’s

Starting 1968 the Ministry of Education has decided to pay attention to the stratifica-
tion issue among the students. In order to promote improving students’ achievement, re-
ducing socioeconomic gap in classrooms and promote future integration of the students
into the workforce, the existing education policy was analysed and changes were offered
based on the new political climate*. The decision was made not through legislation, but
through applying the findings of Rimalt committee into practice. The objective of the
reform was to increase the number of students attending high school, which up to that
point didn’t fall under the Compulsory Education Law (1949). The key changes were:

* Changing the school plan from binary (8+4) to trinary (6+3+3), meaning 6 years

of elementary school, 3 years long middle school and 3 years of high school,
applied in 1966%.

* Requiring registration based on geographic location, as opposed to parents’

choice.

* Requiring all students graduating elementary schools to immediately continue

their education in middle school.

+ Setting class makeup with students from mixed socio-economic background?®.

This reform was a result of the Yom Kippur war, which was perceived as a failure
of government policies, and enabled a complete shift in power. This meant that the
opposition, especially the Ashkenazi middle class, was elected as the new government.
This government was no longer based on existing biography, but the popular vote, and
as such, the education policy has begun to shift depending on the will of government in
power, claiming integration, but leading to polarization®’.

33 Al Hamishmar, op. cit.

3 H. Gaziel, Politics and Policymaking in Israel’s Education System. Portland: Sussex Academy Press
1996, p. 4.

3 H. Ayalon et al., op. cit., p. 81.

% A. Barak-Medina, Hakzaat mash’abim behinuch, ikaron haintegracia vebatei sefer yehudiim bemig-
zarim shonim [Resource allocation in education, the integration principle and unique schools in different sec-

tors]. Jerusalem: Knesset 2003. Retrieved from: https://fs.knesset.gov.il/globaldocs/MMM/16e41ac7-9332-e811
-80de-00155d0a0235/2_16e41ac7-9332-e811-80de-00155d0a0235_11_6987.pdf, p. 15.

37 H. Gaziel, op. cit.
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However, despite the general call for integration, the Independent- Orthodox schools
were exempt from the change. For example, where the classes were expected to have
at least 60% of well-off students, in order to bring quality teachers and promising stu-
dents into the fold, in the Orthodox schools there were only 27% of well-off students,
the others being classified as “grooming requiring”®. The secularization expected in the
education has intimidated the religious groups, and pushed the Oriental Jews further
away from the mainstream education, including the state-supported religious schools.
While the more prestigious high schools almost openly pushed the Oriental students
to drop out, in the trade schools the rate of Oriental to Ashkenazi students was 4 to 1,
while in agricultural schools the Oriental students rate was two to one Ashkenazi. They
also composed 88% of the religious schools, and over 90% of the religious agricultural
schools. In addition, the professional education system was highly gender segregated.®.
If anything, the practice of placing religious middle and high schools near each other
had created geographic difficulties up to a point where parents had to choose between
sending their children to boarding school (extra fees included) or to deny the children
their traditions and enrol them into nearby secular schools*.

Later examination of the integration plan by the State Comptroller has found that
the plan has failed. In the Arab schools it was practically ignored, while in the Jewish
schools, some integrated schools had segregated classes, based on socio-economic fac-
tors, with different study plans and quality gap*..

Another innovation that took shape in that period is the “unique schools”. While the
law dictated 75% of the curriculum, the remaining 25% was widely interpreted by some
organizations, leading to the birth of schools specializing in arts, sciences or additional
religious classes. Those schools, while still classified as state stream schools, had used
the unique traits to attract the preferred audience, and to handpick talented students
from other schools in the region*?. While according to the law, only Orthodox schools
are allowed to be unique, secondary regulation leaves an opening for the Minister of
Education to grant a permit for a school to have unique programs, with the school still
funded 60% by the state®.

In other words, while on paper there was a requirement for integrated classes, many
schools found a way around it, using stream or unique traits to “skim the cream” of
students according to their own criteria, with others being left behind. More than that,
from the early 80’s a new type of school emerged- the “supra-regional schools”. Those
schools requested, and sometimes received the permission to act as supra-regional

3% A. Barak-Medina, op. cit., p. 5.

3 S. Swirski, op. cit., p. 100.

40 A. Barak-Medina, op. cit., p. 5.

4 Ibidem.

4 Ibidem, p. 6.

4 T. Harel Ben Shahar, op. cit., p. 4.
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speciality schools, or registered from the beginning as unofficial education organiza-
tions. Those schools accepted students from everywhere into classes or whole schools
specializing in media, sports or arts, as long as those students had passed the entrance
exam and their families could afford the tuition. Those schools also known to exist
in poorer communities, accepting students based on criteria such as religious back-
grounds*. However, some of those unique schools are criticized for drawing all the
strong students from surrounding schools, leading to reduction in achievement for the
remaining student based on lack of strong peers to compare to*. Which means that
those acceptable schools had put an additional dent in the supposed “integration”.

Therefore, despite the initial legislation meant to create equal opportunities for stu-
dents, some streams (such as the Orthodox) still use public resources, while being se-
lective and maintaining segregation.

Current situation
Numbers and changes

At 20162017 school year Israel had 2665 elementary schools, out of which 1806
were official schools belonging to the accepted streams, budgeted 100% according to
the state norm. In addition, there are 702 schools which are budgeted 75% from the
state norm. Those schools are acknowledged, but aren’t state-official. Those include
independent schools, private ones, orthodox, non-state Arab schools. In total, elemen-
tary education system alone serves about 940,000 students. The schools are budgeted
based on teaching hours, number of student, teacher quality and experience and hours
dedicated to core lessons, such as mathematics and English*.

Several steps had been undertaken to promote equality. For example, the Compul-
sory Education Law (1949) has been extended to ages 516, and includes the right for
free education (state covering 100% of basic tuition cost up to 12" grade), in order to
reduce dropping out. Additional legislation was also made to promote equality, such
as the Student Rights Law (2000), proclaiming student equality regardless of gender,
race, religion etc. In 2014 the law was further corrected including sexual orientation or
gender identity.

Additional source of budgeting is the so called “grooming index” meant to promote
students from lower social strata. For example, additional 20% per capita budget are

4 A. Barak-Medina, p. 9.
4 T. Harel Ben Shahar, p. 10.

4 E. Weisblay, Tikzub batei sefer mukarim sheeinam rishmiim behinuch hayesodi venetutim hashvaatiim
al mazavam hahevrati-kalkali shel batei sefer mimigzarim shonim (al pi meafjenej talmidim) [Budgeting of
acknowledged unofficial elementary schools and comparative data on the socioeconomic state of schools from
various sectors according to student data]. Jerusalem 2017.
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allocated for a school for each immigrant student from a poor country’. This model had
been set to practice since 2009 in all levels of schools (elementary to high), and controls
not only out right financial inflow, but also the size of classes (smaller for population
in need) and additional teaching hours. This system is relevant to all acknowledged
streams of education.

There are three main inherited currents in education. The state education is meant for
non-religious schools in all sectors and nationalities in an equal measure. The state-reli-
gious schools exist only in the Jewish community. Those schools have religious inspec-
tors and pay more attention to religious studies, but they still follow the core subject re-
quirement. The third stream is the unique and orthodox schools, partially acknowledged
and partially subsidized by the state®.

Maintaining flaws

Since the rise of the state, the education in Israel is mostly unchanged regarding
segregation by nationality and levels of religiosity. For example, there’s a secular Jewish
system, orthodox and Arab. The state schools are financed mostly by the government,
while the private and semi-private schools are financed partially, based on state ac-
knowledgement of the school’s program®.

The budgeting issue also shows itself in more than just supporting one stream or
the other. The current Israeli population is used to the thought that the minimal parental
payments only offer the most basic school services, while additional enrichment pro-
grams, which allow the pupil better chance in the future, are to be financed privately
by the parents, and are known to reach 1500 NIS (about 450USD) for a single month*.
The schools with the additional programs are usually marked low on eligibility for
“grooming budget™', but the parental investment is sufficient to provide better than
average conditions.

While the system as a whole seeks to change, some of the flaws inherited from the
pre-Israeli and the early stratified period had remained. One of the major shortcoming is
the upkeep of the homogenous classes. Data from 2004 has shown that while repatriates

47 Chief Scientist Office, Madad hatipuah [The grooming index] 2020. Accessed at https://edu.gov.il/sites/
ChiefScientist/measure/Pages/ses-index.aspx.

# E. Weisblay & A. Wininger, Maarechet hahinumch be-Israel—sugiyot nivharot bethum isuka shel veadat
ha hinuch, hatarbut vehasport shel ha-Knesset [The Education system in Insrael — selected issues in the works
of the Education, Culture and Sports committee in the Knesset]. Jerusalem 2015. Retrieved from https://m.
knesset.gov.il/Activity/Info/MMMSummaries 19/Education.pdf.

4 S. Swirski & N. Dagan-Buzgalo, Education reform: making education work for all children. Adva cen-
ter, Tel-Aviv: 2011, p. 20.

0 S. Swirski et al., p. 51.
51 Chief Scientist Office, op. cit.
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from ex-Soviet countries had been 2% of the population, in some schools they were
about 6 times higher percent of the class contingent, and in some classes they were
a clear majority>>.

New trends in education

One of the new trends in Israeli education is an attempt to mix Arab Isracli and
Jewish students in several schools defining themselves as bilingual, teaching in both Ar-
abic and Hebrew. The first such institution was opened as a kindergarten in 1984, later
growing into a school class. Currently there are 8 bilingual schools in Israel, catering to
about 1700 students. Such schools receive full finding as state schools, without any ex-
tra financial incentive- thus making the idea privately-guided, but government-funded>.

Another known trend is the Democratic school. Those schools offer time allocation
for teacher-student dialogue and mentorship programs where a teacher is responsible for
12—13 students, less than 50% of the average Israeli class. Currently those schools are
extremely selective on the students accepted and mostly rely on private financing, but
the process is already known**.

Therefore, some of the trends seek to promote integration among the Jews and Ar-
abs, while others further maintain the private non-state segregating and selective image.

Summary

During over 100 years, the pre-Israeli and Israeli Education Systems had faced con-
stant challenges of coping with diverse populations. The legislation had constantly ad-
justed to the challenges of the period, however loopholes were always found to maintain
segregation and inequality®®. Even in the 21% century, the system faces various forms
of segregation, some of which coming from the willing choice of the population, such
as the Orthodox Jews, while others are a result of policies of cream-picking schools™.

Still, a change is visible, some led by the state in the form of corrective “grooming”
budget and legislation forbidding segregation and equality, and other led by private
schools. As opposed to the private schools of the past, those schools use the limited
freedom of the law in order to form ethnically diverse classes and schools®’.

52 H. Ayalon et al., op. cit., p. 79.

33 A. Weininger, Bilingual institutions (Hebrew-Arabic) in the Education System. Jerusalem: Knesset. Re-
trieved from https://m.knesset.gov.il/EN/activity/mmm/Bilingual Educational Institutions.pdf [access: 21 of
January 2019], p. 2

3 S. Swirski et al., op. cit., p. 43.
5% Ibidem, p. 212.

¢ A. Barak-Medina, p. 6.

57 A. Weininger, p. 7.
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Future research is recommended to point out policy changes both on the diversity
levels and on the deeper level of school functioning. Such research will allow to rec-
ognize the efficient use of school leadership in order to provide better education for the
diverse society of Israel.
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Stanistaw Keturakis — Litwin w stuzbie rosyjskiej oSwiaty
na terenie guberni piotrkowskiej w latach 1895-1914

Abstract. Stanislaw Keturakis — a Lithuanian in the service of Russian education in the area of
Piotrkéw province in the years 1895-1914

At the end of the 19th century, the teaching profession was the aspiration of many peasant sons. The
position of a teacher ensured a modest but quite stable income. A Lithuanian, born in 1989, Stanislaw
Keturakis, was one of graduates of the Teachers’ College in Wejwery near Kaunas. This institution
offered a state scholarship. In return for this financial help, its graduates had to accept posts in
primary schools determined by educational authorities.

A few graduates of this school, mostly Lithuanians, were sent to work in village schools of Piotrkow
province. One of them, Stanislaw Keturakis, began his first teaching job in a school in Jedlno. He
was confronted with difficult living conditions, the school was only planned to be built. At this time,
he married Jozefa Birsztejn and they had two sons: Eugeniusz Jozef (1901) and Zdzistaw Aleksander
(1904).

Peasants perceived teachers as tsarist officials. In 1901, S. Keturakis was transferred to Mstow, to
work as a teacher, then to Wancerzéw, and again back to Jedlno. Taking over a position of a teacher
in Zagoérze (1907) was clearly a promotion. The school belonged to the private property of Grand
Duke Michael Alexandrovich of Russia, a brother of Emperor Nicholas II. The last stage of
S. Keturakis’s teaching career was his work in a school in Zagérze. Working there in the years
1907-1914, he taught Russian, Polish, Arithmetic, History and Geography. At the end of the summer
1914, he got an opportunity to take over the post of the forester’s assistant in Orlow province, but
the outbreak of the war made it impossible. Lack of any sources does not allow us to determine what
the further life of Stanislaw Keturakis was like.

Keywords: teacher, school, countryside, peasants, the First World War
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Wejwery — na drodze do nauczycielskiego patentu

U schytku XIX stulecia zawod nauczycielski podobnie jak godno$¢ duchownego
wydawatly si¢ celem aspiracji wielu synéw chtopskich, niezamoznych mieszczan czy
przedstawicieli zdeklasowanej szlachty. Posada nauczyciela zapewniata skromne, ale
w miar¢ stabilne $rodki utrzymania, mieszkanie i niewielka dziatk¢ pod uprawy rolne.
Nie bez znaczenia byl okres wakacji czy przerw $wiatecznych. Z powodu prac polo-
wych od wiosny do jesieni, a zimg ze wzgledu na brak obuwia, okres absencji dzieci
w szkotach wiejskich chlopskich wydtuzat si¢ znacznie. Na terenie Kongreséwki do
zawodu nauczycielskiego przygotowywaly seminaria nauczycielskie. W latach 1866—
1914 funkcjonowaty one w: 1) Bialej Podlaskiej, 2) Chetmie Lubelskim, 3) Warszawie,
4) Solcu, 5) Siennicy, 6) Wejwerach'!, 7) Wymyslinie, a takze od 1871 w 8) Leczycy
i 9) Jedrzejowie®. W 1910 r. uruchomiono takze seminarium w fodzi.

Funkcjonowanie oswiaty ludowej w odniesieniu do ziem Krolestwa Polskiego
w XIX i na poczatku XX stulecia od dawna jest juz przedmiotem badan®. Zagadnie-
niom o$wiaty ludowej dla ziemi czestochowskiej, jednak dotyczacego wczesniejszego
okresu, tj. lat 1815-1863, swe opracowanie poswigcit Janusz Lipiec*. Natomiast o§wiaty
ludowej Lubelszczyzny dotyczy opracowanie pod redakcja Ryszarda Kuchy’. Waznymi
opracowaniami analitycznym sg prace Eugenii Podgorskiej® czy Barbary Szabat’.

Seminarium Nauczycielskie w Wejwerach, bedace w centrum zainteresowania
piszacego te slowa, bylo jedna z placéwek przygotowujacych przysztych adeptow

' D. Ztotkowski, Polacy i Litwini — absolwenci z 1898 roku Seminarium Nauczycielskiego w Wejwerach
kolo Kowna, w: Wilno i Kresy pétnocno-wschodnie: materialy Il Migedzynarodowej Konferencji w Bialymstoku
1417 IX 1994 r. w czterech tomach, 1: Historia i ludzkie losy, red. E. Feliksiak, A. Mironowicz, Biatystok
1996. s. 289-313. Zob. takze: S. Araszkiewicz, Sytuacja szkolnictwa i oswiaty w zaborze rosyjskim w latach
1831-1918. Szkolnictwo elementarne. Okres migdzy powstaniem styczniowym a I wojng swiatowg, w: Dzieje
szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej do 1918, t. 1, red. S. Michalski, Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza, War-
szawa 1982. s. 175. Zob. takze informacje o personelu seminariow: R. Kucha, Oswiata elementarna w Krole-
stwie Polskim w latach 1864—1914, Krajowa Agencja Wydawnicza, Lublin 1982. s. 81-86.

2 O wydarzeniach z lat 1905-1907 w Seminarium Nauczycielskim w Jedrzejowie pisata B. Szabat, Wal-
ka o szkole polskq w okresie rewolucji 19051907 r. w guberni kieleckiej, Kieleckie Towarzystwo Naukowe,
Kielce 1991, s. 57-66.

3 K. Poznaniski, Oswiata elementarna w Krélestwie Polskim jako przedmiot badan historyczno-pedago-
gicznych, w: Stan i potrzeby badan nad oswiatq i wychowaniem w Kroélestwie Polskim w latach 1815-1915,
red. R. Kucha i K. Poznanski, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1989, s. 51-62.

4 J. Lipiec, Warunki gospodarcze szkot elementarnych Krolestwa Polskiego. Studia nad okregiem czesto-
chowskim lata 1815-1863, Czgstochowa 1989.

> R. Kucha, Z problematyki rozbudowy szkolnictwa elementarnego na Lubelszczyznie w latach 1864—19035,
w: Szkolnictwo Lubelszczyzny w XVIII-XX wieku. Studia i rozprawy, red. R. Kucha, Wydawnictwo UMCS,
Lublin 1993. s. 83-100.

¢ E. Podgorska, Szkolnictwo elementarne w Lodzi w latach 1808—1914, Panstwowe Wydawnictwo Nauko-
we, £6dz 1966.

7 B. Szabat, Szkolnictwo poczgtkowe Kielc i powiatu kieleckiego w latach 1864—1915, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna im. Jana Kochanowskiego, Kielce 1983.
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nauczycielstwa. Specyfika szkoty byto to, ze przyjmowano tam wylacznie Litwinow.
Placowka, dysponujac dobrymi warunkami lokalowymi oraz niezta kadra nauczajaca,
oferowala stypendium rzadowe. W zamian po ukonczeniu nauki absolwentow obowia-
zywal nakaz podjecia pracy w wyznaczonych szkotach elementarnych, w miejscu wska-
zanym przez wladze oswiatowe. Szkota dysponowata duzym ogrodem, polami doswiad-
czalnymi, gdzie mtodziez zdobywata podstawowe, praktyczne umiejetnosci rolnicze, by
po podjeciu pracy w szkotach wiejskich dzieli¢ si¢ na wsi wiedza rolnicza®.

Seminarium w Wejwerach (rocznik 1898) ukonczyli: (nazwiska wg pisowni litew-
skiej): 1) Arminaitis Viktoras, 2) Bridickas Pranas, 3) Feteranskas Albertas, 4) Jasa-
itis Juozas, 5) Kelertas Jonas, 6) Kesleris Edmundas, 7) Keturakis Stasys, 8) Lapin-
skas Edmundas, 9) Poliakovas Stasys, 10) Risovskis Balys, 11) Sakalauskas Zigmas,
12) Statkevicius Juozas, 13) Ulinskas Viktoras, 14) Vasiliauskas Mecys, 15) Veisas Au-
gustas, 16) Zilinskas Antanas’.

Wsrod wymienionych mtodych ludzi znalazt si¢ Stanistaw Keturakis. Najpierw
w 1894 r. wojt gminy Freda (pow. mariampolski, gub. suwalska, wies Godlewo, poczta
Wejwery) na prosbe¢ gospodarza wsi Godlewo Matwieja Keturakisa wystawit zaswiad-
czenie, ze uczen V oddzialu gminnej szkoty przy Wejwerskim Seminarium Nauczyciel-
skim Stanistaw Keturakis ,,jest narodowosci litewskiej i pochodzenia chtopskiego™!?.
Natomiast jego ojciec (niepi§mienny) przedstawit zobowigzanie nastgpujacej tresci, ,,Ja
nizej podpisany mieszkaniec wsi Godlewo, Gminy Freda, powiatu mariampolskiego,
guberni suwalskiej Matwiej Keturakis zobowiazuje si¢, ze jesli mdj syn Stanistaw Ketu-
rakis opusci seminarium na swoje zadanie lub jesli bedzie usunigty przez kierownictwo
seminarium nie ukonczywszy peilnego kursu, to na skutek otrzymywania stypendium
i utrzymania obowiazuje¢ si¢ zwrocic je do kasy™'!.

Ci mlodzi ludzie, w ogromnej wigkszo$ci Litwini, decyzja wladz Warszawskiego
Okregu Szkolnego zostali skierowani do pracy w wiejskich szkotach elementarnych,

8 Wejwery (lit. Veiveriai) — wie$ nad rzeka Jesig, pow. mariampolski, gmina i parafia Wejwery. Potozona
przy szosie Warszawa—Kowno. W opustoszatym, obszernym budynku dawnej poczty znajdowata si¢ siedziba
Seminarium Nauczycielskiego; Stownik Geograficzny Krolestwa Polskiego (dalej: SGKP), t. 13, Warszawa
1893, s. 196. Zdjecia przedstawiajace wyglad i stan zachowania wspomnianych budynkéw (lipiec 1993 r.);
patrz. D. Ztotkowski, Zycie zawodowe i rodzinne Stanistawa Polakowskiego 1880—1943 nauczyciela szkot wiej-
skich w swietle jego notatek i korespondencji, Czgstochowa 1995, s. 92-93. Najpetniej o Seminarium w Wej-
werach napisat J. Kudirka, Veiveriy mokytojy seminarija 1866—1918, Vilnius 1970, s. 68-80. Wazne uzupehie-
nia podaje takze R. Kucha, Stan i potrzeby badan nad oswiatg i wychowaniem w Krolestwie Polskim w latach
1815-1915, red. R. Kucha i K. Poznanski, s. 80, 87.

? Lista nazwisk absolwentow Seminarium Nauczycielskiego w Wejwerach z 1898 r. przytoczona na pod-
stawie tabeli znajdujacej si¢ w: J. Kudirka, op. cit., s. 68-80.

10 Archiwum Panstwowe w Lodzi, Lodzka Dyrekcja Szkolna (dalej: APL. £DSz.), sygn. 2083. Teczka
S. Keturakisa. Swiadectwo wojta gminy Freda. Godlewo — wies i folwark, gm. Freda, przy trakcie Kowno—
Mariampol. Znajdowaty si¢ tam parafia katolicka (od 1803 r.) i ewangelicko-augsburska (od 1818 r.); SGKP,
t. 2, Warszawa 1881, s. 644.

" APL. £DSz. sygn. 2083, op. cit., zobowiazanie do zwrotu kosztow i potwierdzenie autentycznos$ci
podpisu.
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na przeciwlegly kraniec Krélestwa Polskiego, do guberni piotrkowskiej nalezacej do
Lodzkiej Dyrekcji Szkolnej (LDSz). Znalezli si¢ w zupetnie obcym sobie srodowisku,
w ktérym dodatkowo wystepowata bariera jezykowa (w wickszosci stabo znali oni wte-
dy jezyk polski'?, postugujac si¢ jezykiem rosyjskim, a ten byt przez miejscowych chio-
pow postrzegany jako obcy). Duza odlegto$¢ pomiedzy wioskami guberni piotrkowskiej
a Litwg sprawiata, ze odwiedziny w stronach rodzinnych nie byly czeste. Dziato si¢ tak
w duzej mierze z powodu braku pieniedzy, a $cislej na skutek nie zawsze wlasciwej
gospodarki posiadanymi kwotami'?.

Lata nauki przyczynity si¢ takze do zawigzania mlodzienczych przyjazni. Korespon-
dencja zachowana w zbiorach rodzinnych Stanistawa Polakowskiego (jedynego Pola-
ka w tym gronie) jest tego odbiciem. Dla historyka stanowi wazne zrédlo informacji.
Ostatni dzien w Seminarium w Wejwerach w relacji Stanistawa Polakowskiego wygla-
dat nastepujaco:

19 czerwca 1898 roku ostatni raz zebraliSmy si¢ w tzw. szkole wzorowej w Wejwerach.
Absolwenci tam zajeli sale aktowa, aby ustysze¢, ze od tego dnia przestajemy si¢ nazywac
wychowankami III kursu, gdyz otrzymujemy patenty nauczycielskie. Po czem wieczorem
byly tance, ktore trwaty do pdéinocy, a potem poszliSmy na zbiorowa uczte kolezenska. [...]
Na drugi dzien, czy na trzeci chodziliSmy ,.kupa” i zegnaliSmy si¢ z naszymi nauczycielami.
Byto weselej, potem rozjechali si¢ wszyscy, aby juz nie zej$¢ si¢ wigcej'.

Trudne poczatki... z kagankiem o$wiaty

Procedur¢ podjecia pierwszej w zyciu pracy nauczycielskiej Stanistawa Keturakisa
otwiera podanie, z ktorym 14 czerwca 1898 r. zwroécit si¢ do naczelnika £.6dzkiej Dyrekcji
Szkolnej (EDSz). Prosit w nim o zatrudnienie w charakterze nauczyciela szkoty elemen-
tarnej. W swej prosbie informowal, ze jego dyplom i wszystkie dokumenty znajduja si¢
w kancelarii Suwalskiej Dyrekeji Szkolnej". Zanim naczelnik £ DSz podjat stosowna de-
cyzje, w zwiazku ze ztozonym podaniem najpierw informowat gubernatora piotrkowskie-
go, ze zglosil si¢ do niego absolwent Seminarium Nauczycielskiego w Wejwerach z pros-
ba o posade nauczycielska. Prosit wiec ,,0 opini¢ co do jego postawy politycznej”'e.

12 Przypuszczenie to potwierdzaja listy przywotanej grupy przyjaciot z pierwszych lat po podjeciu pracy,
zachowane w prywatnym archiwum autora niniejszego tekstu. Te listy prywatne w oryginale byly pisane po
rosyjsku. Wiasnie z ich tresci wynika staba czy tez niedostateczna znajomo$¢ jezyka polskiego. Jak przyznaja
autorzy tych listow, konieczno$¢ funkcjonowania w polskim $rodowisku, wymuszata coraz lepsze opanowanie
tego jezyka.

3 D. Ztotkowski, op. cit. O izolacji nauczyciela na wsi kieleckiej wspominata B. Szabat, Szkolnictwo,
op. cit., s. 190.

14 Archiwum prywatne D. Ztotkowskiego (dalej: ApDZ), notatka Stanistawa Polakowskiego z dnia 21 lip-
ca 1908 r., sygn. 605, notatka z dnia 20 czerwca 1908 r. sygn. 606.

'S APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., podanie do £DSz o pracg.

16 Tbidem, prosba do gubernatora o opini¢ co do postawy politycznej kandydata.
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Dopiero po zyskaniu opinii, niewatpliwie pozytywnej, 24 lipca 1898 r. naczelnik
postanowit skierowaé Stanistawa Keturakisa na posad¢ nauczyciela do Jednoklasowe;j
Szkoty Elementarnej we wsi Jedlno (gmina Radziechowice, pow. noworadomski'’),
z pensja 250 rubli rocznie. I nakazatl mu ,,odprawi¢ si¢” do miejsca pobytu, a tam zwro-
ci¢ si¢ do wojta gminy Radziechowice. Polecit rowniez, by o objeciu stuzby poinformo-
wacé go niezwlocznie'®. Po przybyciu na miejsce 14 lipca 1898 r., jednym z pierwszych
dokumentow, ktore przyszto podpisa¢ mtodemu nauczycielowi, byt odreczny tekst zto-
zonej przysiggi na wiernos$¢ carowi Mikotajowi II i nastepcy tronu wielkiemu ksigciu
Jerzemu Aleksandrowiczowi. Zobowigzywat si¢ w nim przed Bogiem ,,do konica zywota
i ostatniej kropli krwi” ofiarnie pracowa¢ w zawodzie nauczyciela'®. Objecie placowki
oswiatowej w Jedlnie odbylo si¢ bez przeszkod. 31 lipca 1898 r. wojt gminy Radzie-
chowice przestat naczelnikowi £ DSz protokot zainstalowania nauczyciela S. Keturakisa
w szkole?. Sam naczelnik zatwierdzit ten fakt 7 wrzes$nia 1898 r.%".

Pierwszy rok pracy okazal si¢ dla Stanistawa Keturakisa wyjatkowo trudnym.
29 wrzesnia 1899 r., zwracajac si¢ do Naczelnika LDSz, prosit o zmiang szkoty.

Tu m.in. trzy razy dziennie pali si¢ w piecu, a temperatura nie przekracza 10 st., okna przy
silnym wietrze otwieraja si¢. Oprocz tego w klasie dtugosci 9 arszynow, szer. 8 arszynow...
miesci si¢ 70 ludzi. Jest duszno i wilgotno. Nauczyciel i uczniowie maja trudne warunki,
kazdego dnia winni chorowaé. Swoje rzeczy musze trzymaé u sgsiadow. Raz mnie juz
okradli®.

Wiadze szkolne probowaty interweniowac. Po otrzymaniu raportu co od stanu
szkoty, zwrdcity si¢ 8 pazdziernika 1899 r. do inspektora szkét elementarnych powiatu
czestochowskiego z prosba o poprawe warunkow panujacych w szkole®. Pigtnastego
listopada 1899 r. inspektor informowal naczelnika £ DSz, ze ogrzewanie szkoty zostato

17 JedIno — wies i kolonia wloscianska, pow. noworadomski, gm. Radziechowice, parafia Jedlno. SGKP,
t. 3, Warszawa 1882. s. 549-550.

8 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., delegowanie do objecia stuzby. Najpetiejszym opracowaniem od-
noszacym si¢ do kwestii pensji nauczycielskich jest praca A. Smotaskiego, Uposazenie nauczycieli w Polsce.
Zarys historyczny do 1939 roku, Opole 1990. O tej istotniej kwestii wspominaja: takze: K. Poznanski, Oswiata
elementarna, op. cit., s. 106-107. E. Podgérska, Szkolnictwo elementarne, op. cit., s. 94-96, czy B. Szabat,
Szkolnictwo poczgtkowe, op. cit., s. 67, 174.

19 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., tekst przysiegi na wierno$¢ carowi. Zob. takze E. Podgorska, Szkolnic-
two elementarne, op. cit., s. 95 i B. Szabat, Szkolnictwo poczgtkowe, op. cit., s. 172—173.

2 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., protokot zainstalowania S. Keturakisa.
21 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., zatwierdzenie na posadzie nauczyciela.
22 APL. EDSz. sygn. 2083, op. cit., inspektor do naczelnika LDSz.

3 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., interwencja u inspektora spowodowana listem S. Keturakisa z 23 wrze-
$nia. Nalezy nadmienié, ze generalnie kondycja budynkoéw szkolnych pozostawiata wiele do zyczenia. Potwier-
dzity to np. opracowania: Z. Kmiecik, Ruch oswiatowy na wsi. Krolestwo Polskie 1905—1914, Warszawa 1963.
s. 8384 czy B. Szabat, Szkolnictwo poczgtkowe, op. cit., s. 38—40; K. Poznanski, Oswiata elementarna, op. cit.,
s. 62-70.
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doprowadzone do porzadku na tyle, na ile bylo to mozliwe. Nauczyciel powinien na
razie zadowoli¢ si¢ tym, co jest. Powazny remont planowany jest na przyszty rok*. Dwa
dni p6zniej S. Keturakisa, niejako na pocieszenie poinformowano, ze w przysztym roku
ma si¢ rozpoczaé budowa nowej szkoty w Jedlnie®.

Mtodo$¢ ma jednak swoje prawa. Ludzie zaktadali rodziny. Stanistaw Keturakis,
pracujacy wtedy w Jedlnie, 30 maja 1900 r. formalnie zwrocit si¢ do naczelnika £ DSz
z nastgpujacym pismem: ,,Prosz¢ o pozwolenie wstapienia w zwigzek malzenski
z panng Jozefa Birsztejn mieszkajaca w miescie Preny, suwalskiej guberni”®. W od-
powiedzi datowanej na 5 czerwca 1900 r., wladze o$wiatowe stwierdzily: ,,ze strony
£ DSz nie ma przeciwwskazan na zawarcie przez Was matzenstwa z Jozefg Birsztejn,
corka Aleksandra Birsztejna. Akt slubu powinien by¢ przedstawiony w kancelarii”.
Zgodnie z poleceniem, 8 lipca 1900 r. wspomniany dokument zostal wtadzom przed-
stawiony?®.

Zatozenie rodziny nie wplyngto na poprawe warunkow mieszkaniowych Stanistawa
Keturakisa. W raporcie z 4 wrzesnia 1901 r., skierowanym do naczelnika £.DSz napisat,
ze mieszkanie, ktore zajmowal, znajdowato si¢ w takim stanie, ze dalsze zamieszkiwa-
nie w nim jest niemozliwe. Informowal, ze dach przecieka, a $ciany pokrywa wilgoc.
Dodat przy tym, ze budowa nowego domu jeszcze si¢ nie rozpoczeta, a wynaja¢ miesz-
kania u chtopéw nie mozna. Prosit wigc o przeniesienie do innej szkoty®.

Pomimo trudnych warunkow bytowych, rodzina wkrotce powigkszyla sie. 9/22
maja 1901 r. S. Keturakisowi urodzil si¢ pierwszy syn — Eugeniusz Jozef (wie$ Jedlno
20 czerwca/3 lipca)®. 1 lipca 1901 r. nauczyciel szkoty elementarnej w JedInie informo-
wat o tym radosnym fakcie naczelnika £LDSz*'. Wkrotce ponownie prosit o przeniesie-
nie do innej szkoty. Trzeciego lipca 1901 r., zwracajac si¢ do naczelnika £ DSz, podawat
nastgpujace argumenty: od lutego ubieglego roku do tego czasu chorowat na uporczywy
kaszel, stracit 1/3 mojej pensji na leczenie (19 rubli miesi¢cznie) i popada w dugi, ktore
moga by¢ sptacone tylko lepsza pensja. Odpowiedz wiadz z 15 lipca 1902 roku byta
jednak odmowna*.

2 APL. EDSz. sygn. 2083, op. cit., podanie o zmiang¢ placowki z powodu okropnych warunkow.
» Ibidem, odpowiedz inspektora na list S. Keturakisa.

2 Ibidem, S. Keturakis prosi o zgode na §lub a Jozefa Birsztejn. Pteny — miasto w pow. mariampolskim,
gub. suwalska (w poblizu Niemna). Miasto zaludnione przewaznie przez Zydéw; SGKP, t. 9, Warszawa 1888.
s. 34-35.

27 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., LDSz zgadza si¢ na $lub.

# Tbidem, informacja o akcie $lubu Keturakisa.

¥ Ibidem, podanie o S. Keturakisa o inng szkofg.

30 Ibidem, akt urodzin syna S. Keturakisa, krotki zyciorys spisany przez S. Keturakisa.

3! Ibidem, informacja dla naczelnika £ DSz o urodzinach syna S. Keturakisa, krotki zyciorys spisany przez
S. Keturakisa.

32 Ibidem, raport S. Keturakisa i odmowa naczelnika £DSz.
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Wedhig aktu stanu cywilnego z parafii Jedlno Stanistawowi Keturakisowi, teraz na-
uczycielowi szkoty w Wancerzowie, lat 26, urodzit si¢ drugi syn — Zdzistaw Aleksander.
Wedhig cytowanego zapisu ojciec w towarzystwie Stefana Czajczynskiego, gminnego
sekretarza IV Okregu Sadowego, lat 35, i Aleksandra Dyjesinskiego, mstowskiego or-
ganisty, lat 29, poinformowat, ze syn urodzit si¢ we Mstowie 12/25 listopada 1904 r.,
0 12 w potudnie z jego zony Jozefy z domu Birsztejn, lat 23. Rodzicami chrzestnymi
byli Stefan Czajczynski i Julianna Wojstaw™.

Warunki w placowkach, ktére przyszto obja¢ mtodym nauczycielom, wielu prze-
rosty. Piszacy te stowa udowodnit to w innym artykule*. Poczatkowo stabo znali oni
jezyk polski (gtéwnie biernie). Mieli przy tym $wiadomos¢, ze przez polskich chto-
poéw sa postrzegani jako przedstawiciele obcej, administracji carskiej*. Ocena whasne-
g0 potozenia byta w duzej mierze uzalezniona od cech charakteru danego cztowieka.
Stanistaw Keturakis byt chyba najbardziej operatywnym z grupy przyjaciol. Jeszcze
15 lutego 1898 r. tak opisywal poczatki swej pracy oswiatowej: ,,W ogdle to nic moge
narzekac, ze mi si¢ nie uktada, wszystko weszlo w nawyk i stato si¢ jednostajnym tak,
ze mysle¢ o tym przestatem’,

Wiekszo$¢ z tych mtodych ludzi nie chciata, czy tez nie potrafita, nalezycie wykorzy-
sta¢ zrodta swych dodatkowych dochodow, ktore mogta da¢ uprawa przystugujacego im
kawatka ziemi¥’. Stanistaw Keturakis w grudniu 1900 r., tak opisywat swe rolnicze zajecia:

Probuj¢ zajaé si¢ uprawa roli. Posadzitem 3 korce [294,5 kg — D.Z.] kartofli i jeszcze zasiej¢
Y, korca [24,5 kg — D.Z.] gryki i 4 korca [49,1 kg — D.Z.] tubinu. Niedtugo zaczn¢ kopac
torf, nakopi¢ chyba 20 fur, to wystarczy na caty rok. Bardzo drogo mnie to wszystko kosztuje
i w swoje pole wlozytem okoto 18 rubli, nie liczac nawozu 16 wozéw, a jeszcze torf — do
niego trzeba wziaé¢ 5 ludzi na dwa dni. Czort wie, optaci mi si¢ to, czy nie*.

Stanistaw Keturakis urodzony w Godlewie 22 kwietnia 1879 r., po ukonczeniu Se-
minarium Nauczycielskiego w Wejwerach k. Kowna (1898 r.), jak inni zostat skiero-
wany do pracy w szkotach na terenie guberni piotrkowskiej. Od 1 lipca 1898 r. do
1 listopada 1901 r. byl nauczycielem wiejskiej Szkoty Elementarnej w Jedlnie, pow.

33 Archiwum Panstwowe w Czestochowie (dalej: APCz.), ASC Mstéw 1904, akt nr 340. APL. LDSz. sygn.
2083, op. cit., akt uroczenia syna Zdzistawa Aleksandra, Mstow 12/25 listopada 1904 r., rodzice Stanistaw
i Jozefa Birsztein.

3% D. Ztotkowski, Obraz szkoly wiejskiej schythu XIX wieku w relacjach mtodych nauczycieli, w: Rodzinne
i pozarodzinne srodowiska wychowawcze. Szkice historyczno-pedagogiczne, red. A. Siedlaczek-Szwed, 1. Wa-
gner, Wydaw. Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Czgstochowa 2002.

3 Ibidem, s. 66.
36 Ibidem. Zob. List S. Keturakisa do S. Polakowskiego, dat. Kolduny 15 listopada 1898 r., sygn. 102.
370 zagadnieniu tym w odniesieniu do Kielc pisala B. Szabat, Szkotnictwo poczqtkowe, op. cit. s. 178-181.

3% D. Ztotkowski, Obraz szkoly wiejskiej, op. cit., s. 74. Zob. List S. Keturakisa do S. Polakowskiego, dat.
m-ce (?) 14 czerwca 1900 r., sygn. 315. Najpelniej kwesti¢ dzialek szkolnych poruszyt K. Poznanski, Oswiata
elementarna, op. cit., s. 61-62.
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noworadomski (z pensja 250 rubli rocznie)®*. W 1901 r. przeniesiono go na posade na-
uczyciela w Szkole Elementarnej we Mstowie, pow. czg¢stochowski (z pensja 200 rubli).
Pracowat tam od 1 listopada 1901 r. do 15 stycznia 1904 r.*°. Od 15 stycznia 1904 r. do
15 pazdziernika 1905 r. nauczat w wiejskiej Szkole Elementarnej w Wancerzowie, pow.
czestochowski (z pensja 300 rubli rocznie)*!. Od 15 pazdziernika 1905 r. do 1 listopada
1907 r. ponownie zatrudniono go w szkole w Jedlnie (z pensjg 250 rubli)*>. Wyraznym
awansem, zar6wno pod wzgledem materialnym, jak i prestizowym, byto mianowanie go
1 listopada 1907 r. starszym nauczycielem Michajtowskiej Szkotly Elementarnej w Za-
gorzu (z pensja 360 rubli rocznie)®. Powyzszy przebieg stuzby potwierdzaja kolejne
jej opisy: z 1911 1.* i z lutego 1912 r.**. Pomimo dobrej oceny S. Keturakis, starszy
nauczyciel szkoty w Zagorzu, 18 lipca 1913 r. w pismie do naczelnika £ DSz zauwazyl,
,,Z€ nie zostat jeszcze nagrodzony Medalem za trudy pracy nauczycielskiej”.
Zachowany materiat archiwalny pozwala przynajmniej czg¢§ciowo (w zakresie liczby
ucznidéw) zrekonstruowac obraz wiejskich szkot elementarnych, w ktorych pracowat Sta-
nistaw Keturakis. I tak wedtug raportu z grudnia 1903 r., po wizytacji stwierdzono:

Tabela 1. Stan uczniéw szkoty we Mstowie, 5 grudnia 1903 r.

Zapisanych Obecnych
I oddziat 14 chtopcow, 7 dziewczynek 14 chtopcow, 7 dziewczynek
1T oddziat 8 chtopcow, 0 dziewczynek 7 chtopcow, 0 dziewczynek
1T oddziat 2 chtopcow, 1 dziewczynka 2 chtopcow, 1 dziewczynka
Razem uczniéow 32 uczniow 31 uczniow

Zrodio: APE, £DSz, sygn. 2083. Teczka S. Keturakisa, 047-047 jpg. Raport z wizytacji szkoty.

3 APL. £DSz. sygn. 2083, op. cit., formularz przebiegu stuzby z 1907 r.

4 Ibidem; Mstéw — osada miejska (do 1867 r. miasteczko nad rzeka Warta, pow. czestochowski, gm. Wan-
cerzow, parafia Mstow. Potozony przy trakcie Czgstochowa—Koniecpol. SGKP, t. VI, Warszawa 1885. s. 779.

4 APL. EDSz. sygn. 2083, op. cit., naczelnik LDSz przenosi S. Keturakisa na posad¢ nauczyciela Mstow-
skiej Szkoty Elementarnej z dniem 15 stycznia 1904 r.; Wancerzow — wies, folwark i osada mtynska nad rzeka
Warta, pow. czestochowski, gm. Wancerzow, parafia Mstow. Ok. 1892 r. wie$ liczyta 28 domostwa, 220 miesz-
kancow, folwark 6 domostw, 65 mieszkancow. SGKP, t. XII, Warszawa 1892. s. 934.

4 APL. LDSz., sygn. 2083. op. cit., krotki zyciorys spisany przez S. Keturakisa; ibidem, naczelnik £DSz
przenosi S. Keturakisa z dniem 15 pazdziernika 1905 r. na posad¢ nauczyciela do JedInenskiej Szkoty Elemen-
tarnej z pensja 250 rubli rocznie.

4 Ibidem, formularz przebiegu stuzby; Zagorze — wie$ i folwark nad rzeka Oksza, pow. czestochowski,
gm. Kamyk, parafia Ktobuck. Potozona kilkanascie km na pétnocny zachod od Czgstochowy. Ok. 1895 r. wie$
liczyta 44 domostwa, 490 mieszkancow, a folwark 10 domostw, 50 mieszkancéw. SGKP, t. XIV, Warszawa
1895. s. 264-265.

4 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., informacja o przebiegu pracy S. Keturakisa z 1911 r.
4 Ibidem, formularz przebiegu stuzby z lutego 1912 r.(?), zyciorys S. Keturakisa.

4 Ibidem, pismo do naczelnika £DSz.
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Tabela 2. Stan uczniéw szkoty w Jedlnie, 6 marca 1906 r.
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Zapisanych Obecnych
Wstepny oddziat 54 chtopcow, 33 dziewczynki 39 chtopcow, 24 dziewczynki
I oddziat 20 chtopcow, 11 dziewczynek 13 chiopcow, 11 dziewczynek
1I oddziat 5 chtopcow, 0 dziewczynek

3 chtopcow, 0 dziewczynek

Razem uczniow

123 uczniow

90 uczniow

Zrodio: APE, £DSz, sygn. 2083. Teczka S. Keturakisa, 094 jpg. Raport o szkole S. Keturakisa.

Tabela 3. Stan uczniéw szkoly w Jedlnie, 10 listopada 1906 r.

Zapisanych Obecnych
Wstepny oddziat 40 chtopcow, 32 dziewczynki 25 chtopcow, 20 dziewczynek
I oddziat 27 chlopcow, 16 dziewczynek 24 chiopcow, 16 dziewczynek
1I oddziat 7 chtopcow, 3 dziewczynki 6 chtopcow, 2 dziewczynki
11T oddziat 5 chtopcow, 1 dziewczynka

5 chtopcow, 1 dziewczynka

Razem uczniow

131 uczniow

99 uczniow

Zrodio: APL. £DSz. sygn. 2083. Teczka S. Keturakisa. 099-100 jpg. Raport o szkole S. Keturakisa.

Tabela 4: Stan uczniow szkoty w Zagorzu, 7 grudnia 1907 r.

Zapisanych Obecnych
Wstepny oddziat 37 chlopcow, 20 dziewcezynek 30 chlopcow, 26 dziewczynek
I oddziat 30 chiopcow, 15 dziewczynek 30 chtopcow, 15 dziewczynek
1T oddziat 6 chtopcow, 1 dziewczynka 6 chtopcow, 1 dziewczynka
1T oddziat 1 chiopiec, 0 dziewczynek,

1 chtopiec, 0 dziewczynek,

Razem uczniow

110 uczniow

109 uczniow

Zrodio: APL. £DSz. sygn. 2083. Teczka S. Keturakisa. 106- jpg. Protokot z wizytacji szkoty w Zagorzu przez
inspektora z dnia 1 grudnia 1907 r.

Tabela 5: Stan uczniow szkoty w Zagorzu, 22 marca 1911 r.

Zapisanych Obecnych
1 oddziat 38 chlopcow, 25 dziewczynek, 26 chtopcow, 14 dziewczynek
1T oddziat 25 chiopcow, 7 dziewczynek, 18 chtopcow, 4 dziewczynki
1T oddziat 6 chtopcow, 2 dziewczynki

6 chtopcow, 1 dziewczynka

Razem uczniow

103 uczniow

69 uczniow

Zrodio: APE. £DSz. sygn. 2083, op. cit., protokot z wizytacji szkoty w Zagorzu.
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Waznym elementem pracy nauczycielskiej byty wakacje, kiedy to istniala mozliwosé¢
wyjazdu w rodzinne strony. Formalnie nauka w szkotach wiejskich powinna rozpoczy-
nac si¢ 14 pazdziernika, a konczy¢ 1 czerwca. W praktyce nauczyciel rozpoczynat zaje-
cia dopiero wtedy, gdy dzieci zaczynaty uczeszezac¢ do szkoty. Wickszos$¢ uczniow zwy-
kle przychodzita do szkoty po zakonczeniu robot w polu, z nastaniem przymrozkow,
a opuszczala szkole wczesng wiosng, z rozpoczgciem okresu ,,pasionki” krow”. Wedlug
zasady obowigzujacej do I wojny $wiatowej lekcje powinny odbywac si¢ w godzinach
od 8 do 11 i od 14 do 18*. Korespondencja pomi¢dzy absolwentami Seminarium Na-
uczycielskiego w Wejwerach z pierwszych lat pracy sytuacje te potwierdzala. Juozas
Jasaitis w liscie z 26 sierpnia 1898 r. z Rzeczycy pisat: ,,Latem 1898 roku przybytem
do szkoty, ztozywszy przysigege przed ottarzem caréw. [...] Lekcje w szkole zaczng od
listopada, a skoncze w poczatkach kwietnia. [...]. Czasu wolnego mam dosy¢, nie wiem
nawet, co z nim zrobi¢™*,

B. Szabat zwrocita uwagg, ze

urlop na czas wakacji zalezal takze od wojta gminy, ktoéry wyrazatl zgode na wyjazd na-
uczyciela ze wsi. Dodatkowo, musial wyrazi¢ zgode naczelnik Dyrekcji. Dotyczylto to takze
wyjazdu na $wieta. Gdyby nauczyciel wyjechat bez wymaganych zezwolen, grozita mu kara
az do zwolnienia wigcznie®.

Niestety, niewiele wiadomo o tym, gdzie i jak swe wakacje spedzat Stanistaw Ketura-
kis. W pierwszych latach kariery nauczycielskiej jezdzit zapewne w rodzinne strony do
Godlewa, gdzie mieszkal jego ojciec. Znaleziono tylko dwa slady dotyczace tych wyjaz-
dow wakacyjnych. Pierwszy to zapytanie skierowane 17 maja 1903 r. do naczelnika £.DSz:
,wobec zmiany przepisow, pytam, kto ma mi wydac¢ zgod¢ na wyjazd wakacyjny do gu-
berni suwalskiej?*°. W rodzinnych stronach bywat zapewne juz wczeéniej. Stamtad pocho-
dzila bowiem jego zona — Jozefa Birsztejn. Bardzo mozliwe, ze zawarto tam $lub. Nie
sposob takze odpowiedzie¢, czy na wakacje wyjezdzal tam z malymi dzie¢mi. Drugi list
pochodzit z tego tego samego roku. Keturakis pisal w nim: ,,Mam honor poinformowac
Wasza Wysokos¢, ze przybytem z odpoczynku 15 sierpnia i podjatem prace™'.

Kontakty, ktore utrzymywat z kolegami z seminarium, pozwalaja zwroci¢ uwage,
ze miatl umyst otwarty, §ledzit ich kariery. Prawdopodobnie niewielu z nich wytrwato

47 7. Kmiecik, op. cit., s. 100-102. K. Poznanski, op. cit., s. 129; B. Szabat, Szkolnictwo poczgtkowe, op. cit,
s. 24. Por. K. Konarski, Dzieje szkolnictwa w b. Krolestwie Kongresowym 19151918, Krakéw 1923, s. 187.

* ApDZ., List J. Jasaitisa do S. Polakowskiego, Rzeczyca, 26 sierpnia 1898, sygn. 104. D. Ztotkowski,
Zycie, op. cit., s. 23.

4 B. Szabat, Szkolnictwo poczgtkowe, op. cit., s. 189; E. Podgorska, Poglady chlopéw na funkcje szkoly
w drugiej potowie XIX wieku na przykladzie Laznowa, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Lodzkiego” 1969,
z. 61, s. 75 (o roli wajta); J. Lipiec, Materialy do dziejow szkolnictwa i oswiaty ludowej w okregu czestochow-
skim u schytku XIX wieku ,,Ziemia Czg¢stochowska” 1965, t. V, s. 90-94.

9 APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., S. Keturakis pyta, kto mu udzieli zgody na wakacyjny wyjazd.

St Tbidem, S. Keturakis wraca z urlopu.
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na posadzie nauczyciela. Poszukiwali innych zawodow. Ostatnie dziesigciolecie XIX w.
to czas spokojny. Stad np. pozycja materialna zawodowego wojskowego byta dla nich
bardzo ngcaca. Jednym z tych, ktdrzy wybrali taka wiasnie droge, byt Edmund Kessler.
W okresie I lipca 1898 r.—1 pazdziernika 1899 r. pracowat on w szkole w Kotdunach. Na-
stepnie porzucit profesje¢ nauczycielska i wstapit do 111 Donskiego Putku Piechoty, sta-
cjonujgcego w Mariampolu, z nadziejg dalszego ksztalcenia sie w wojsku’2. Stanistaw
Keturakis tak pisal o tym fakcie: ,,Edmund Kessler juz drugi rok jest podporucznikiem.
Stuzy w Kownie i bierze 70 rubli miesiecznie. Od nowego roku ma zamiar przej$¢ do
strazy pogranicznej do bedzinskiego powiatu na pensje 150 rubli miesiecznie”. Przy
wynagrodzeniu nauczycielskim wynoszacym 200—250 rubli rocznie(!) trudno si¢ dziwié¢
porzucaniu zawodu nauczycielskiego®.

Pewna korzyscia dla nauczyciela bylo zapewne, ze profesja ta zwolniala ze stuzby
wojskowej. Kolega S. Keturakisa Stanistaw Polakowski doswiadczyt tego dobrodziej-
stwa. Bylo to istotne szczegodlnie w obliczu wojny rosyjsko-japonskiej 1904—1905.
21 stycznia 1905 r. otrzymat on pismo o tresci: ,,Wojt gminy Zamoscie prosi Was Mito-
$ciwy Panie o niezawodne przybycie jutro, o 10 rano, do gminnego urzedu z za§wiadcze-
niem, ze Pan jako nauczyciel nie podlega do stuzby wojskowej, poniewaz takie zaswiad-
czenie jest mi niezbedne dla poinformowania kierownika powiatu™. W tym przypadku
zawod nauczyciela uchronit przed mobilizacja i wojna w dalekiej Mandzurii®.

Szkola w Zagoérzu

Ostatni znany etap pracy zawodowej Stanistawa Keturakisa to praca w szkole w Za-
gbrzu. Byl tam zatrudniony juz jako starszy nauczyciel (tj. dyrektor szkoty). Pracowal
tam od 1 listopada 1907 r. najprawdopodobniej do lata 1914 r.*". Nauczat jezyka rosyj-
skiego, polskiego, arytmetyki, historii oraz geografii*®. Zachowany material Zroédtowy
wskazuje, ze mial powotanie, a przy tym cechowata go operatywno$¢. Potrafit wyko-
rzysta¢ wszelkie nadazajace si¢ mozliwosci.

Pierwszym sladem dziatan, ktore mialy doprowadzi¢ do utworzenia w Zagérzu — cen-
trum dobr Ostrowy, jednoklasowej Michajlowskiej Szkoly Elementarnej byt list Gtéwnego

52 D. Ztotkowski, Obraz szkoly, op. cit., s. 75; Zob. APL. LDSz., teczka personalna E. Kesslera, sygn. 2080.
3 APL, DS, Teczka personalna E. Kesslera, sygn. 2080.

% D. Ztotkowski, Obraz szkoty, op. cit., s. 75; Zob. List S. Keturakisa do S. Polakowskiego, dat. Godlewo
25 sierpnia 1906 r., sygn. 308.

5 D. Ztotkowski, Obraz szkoly, op. cit., s. 74-75.

¢ D. Ztotkowski, Obraz szkoly, op. cit., s. 7576. Zob. Urzedowe zawiadomienie S. Polakowskiego, ,,ze
jako nauczyciel nie podlega stuzbie wojskowej”. 25 stycznia 1905 r., sygn. 510.

7 APL. LDSz., op. cit., krotki zyciorys spisany przez S. Keturakisa.
% Tbidem.
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Zarzadcy tych dobr, Walentego Telesforowicza Szackiego do naczelnika £ DSz 29 sierpnia
1907 r.%. Kolejne pismo w tej sprawie miato datg 7 wrzesnia 1907 r. Zarzadca dobr powo-
tywat si¢ tu na blizej niesprecyzowane uzgodnienia z gubernatorem piotrkowskim®.

Interesujacy jest obraz szkoty z poczatkowego etapu jej istnienia uwidoczniony
w etacie placowki pochodzacym z poczatku wrzesnia 1907 r.

Przychoéd:
na utrzymanie szkoty ze srodkéw dobr przeznacza si¢ 605 rubli,
szkota znajduje si¢ w specjalnie zbudowanym domu,
ogrzewanie zapewnia dobra,
nauczycielowi przynalezy przydomowy ogrod.
Rozchdéd:
1) na roczne wynagrodzenie nauczyciela 360 rubli,
2) na zapewnienie ubezpieczenia budynku od ognia 120 rubli,
3) na nagrody dla ucz¢szczajacych uczniow 50 rubli,
4) na ksigzki dla biednych uczniow 25 rubli,
5) na biblioteke i pomoce naukowe 25 rubli,
6) do dyspozycji dyr. na rozchody dla nauczyciela 25 rubli.
RAZEM 605 rubli.

Budzet szkoly zamykat si¢ w kwocie 605 rubli. Obowigzywat od 1 wrzesnia 1907 r.
i byt poddany akceptacji zardbwno buchaltera z Zarzadu Dobr ,,Ostrowy”, jak i naczelni-
ka £DSz¢'. Wiadze o$wiatowe, ktorym miata podlega¢ nowo tworzona placowka szkol-
na, musialy tu dziata¢ bez zbednej zwloki. Zarzad dobr kilkakrotnie zwracat si¢ do
naczelnika £ DSz, proszac o odpowiedz, ,,na jakim etapie sg starania o otwarcie szkoty
poczatkowej we wsi Zagorze i mianowanie nauczyciela®2.

Sprawy nie nalezalo opdznia¢ przede wszystkim ze wzgledu na osobe patrona, jak
by$my dzi$ powiedzieli fundatora szkoly, wszak byl nim wielki ksiaz¢ Michat Aleksan-
drowicz Romanow — brat 6wczesnego cara Rosji, potencjalnie jego nastgpca. Odmowa
bytaby niewskazana takze z tego powodu, ze to zarzad dobr brat na siebie wigkszos¢
kosztéw funkcjonowania szkoty i utrzymania nauczyciela. W. Szacki w liscie z 8 paz-
dziernika 1907 r., skierowanym do naczelnika LDSz., prosit ,,aby szkola byta skarbowa
ze wszystkimi prawami przeznaczonymi dla takiej szkoly” i powtarzal wczesniejsze
zobowigzanie, ze ,,szkota bedzie zabezpieczona srodkami dobr Ostrowy”. Ponadto do
rozporzadzenia dyrekcji na drobne wydatki kazdego roku przeznaczano po 25 rubli.
Do szkoly mialy chodzi¢ dzieci stuzby folwarcznej, a przy wolnych miejscach przyjmo-
wano dzieci chtopskich ze wsi Zagdrze. Nauka byta dla wszystkich bezptatna. Starano

3 APL. LDSz. sygn. 1438. O Michatowskiej szkole poczatkowej w dobrach Ostrowy. List Glownego
Zarzadcy dobr Walentego Telesforowicza Szackiego skierowany do naczelnika £.DSz. z 29 sierpnia 1907 r.

% Tbidem, list W.T. Szackiego do naczelnika £DSz. z 7 wrze$nia 1907 r.
o1 Tbidem, budzet szkoty od 1 wrzes$nia 1907 r.

52 Ibidem, pismo zarzadu dobr do naczelnika £DSz.
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si¢, by szkota miata ,,przydany rolniczy charakter” i dlatego ,,dzieciom stuzy¢ bedzie
sad, oranzeria i ogrod”®.

Wskazano takze obsadg personalng szkoly. Oprocz nauczyciela do grona wyktadow-
cow zaliczono: ks. kanonika Puacza — nauka religii (z polecenia wladz koscielnych od 13
grudnia 1907 r. religii nauczat ksiadz Wojciechowski); przyrody i higieny mial nauczaé
doktor majatku G. Brzozowski; ,,pszczelnictwo” miato pozostawaé w gestii pomocnika
buchaltera majatku Gomoliszewskiego. Praktycznym nauczaniem ogrodnictwa i sadow-
nictwa miat si¢ zaja¢ — ogrodnik majatku Janisewicz(?)*. Z racji edukacyjnego charakteru
otwieranej placowki, kluczowa byta sprawa zatrudnienia nauczyciela. Niestety, niewiele
wiemy o zabiegach w tym kierunku podjetych przez gtéwnego zarzadcg dobr Ostrowy
W.T. Szackiego. Nie mozna wykluczy¢ inicjatywy samego Stanistawa Keturakisa.

Wtadze Lodzkiej Dyrekcji Szkolnej, dzialajac na mocy prawa z 11 wrzes$nia 1864 r.
o szkotach elementarnych w Krolestwie Polskim®, 31 pazdziernika 1907 r. postanowity
w charakterze pierwszego nauczyciela jednoklasowej szkoty elementarnej w Zagorzu
zatrudni¢ wspomnianego S. Keturakisa. Miato to nastgpic 1 listopada 1907 .. Kwestie
zatrudnienia drugiego nauczyciela odtozono na poézniej. Naczelnik £.DSz prosit jedynie
o dopehienie formalnosci, tj. dostarczenie tekstu przysiggi i protokotu wprowadzenia
nauczyciela na posade®”. Formalnie zatatwiono takze sprawe wynagrodzenia nauczycie-
la i odprowadzenie sktadki emerytalnej. Pensja nauczyciela w majatku Zagérze wyno-
sita 360 rubli rocznie, z mieszkaniem, ogrzewaniem i o$wietleniem. Naczelnik £DSz
informowal jednocze$nie, ze zatrudniany nauczyciel ma oplaca¢ 6% sktadki na eme-
ryturg, zgodnie z przepisami Kroélestwa Polskiego (20 rb. po 7 rb. 20 kop rocznie lub
60 kop. miesiecznie)®.

Nowo uruchomiona szkota w Zagoérzu przynajmniej formalnie musiata by¢ oceniona
przez inspektora szkolnego powiatu czgstochowskiego. Wizytacja szkoty miata miejsce
1 grudnia 1907 r. Inspektor napisat, ze formalnie szkota istniata od 1 listopada 1907 r.,
a nauka rozpoczela si¢ 26 listopada. Szkota w Zagoérzu rozwijata si¢ prawidlowo. Po
zakonczeniu pierwszego roku istnienia, zarzad dobr Ostrowy 9 lipca 1908 r. informo-
wat inspektora wiejskich szkot elementarnych w powiecie czestochowskim, ze w nowo
otwartej placowce istnieje konieczno$¢ zatrudnienia mtodszego nauczyciela. Liczba
uczeszczajacych dzieci dochodzita do 120 ludzi. Przyznano, ze co prawda przy otwar-
ciu szkoty zarzad dobr Ostrowy zobowigzatl si¢ do utrzymania jednego nauczyciela, ale

8 Ibidem, list Zarzadu dobr z 8 pazdziernika 1907 r. do naczelnika £DSz.
% Tbidem, obsada personalna szkoty z 1907 r.
% S. Araszkiewicz, op. cit. Zob. takze E. Podgorska, Szkolnictwo elementarne, op. cit., s. 72-74.

% APL. £.DSz. sygn. 1438, op. cit., decyzja £DSz. z 31 pazdziernika 1907 r. o zatrudnieniu w Zagorzu
S. Keturakisa.

¢ APL. £DSz. sygn. 1438, op. cit., pismo naczelnika £DSz. z 1907 r.

% Tbidem. Zob. A. Smotaski, op. cit., s. 74-81. Por. takze: B. Szabat, Szkolnictwo poczqtkowe, op. cit.,
s. 178-185.
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zatrudnienie drugiego sprawitoby miejsce ,tak dla dzieci shuzby, jak i tych ze wsi”. Ze
strony wladz o$wiatowych oczekiwano jedynie formalnej zgody®.

Postulowano, by zatrudnionego Stanistawa Keturakisa mianowano starszym nauczy-
cielem ,,na pelnym utrzymaniu dobr”. W charakterze mtodszego nauczyciela zarzad
proponowat zatrudni¢ nauczycielke Krzepickiej Szkoty Elementarnej z gminy Wance-
rzo6w — Julie Wojstaw. Zapewniano jej osobne mieszkanie, ogrzewanie i utrzymanie, tak
jak we wszystkich szkotach poczatkowych™.

Zachowana korespondencji pomi¢dzy zarzadem dobr a wladzami o$wiatowymi po-
zwala odtworzy¢ (niepelng) list¢ mtodszych nauczycieli pracujacych w Zagérzu w la-
tach1907-1914. 1 tak byli wsrod nich: Kazimierz Peche (15 listopada 1908-?)"!, Ka-
zimierz Bilski (1 sierpnia 1910-15 kwietnia 1911)72, Lidia Zajcew — corka buchaltera
dobr Ostrowy”, Henryk Witkowski’. Wsrdd osob, ktore ostatecznie nie objety tej po-
sady nalezy wymieni¢ 1) Katarzyne Gerceziu™, 2) Jerzego Kisielewskiego’ i 3) Adama
Piechockiego”.

Wspotczesni opisywanym wydarzeniom mieli $wiadomos$é roli, jaka w utworzeniu
i uruchomieniu szkoly w Zagorzu odegrat Walenty Szacki. W liscie do naczelnika £.DSz.
z 10 lipca 1908 r. napisano: ,,mam honor poinformowac, ze projekt jest uzgodniony we
wszystkich punktach z Panem Szackim. Otwarcie szkoty w majatku Zagorze to dzieto
Szackiego, to on kosztem ogromnych $rodkow, ktore uzyskat od wielkiego ksiecia®.
Szkota byta wspierana drobnymi kwotami takze przez wielkiego ksigcia Michata. Przy-
ktadowo 10 stycznia 1909 r. starszy nauczyciel Stanistaw Keturakis w swym raporcie,
pisanym na maszynie na papierze z nadrukiem ,,nauczyciel dobr”, do naczelnika £.DS
stwierdzal, ze

Jego Imperatorska Wysokos¢ Wielki Ksigzg¢ Michat Aleksandrowicz zezwolit przeznaczy¢ dla
prowadzonej przeze mnie szkoly elementarnej nastepujace ksigzki: [wymieniono 20 pozycji —
D.Z.]. Prosze Waszg Wysokos$¢ o pozwolenie wpisania tych ksigzek do Ksiggi Inwentarzowej”.

% APL. LDSz. sygn. 1438, op. cit.; $wiadczy o tym m.in. korespondencja Zarzadu dobr z wladzami szkol-
nymi np.: 18 lipca 1908 r., 20 sierpnia 1908 r., 13 sierpnia 1908 r., 12 wrzesnia 1908 r., 2 kwietnia 1909 r.;
10 lutego 1910 r.

" Ibidem, pismo zarzadu dobr do naczelnika £DSz.
"I Ibidem, korespondencja pomi¢dzy zarzadem dobr a naczelnikiem £DSz.
2 APL. £DSz. sygn. 1438. O Michatowskiej Szkole Elementarnej w dobrach Ostrowy.

 APL. EDSz. sygn. 1438, op. cit.; APL. LDSz. sygn. 2083, op. cit., informacja o 7 klasach, ktore ukon-
czyla Lidia Zajcewa.

" APL. £DSz. sygn. 1438, op. cit.
> Ibidem.
6 Ibidem.
7 Ibidem.
8 Ibidem.
" Ibidem.
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Podziatu uczacej si¢ dziatwy na oddziaty dokonat nauczyciel S. Keturakis. Wszyst-
kich dzieci bylo 120, w tym prawostawnych 2, a katolikow 118. Szkolna biblioteka
dysponowata 35 ksigzkami. Rocznie przeznaczono na nig 25 rubli. Szkolnych tawek
wymieniono 12. Szkota posiadata dwie klasy. Jedna byta obszerna, druga ciasna. Jak
zauwazyl inspektor, ,,uczniowie odpowiadali poprawnie i dobrze” i co wazne ,,przy
[...] wizytacji asystowat Gtéwny Zarzadca dobr Ostrowy W.T. Szacki”*®. Raport przy-
gotowano po wizytacji datowanej na 22 marca 1911 r., kiedy to w szkole przebywal
inspektor rejonu czgstochowskiego D. Czystilin®'. W szkole pracowal juz wtedy drugi
nauczyciel K. Bilski. Wyktady prowadzono wedtug przedmiotéw. W raporcie zauwa-
zono m.in. ,Historia S. Keturakis doprowadzone do Katarzyny Wielkiej — dobrze.
Geografia p. Keturakis. Prace pisemne w porzadku. W mtodszym oddziale dzieci pi-
sza swobodnie. Dyktando wypadlo pozytywnie. Dzieci $piewaty rosyjskie i polskie
piesni”. W sprawozdaniu ponownie podkreslono ogromne zastugi zarzadcy dobr Wa-
lentego Telesforowicza Szackiego. Zauwazono ponadto, ze ,,dostarcza on wszystkie-
go, czego szkole potrzeba. Dzieci ucza si¢ pszczelnictwa, sadownictwa, wkrdotce beda
si¢ uczy¢ wyplatania koszy. Ta szkota to dar wielkiego ksigcia Michata Aleksandro-
wicza. Dzieci miaty do dyspozycji: biblioteke, gabinet fizyczny. Dokumentacja szkoty
byta w porzadku®2.

Znamienne, ze maszynopis kolejnego raportu z wizytacji szkoty w dniu 17 maja
1911 r. byt réwnie pozytywny jak poprzedni. Zarzad dobr Ostrowy (na druku firmo-
wym) przekazal go naczelnikowi £DSz. Inspektor szko6t elementarnych Dmitry Czysti-
lin napisat w nim: ,,z zadowoleniem przyjatem wypowiedzi i oceny uczniow, szczegol-
nie dobrze po rosyjsku. Bardzo za to dzigkuj¢”®.

Stanistaw Keturakis w zarzadzie doébr musial zajmowac pozycje¢ szczegdlng. Po-
siadat papier listowy z nadrukiem: ,,Piecz¢¢ nauczyciela dobr”. W korespondencji
z zwierzchnimi wladzami o$wiatowymi postugiwal si¢ maszyng do pisania. Ponadto
w jednym z raportow napisat:

znajdujagce si¢ w uzyciu dzienniki klasowe stuza do zapisywania uczacych si¢ w klasie
uczniow i dlatego zgodnie z ich przeznaczaniem nie moge wykonywac cyrkularza Waszej
Wysokosci z 9 lutego tego roku za numerem 2115 wprowadzajacym na uczacych obowigzek
zapisywania streszczenia kazdej odbytej lekcji i okreslania sukcesow uczniow.

Dlatego prosit o wystanie do szkoty dziennika ,,zgodnego z prawem”34,

8 APL. £DSz. sygn. 2083, op. cit., protokét zdawcezo-odbiorczy, przy przejsciu S. Keturakisa ze wsi Je-
dIno do Zagorza.

81 Ibidem, informacja o przestaniu raportu z wizytacji szkoty w Zagorzu z 22 marca 1911 r.

82

Ibidem, protokoét z wizytacji szkoty w Zagorzu.

8 Ibidem, informacja o wizytacji szkoty w Zagorzu.

8 APL. LDSz. sygn. 1438., op. cit., list S. Keturakisa do naczelnika £DSz. z prosba o wyktadnig
prawna.
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Znaczaca pozycja S. Keturakisa, bedacego juz starszym nauczycielem, w Zagorzu
musiata budzi¢ zazdros¢. Czy tylko jej wyrazem byta zawarto$¢ teczki personalnej?
29 lutego 1912 r. musiat on ztozy¢ oS§wiadczenie, ze nie nalezy do zadnych tajnych sto-
warzyszen®. A pod datg 31 marca 1912 r. wojt gminy Freda, pow. Mariampol, gubernia
suwalska, musiat wystawi¢ pismo, w ktorym zaswiadczyl, ze Stanistaw Matwiejewicz
Keturakis jest pochodzenia chtopskiego®®.

Szkota elementarna w Zagoérzu byta rzeczywiscie przedmiotem szczegolnej troski
gtéwnego zarzadcy dobr Ostrowy W.T. Szackiego. Zwlaszcza po budowie tzw. ,,domu
Ksigcia” w Czestochowie, znacznie zwigkszajacego dochody ptynace z dobr Wielkie-
go Ksiecia Michata Aleksandrowicza Romanowa, jego pozycja jeszcze bardziej si¢
wzmocnienita. Od 1913 r. zarzadzat on juz wszystkimi trzema majatkami ziemskimi
wielkiego ksiecia®’.

Etat Michajtowskiej Jednoklasowej Szkoly Elementarnej w Zagorzu z 1 stycznia
1913 r. wygladat nastgpujaco.

W rubryce ,,przych6d” napisano:
na utrzymanie szkoty rocznie wydaje si¢
ze §rodkow dobr 940 rb.
ze Skarbu Panstwa 360 rb.
razem 1300 rb.

W rubryce ,,adnotacja” napisano:
Szkota miesci si¢ w specjalnie zbudowanym dla niej domu, remont i ubezpieczenia od
ognia naleza do obowigzkow Zarzadu dobr. Ogrzewanie i oswietlenie pomieszczen szkoty
i mieszkan nauczyciela wydaje si¢ w naturze.
Do szkoty przynalezy niewielki ogrod.
Wyktadowecy religii, pszczelnictwa i muzyki otrzymuja od Zarzadu dobr osobne wynagro-
dzenie.

W rubryce ,,rozch6d” napisano:
1) Na utrzymanie nauczycieli, przy gotowym mieszkaniu z ogrzewaniem i oswietleniem,
a) starszemu nauczycielowi 600 rubli
b) mtodszemu nauczycielowi 500 rubli
2) na pensje stréza 144 ruble
3) na nagrody uczacym si¢ 25 rubli
4) na biblioteke i pomoce naukowe 25 rubli
5) w dyspozycji Dyrekcji Nauk. na nieprzewidziane wydatki szkoty 6 rubli.
RAZEM 1 300 rubli®®.

8 APL. EDSz. sygn. 2083, op. cit., o§wiadczenie S. Keturakisa. O kwestii tej wspomina takze B. Szabat,
Szkolnictwo poczqtkowe, op. cit., s. 173.

8 APL. £DSz. sygn. 2083, op. cit., za§wiadczenie od wojta gminy Freda spod Mariampola.

8 D. Ztotkowski, Gospodarka w ,, Dominium Klobuckim” w XIX i na poczqtku XX wieku, TAURUS Agen-
cja Wydawniczo-Promocyjno-Reklamowa, Radomsko 2018, s. 5960, 144.

8 APL. LDSz. sygn. 1438, op. cit., etat Michajtowskiej Jednoklasowej Szkoty Elementarnej w Zagorzu
z | stycznia 1913 r.
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Rys. 1. Fasada szkoty w Ostrowach
Zrédto: APL. EDSz. sygn. 1438.

Formalnie zarzad dobr Ostrowy przedstawil etat szkoly do zatwierdzenia odpowied-
nim wladzom o$wiatowym. Z przywolanej korespondencji wylania si¢ jeszcze jedna
bardzo istotna sprawa. Zarzad dobr informowal o tymczasowym odlozeniu pomystu
budowy sali gimnastycznej w szkole [sic! — D.Z.]%. Fakt ten potwierdza szczeg6lna
troske Zarzadu i W. Szackiego o szkole w Zagorzu.

W obliczu wielkiej kariery...; wojna

Szansa na podjecie pracy w szkole w Zagorzu, umieszczonej przy gldwnej siedzibie
administracji dobr Ostrowy, do 1914 r. ze wzgledu na uposazenie nauczyciela, przystugu-
jaca ordynari¢ 1 dodatkowe przywileje, byta dla S. Keturakisa bardzo atrakcyjna. W po-
rownaniu do poprzednich placéwek mogta uchodzi¢ za luksusowa. W zyciu Stanistawa
Keturakisa pojawila si¢ jednak mozliwo$¢ dalszego awansu spotecznego. Z koncem lata
1914 r. zyskat okazje do objecia posady pomocnika le$niczego w ortowskiej guberni®.

% Ibidem, pismo zarzadu dobr z 1 stycznia 1913 .

% ApDZ, Listy S. Keturakisa do S. Polakowskiego z 12 lutego i 13 marca 1914 r., sygnatury 739 i 741;
w ostatnim z wymienionych listow sa jeszcze inne wazne informacje dot. dobr. S. Keturakis byt tam starszym
nauczycielem (kierownikiem); pracowat od szesciu lat, tj. od 1907 r.; razem z nim pracowala nauczycielka,
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Rys. 2. Parter szkoty w Ostrowach
Zrédto: APL. EDSz. sygn. 1438.

Poniewaz miat §wiadomo$¢ wyjatkowo dobrych warunkow, ktére czekaty na tutejszego
nauczyciela, zaoferowat ja swemu serdecznemu przyjacielowi z Wejwer, Stanistawowi
Polakowskiemu. Ten bowiem, mimo ze byl dobrym nauczycielem, dotychczas cierpiat
zwyczajng bied¢ nauczycielska. On takze, jako absolwent Seminarium Nauczycielskiego
w Wejwerach (1898 r.), zostat skierowany do szkot w guberni piotrkowskiej. Tu pracowat
w szkotach: w Dworszowicach Pakoszowych (1898-1905), Staropolu (1905-1910)
i Strzyzowicach od 1910°'.

Stanistaw Keturakis, proszac kolege o dyskrecje, tak nakreslit warunki, ktore czeka-
ly na nauczyciela w szkole w Zagorzu.

Dom duzy, dwie sale, kancelaria, rozbieralnia, mieszkanie dla str6za, 3 pokoje dla nauczy-
ciela, kuchnia, ogréd owocowy (mtody) i warzywny, orka i nawdz bezptatnie. Stuzba na
miejscu (stréz i jego rodzina), telefon w mieszkaniu [sic! — D.Z] i potaczenie jest dookota

,nauczyciel pszczelnictwa i ksigdz”. Na Swicta Bozego Narodzenia 1913 r. byt w Petersburgu u zarzadzajacego
dobrami tj. W. Szackiego. Tam zatatwit sobie posade pomocnika lesniczego w guberni ortowskiej, takze w ma-
jatku w. ks. Michata. APL. DSz, sygn. 2083, op. cit., wigkszo$¢ zgromadzonych materiatow dotyczy wlasnie
pracy w majatku Zagorze. Zob. szerzej o S. Polakowskim D. Ztotkowski, Zycie, op. cit., s. 52.

' Szerzej o S. Polakowskim: D. Ztotkowski, Zycie, op. cit., s. 119. W szkole w Strzyzowicach pracowat
do 1923 r., cierpigc zwyczajng biede. Ostatnim miejscem jego pracy byty Ciagowice (1923-1928).
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Rys. 3.
Zrédto: APL. EDSz. sygn. 1438.

w promieniu 3 wiorst. Z Czg¢stochowg takze jest polaczenie. Najblizsze miasteczko, gdzie
jest poczta i telegraf — Ktobuck, w odleglosci 1/2 wiorsty od Zagodrza, od naszego folwarku,
gotowki 1000 rubli rocznie, opat w naturze — ile si¢ spali, kwarta mleka po 5 groszy, doktor
i leki bezptatnie i 10 razy mozesz bra¢ konie na wyjazd bryczka lub powozem™”.

Ze wzgledu na wybuch wojny w 1914 r. do podjecia pracy w szkole w Zagdrzu
przez Stanistawa Polakowskiego nie doszto. Latem 1914 r. kontakty mi¢dzy przyja-
ciotmi z Seminarium Nauczycielskiego w Wejwerach zostaly zerwane. Brak zrodet
nie pozwala ustali¢ dalszych losow Stanistawa Keturakisa, ,,starszego nauczyciela ze
szkolty w Zagoérzu”. Nie wiadomo, czy w obliczu definitywnego opuszczenia Kro-
lestwa Polskiego przez Rosjan w 1915 r., takze i on ewakuowat si¢. Koniecznosé
wyjazdu w glab Ros;ji stata si¢ udzialem tak nauczycieli szkét $rednich, jak wiejskich
szkot elementarnych. W tym wypadku na miejscu pozostalo jednak 869 osob, a do
Rosji ewakuowato si¢ zaledwie 509 osob®. W ktorej grupie znalazt si¢ S. Keturakis —
do dzi$ nie wiadomo.

2 ApDZ., List S. Keturakisa do S. Polakowskiego z Zagorza 13 marca 1914 r., sygn. 741 (zawiera szcze-
golowy opis warunkow pracy). Por. A. Smotalski, op. cit., s. 77.

% APL., Inwentarz zespotu £DSz., s. 8. D. Ztotkowski, Polacy i Litwini, op. cit.
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Niniejszy artykut jest skromna proba uzupetnienia naszej wiedzy o rosyjskim sys-
temie przygotowywania nauczycieli dla szkol elementarnych. Ma on zwrodci¢ uwage,
ze obok niewatpliwej rusyfikacji zapewniat mtodym ludziom szans¢ na pewien awans
spoteczny. Poza wiedzg pedagogiczng nauczyciel otrzymywat podstawowe umiejetno-
$ci z zakresu ogrodnictwa i rolnictwa. Przyznane stypendium i wynikajacy stad nakaz
podjecia pracy we wskazanych przez wladze szkotach rodzit szereg probleméw socjo-
logicznych. Przyblizone losy Stanistawa Keturakisa pokazujg takze znaczenie przyjazni
wyniesionej z seminarium. Wreszcie nagle przerwanie kariery nauczycielskiej, ktore
nastapito latem 1914 r. (a przynajmniej brak mozliwosci jej odtworzenia na podstawie
dostepnych zrodet) pokazuja, jak olbrzymi wstrzas spoteczny wywotata wojna.
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Recepcja pogladow Johna Ruskina na wychowanie w Polsce
przetomu XIX i XX wieku

Abstract. Reception of John Ruskin’s educational views in Poland at the turn of the 19" and 20™
century

The purpose of this article is to show the reception of the educational views of John Ruskin
(1819-1900) presented in Polish scientific literature at the turn of the XIX and XX century.
John Ruskin was an great English writer, poet, painter and critic of art and social reality.
Ruskin’s oeuvre, contained in numerous writings, is the result of admiration for the world,
reflection on landscapes, art and timeless values: truth, goodness and beauty; he’s works are
characterized by individualism, momentum, normativity, and literary style full of digression.
For Ruskin, there is no clear definition of education and the educational system. Educational
process itself is described in general terms. Ruskin’s beliefs about art and society are connected
with the issue of children’s raising. The article contains numerous quotes — from the publications
of Polish authors, translations and original Ruskin’s works — enriching the exemplification of
the problem outlined in the subject of this article. Ruskin’s thoughts can be found in the
foundations of progressive pedagogy and active pedagogy. For this reason, it is worth to
consider the issue of the reception of educational views of Ruskin presented in Poland in years
1897-1936.

Keywords: John Ruskin, educational views, Polish scientific literature, 1897-1936

Posta¢ i dorobek Johna Ruskina (1819-1900) stanowia zjawisko niecodzienne
w kulturze nie tylko Anglii — rodzinnego kraju mysliciela — ale calej zachodniej cywili-
zacji. Ten wybitny pisarz, poeta, malarz, a nade wszystko krytyk sztuki i rzeczywisto$ci
spotecznej za zycia wzbudzat skrajne uczucia: od uwielbienia do nienawisci. Zarzuca-
no mu moralizatorstwo, zawiktane wywody, niekonsekwencje, a nawet sktonnos¢ do



146 Alicja Lisiecka

wyglaszania arbitralnych sadow'. Niemniej wielu uwazato go za przenikliwego obser-
watora, idealist¢ o wielkiej wyobrazni, profete, ktory fascynowat zarliwoscig swoich
wizji. Jego tworczos¢ wywarta wptyw m.in. na Marcela Prousta i Mahatme Gandhie-
go’. Niewatpliwie Ruskin byt romantykiem, utopista wyznajacym kult pigkna, przyrody
i dobroci. Sprzeciwiat si¢ wyzyskowi i ztu industrialnego $wiata, w ktérym przyszio mu
zy¢. Usitowal stowa przekuwac¢ w czyny, w zwigzku z czym ponosit druzgoczace poraz-
ki i straty finansowe oraz spotykat si¢ z ostrg krytyka. Ostatecznie swoje zaangazowanie
przyptacit rozwijajaca si¢ przez lata choroba psychosomatyczna, atakami szalenstwa
i osamotnieniem?®. Jednakze do historii przeszedt jako wybitny krytyk sztuki — by¢é moze
najwybitniejszy — znakomity przedstawiciel ery wiktorianskiej, btyskotliwy i odwaz-
ny interpretator rzeczywistosci’. Wiedza, erudycja i talenty Ruskina sg przedmiotem
nieustajacych dyskusji; w wielu krajach, nie tylko Europy, ale i $wiata, wciaz dziataja
liczne towarzystwa ruskinowskie (m.in. w Anglii, Szkocji, Holandii, Stanach Zjedno-
czonych, Japonii, Indiach i Niemczech)®.

Zainteresowanie Ruskinem w Polsce wiaze si¢ z datg jego $mierci, ktora nastgpita
w 1900 r. Ukazaty si¢ wtedy przektady kilku jego dziet®, a w ciggu nastepnych lat
pojawily nieliczne szersze opracowania przyblizajace sylwetke i dorobek mysliciela,
m.in. broszura autorstwa Marii Bujno’. Ponadto wzmozong koncentracj¢ uwagi na Ru-
skinie w Europie pod koniec XIX w. Ignacy Matuszewski ttumaczyt inspirowaniem si¢
malarzy francuskich pracami prerafaelitow®. Wszelkie tendencje zyskujace uznanie we
Francji szybko rozprzestrzenialy si¢ na pozostate kraje kontynentu.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie, jak na przetomie XIX i XX w. w piSmien-
nictwie polskim przedstawiano osobe¢ Johna Ruskina oraz jego poglady na wychowanie.
W przypadku omawiania recepcji mysli Ruskina nie sposob pominaé¢ aspektu odbioru
jego samego jako wybitnej osobowosci swoich czaséw. Podobnie jak nie da si¢ wy-
preparowac z dorobku mysliciela jednoznacznej wizji systemu edukacyjnego, a takze

' 1. Wojnar, Wstep, w: J. Ruskin, Sztuka. Spoleczenstwo. Wychowanie. Wybor pism, Ossolineum, Wroctaw
1977, s. XLIV.

2 K. Jackson, The Worlds of John Ruskin, Pallas Athene Arts, Londyn 2018, s. 10.
3 Ibidem, s. 11.

4 Biografi¢ Ruskina (obejmujaca dziecinstwo, relacje rodzinne i zarys przebiegu kariery) mozna odnalez¢
we Wstepie do J. Ruskin, Sztuka. Spoteczenstwo. Wychowanie, op cit.

5 M. Ulita, John Ruskin, mysliciel zapomniany?, ,,Wschodni Rocznik Humanistyczny” 2008, t. 5, s. 156.

¢ J. Ruskin, Droga do sztuki, thum. S. Koszutski, Warszawa 1900; idem, Sceny z podrozy. Widoki natury.
Wybor pism, tham. M. Chwalibog, Warszawa 1900; idem, O prawdziwej kobiecie (Lilie ogrodu krolowej), tham.
J. Jankowski, Warszawa 1900; idem, Galgzka dzikiej oliwy. Cztery odczyty: o pracy, handlu, wojnie i przy-

szlosci Anglii, tum. W. Szukiewicz, Warszawa 1900; idem, Wybor pism. Malarstwo i poezja, thum. A. Lange,
Warszawa 1900.

7 M. Bujno, John Ruskin i jego poglady, Zaktady Wydawnicze ,,M. Arct”, Warszawa 1901.

8 1. Matuszewski, Estetyka jako czynnik wychowawczo-spoleczny, w: Pisma, t. 1, red. J. Muszkowski,
Warszawa 1925, s. 57 (przedruk z ,,Gazety Polskiej” 1897).
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oddzieli¢ przekonan dotyczacych sztuki i spoteczenstwa od kwestii wychowania. Arty-
kut zawiera liczne cytaty — z publikacji polskich autoréow i ttumaczen — oraz odniesienia
do oryginalnych prac Ruskina wzbogacajace egzemplifikacj¢ postawionego w temacie
problemu’. Echa postulatow wytaczanych przez Ruskina odnalez¢é mozna w zalozeniach
amerykanskiej estetyki pragmatycznej, pedagogiki progresywistycznej, pedagogiki pra-
cy 1 catym nurcie nowego wychowania. Choc¢by z tego powodu warto rozpatrze¢ zagad-
nienie odbioru wychowawczych pogladéw angielskiego mysliciela na gruncie polskim.

Robert de la Sizeranne wskazal rok 1860 jako przelomowy w rozwoju pogladow
Ruskina'. Rozszerzajac swoje rozmyslania nad sztuka, artystami i publicznoscig o re-
alia cywilizacji przemystowej, Ruskin doszedl do wniosku, Zze nie sposéb ,,wskrzesi¢”
sztuki, nie zreformowawszy zycia. Jako milo$nik przyrody — oddajacy jej niemal reli-
gijna cze$¢ — nie mogt pogodzi¢ si¢ z degradacja srodowiska naturalnego dokonywana
przez postgpujaca industrializacje, a jako wielbiciel pigkna obecnego w kazdej dziedzi-
nie zycia i zwolennik chrze$cijanskiej zasady wzajemnej pomocy nie akceptowat ubo-
stwa i wyzysku klasy robotniczej. W przedmowie do polskiego wydania Galgzki dzikiej
oliwy Julian Ochorowicz podkreslit, ze Ruskin odrzucit wszystkie zdobycze kultury,
ktore przynosza tylko jednostronne korzysci, jednoczesnie odbieraja ludziom ,,zdrowie
fizyczne i moralne, przyghluszaja poczucie pigkna i wszelkich idealow etycznych, czy-
nigc czlowieka tylko bezdusznym koétkiem w wielkim mechanizmie przemystowym™!!.

W Szermierzach sztuki uspotecznionej Kazimierz Kosinski, piszac o uwielbieniu Ru-
skina dla przyrody, wskazywat ze mitos¢ ta:

nie doprowadzita Ruskina do mysli i uczu¢ religijnych, doprowadzita go natomiast do uczuc
i mysli spotecznych; pigkno zbyt kiocito si¢ z nedza zycia, podczas gdy odrodzenie czto-
wieka mogtlo nastapi¢ tylko przez nie, tj. przez pigkno uspotecznione, a zreszta milos¢ do
rzeczy martwych musiata przej$¢ do ludzi zywych i cierpiacych. A ze byt Ruskin z taski

 Artykut nie stanowi przegladu wszystkich pism traktujacych lub wzmiankujacych o Ruskinie, ktore
zostaty opublikowane na przetomie XIX i XX w. w Polsce. Uwaga koncentruje si¢ na wybranych tekstach po-
$wieconych w gldéwnej mierze sprawom natury spoteczno-wychowawczej; zostaly natomiast zmarginalizowane
kwestie tworczosci literackiej, pracy krytycznej (w zakresie sztuki i architektury) oraz dziatalnosci artystycznej
Ruskina, a takze zagadnienie politycznych interpretacji jego mysli. Zob. A. Okolski, Ruskin jako ekonomi-
sta, ,,Biblioteka Warszawska” 1894, t. 1, z. 2; A. Potocki, Portret i krajobraz angielski, Lwow 1907; E.N.T.,
Pismiennictwo angielskie w roku 1891, ,,Ateneum” 1892, t. 1, z. 2; I. Matuszewski, J.R. Krolowa powietrza,
,»Tygodnik Ilustrowany” 1901, nr 29; J. Nalecz, O J. Ruskinie, ,,Glos” 1901, nr 13; J.B. Marchlewski, Sztuka
stosowana, ,,Prawda” 1901, nr 26, 27; K. Danitowicz-Strzelbicki, John Ruskin, ,,We¢drowiec” 1900, nr 5, 6;
K.M. Stanistawski, Tak mowit Ruskin, ,,Strumien” 1900, nr 6; L. Krzywicki, Dwa prqdy etyczne: Nietzsche
i Ruskin, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1898, nr 35-36; idem, Estetyka spoleczna i Ruskin, ,.Gazeta Polska” 1899,
nr 86; tenze, Nowoczesni humanisci angielscy, ,,Prawda” 1892, nr 19; L. Winiarski, John Ruskin, ,,Strumien”
1900, nr 6, 7; M.E. Trepka, Prerafaelici angielscy, ,,Ateneum” 1895, t. 3; W. Feldman, J. Ruskin, ,,Kraj” 1899,
nr 19; W. Jabtonowski, J. Ruskin i estetyka uwielbienia, ,,Gtos” 1899, nr 32-33; por. A. Dawidowicz, Zygmunt
Balicki o wychowaniu narodowym, ,,Annales UMCS, sectio K” 2003, vol. X; B. Wojnowska, Ruskinizm w Mto-
dej Polsce, w: Poréwnania. Studia o kulturze modernizmu, red. R. Zimand, Warszawa 1983.

10°R. de la Sizeranne, Ruskin i kult pigkna, t. 2, tham. A. Potocki, Lwéw—Warszawa 1908, s. 108.

" J. Ruskin, Galgzka dzikiej oliwy. Cztery odczyty: o pracy, handlu, wojnie i przysztosci Anglii, tham.
W. Szukiewicz, Warszawa 1900, s. 9—-10.
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przyrodzenia nie tylko cztowiekiem marzen i kontemplacji, ale takze wybitnym cztowiekiem
czynu, stad cata jego dziatalno$¢ w zyciu plynaca z jednego zrédla: milosci — milosci do
piekna przyrody, sztuki, do zycia, czlowieka i wrzechstworzenia'>.

Poglady Ruskina opieraly si¢ na przekonaniu, ze ,,nie moze by¢ kultu pickna tam,
gdzie nie bedzie kultu zycia, a nie moze by¢ kultu zycia tam, gdzie ludzie maja wybla-
dte twarze od pracy niszczacej, twarze powleczone cieniem $mierci, wycienczone gto-
dem, zeszpecone chorobg™". Uczyni¢ zycie picknym oznaczato koniecznos$¢ przebudo-
wania go do gruntu spotecznie i ekonomicznie. Pigkno mialo stac si¢ trescia egzystencji
kazdego cztowieka'®. Walka Ruskina o uszlachetnienie ,,wielkich mas” — jak zaznaczyt
Witold Rubczynski — nie ograniczala si¢ jedynie do poprawy warunkow bytowych, ale
zaktadata odnowienie wiary w tradycyjne ideaty: prawde, dobro i pigkno'®; wiary, ktora
z czasem zaowocowataby zwyciestwem pokojowej wspotpracy, mitosci, szczerosci i su-
miennosci'®. W swojej utopijnej koncepcji Ruskin traktowat pigkno jako wartos¢ moral-
ng, manifestujaca si¢ m.in. w sztuce!’. Twierdzit, ze tylko w godnych warunkach byto-
wych, w gustownym otoczeniu, przez kontakt z naturg i sztuka, czlowiek moze osiagnac
zdolno$¢ $wiadomego odrézniania dobra od zta'®. U podstaw ruskinowskiej spotecz-
no-estetycznej koncepcji $wiata lezato przekonanie, ze najwickszym wrogiem pigkna
jest nedza'®. Ruskin zaktadal, ze cztowiek, ktorego podstawowe potrzeby zyciowe sg
niezaspokojone, nie jest w stanie uswiadomi¢ sobie ani kontemplowaé¢ wyzszych war-
tosci moralnych, na czele z pigknem. W ksigzce Samuela Saengera (dodatku do ,,Prze-
gladu Tygodniowego™), przyblizajacej zycie i dziatalno$¢ Ruskina, mozna przeczytac,
ze droga mysliciela do podniesienia ogélnego stanu kultury byta ,,wprost odwrotng jak
u Schillera; nie estetyczne wychowanie rodu prowadzi do udoskonalenia moralnego” —
pisat Saenger — ,,ale etyczne wychowanie jest przedstopniem do estetycznego™.

W swoich rozmyslaniach Ruskin nader czg¢sto przeciwstawiat sobie rézne warto$ci, np.
spokojne wiejskie zycie konfrontowal z niezdrowa rzeczywistoscig przeludnionych

12 K. Kosifiski, Szermierze sztuki uspotecznionej (Tolstoj, Morris, Ruskin), Warszawa 1928, s. 59.
B Ibidem, s. 66-67.

14 Powszechne wychowanie estetyczne wedtug Ruskina miato polegaé przede wszystkim na uszlachet-
nianiu tego co powszednie i codzienne, gdyz — jak pisat S. Saenger — nie ma rzeczy tak prozaicznych, aby
nie mogla udzieli¢ si¢ im czasteczka pigkna (por. S. Saenger, John Ruskin, jego Zycie i dzialalnos¢, Warszawa
1901, s. 51).

5 MLE. Nekanda-Trepka, Kronika londyrnska, ,,Biblioteka Warszawska” 1900, t. 2, s. 82.
16 W. Rubczynski, Aksjologia Ruskina, ,,Kwartalnik Filozoficzny” 1937, t. 13, s. 148-150.

17 Ruskin twierdzil, ze sztuka wyrasta z zycia i zyciu stuzy, dlatego tez powinna sta¢ si¢ istotnym elemen-
tem rzeczywistosci spotecznej i udziatem wszystkich ludzi bez wzgledu na status (I. Wojnar, Wstep, op. cit.,
5. XXX).

18 M. Ulita, John Ruskin, op. cit., s. 151.
19 R. de la Sizeranne, Ruskin i kult, op. cit., s. 135.

20 S. Saenger, John Ruskin, jego zycie i dziatalnos¢, Warszawa 1901, s. 14.



Recepcja poglgdow Johna Ruskina na wychowanie w Polsce 149

aglomeracji, wyngdznialego wychowanka miasta z dzieckiem natury?', prace¢ indywidual-
ng z maszynowa, etyke z ,,martwa’” o$wiata, prostote ze zbytkiem, doskonalenie charakte-
ru z materializmem, sztuke ze ,,sztuczka”, wiare z apatig, barwne idealy z szarg rzeczywi-
stoscig, naturalny rytm pracy z gorgczkowym postgpem, ,,prawdziwe bogactwa” ze
wszechwladnym pienigdzem. Cho¢ formutujac swoje poglady, nieraz popadat w patetycz-
ny ton, jego wzniostym ideom nie sposob odmowié stusznosci. Ochorowicz pisat:

Ruskin idee szlachetnosci rycerskiej wprowadza do przemystu i handlu, tworzac wzor kupca,
ktoryby odpowiadat dawnym wzorom rycerza, w zastosowaniu do zmienionych warunkéw
bytu [...]. Ruskin wprowadza kult pigkna do wszystkich dziedzin zycia, a etyke do ekonomii
politycznej. Takie jest najkrotsze okreslenie jego stanowiska, jego wiary z mtodzienczym za-
patem krzewionej?.

W polskim pismiennictwie omawianego okresu Ruskina przedstawiano jako czto-
wieka czynu, bojownika®, bohatera idei*, marzyciela pickna®, a nawet geniusza®,
pisano, ze byl otoczony nimbem apostota i propagatora®, ze ,,wywart wptyw wprost
wyjatkowy i, jak na dzi$, wymierzy¢ si¢ niedajacy na rozleglte dziedziny, duchowego
i spotecznego zycia swoich ziomkow™?®; podkreslano, ze przeznaczyl prawie caly ol-
brzymi majatek na zakladanie instytucji i muzedéw otwartych dla wszystkich ludzi; ze
wojowatl stowem, piérem i czynem®. Jednak ocena dziatalnosci Ruskina nie byla oce-
ng bezkrytyczng. Cho¢ owa krytyka sprowadzala si¢ raczej do przytaczania zastrzezen
kierowanych pod adresem Ruskina przez jego rodakow, przy jednoczesnym ich kwe-
stionowaniu. Wtadystaw Jabtonowski pisat: ,,Wytykano Ruskinowi sprzecznosci jego
zycia i pism, postgpkow 1 mysli [...]. Widziano niestalo$¢ tam, gdzie byt tylko staty
entuzjazm dla wielu przedmiotow, paradoksalno$¢ i samowolg — tam gdzie byta tylko
wielka szczero$¢™.

Rubczynski, odnoszac si¢ do wnioskéw wyprowadzonych przez R. de la Sizeran-
ne’a, stwierdzil, ze:

U Ruskina nie nalezy szuka¢ ani konsekwencji, ani glgbszego uzasadnienia pomystow, ani na-
wet silnego 1 szczerego przekonania o prawdziwosci tego, co twierdzi, gdyz w oczach autora

2 M. Bujno, John Ruskin, op. cit., s. 24-25.
2 J. Ruskin, Galgzka dzikiej oliwy, op. cit., s. 9-10.

3 W. Szukiewicz, John Ruskin (1819-1900), ,,Tygodnik Ilustrowany” 1900, nr 5, s. 87.
24 Idem, Apostol pigkna, ,,Biblioteka Warszawska” 1900, t. 2, s. 141.

% K. Kosinski, Szermierze sztuki, op. cit., s. 61.

% A. Lange, Studya i wrazenia, Warszawa 1900, s. 151-177.
27 W. Rubcezynski, Aksjologia Ruskina, op. cit., s. 136.

2 Idem, John Ruskin. Studia nad powigzaniem i uzasadnieniem jego glownych pomystow, cz. 1, Krakoéw
1905, s. 3.

2 W. Jabtonowski, Wsrod obcych, Lwow 1905, s. 217.
30 Tbidem, s. 218.
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jest to przede wszystkim improwizator, mowiacy i piszacy pod dyktatem $wiezych bardzo
i zywych, ale chwilowych, przelotnych wrazen, wydobywajacy z nich nieraz ol$niewajaco
jasne, bystre i glgbokie intuicje stanow duszy 1 warunkoéw upodoban estetycznych, jednak bez
dbatosci o jakikolwiek system, powigzanie lub rozwinigcie swoich zdobyczy?'.

Ochorowicz zaznaczyl, ze w pismach Ruskina pojawiaja si¢ ,,dziwactwa i neoroman-
tyczne fantazje”, za ktorymi ,,ciggnie falanga narwancéw, duzo protestujacych, ale mato
wiedzacych czego chca”. Co i tak w ostatecznym rozrachunku, zdaniem J. Ochorowi-
cza, nie umniejszato rangi ruskinowskich postulatow*. Wojciech Szukiewicz w artyku-
le zamieszczonym w ,,Tygodniku Ilustrowanym” stwierdzit, ze w przypadku Ruskina
wielka przenikliwos$¢ 1 skromnos¢ taczyta si¢ z pewnego rodzaju naiwnoscia, zjednujaca
mu stuchaczy w réznych srodowiskach®. Réwniez M. Bujno zwrécita uwage na bogaty,
literacki i peten dygresji, przez co nietatwy w odbiorze styl Ruskina oraz liczne sprzecz-
no$ci pojawiajace sie w jego tekstach™®.

Dorobek Ruskina trudno nazwaé filozofig nie tylko z powodu niekonsekwencji,
ale takze dlatego, ze jezyk, ktorego uzywat, byt poetycki, zbytnio emocjonalny, wita-
$ciwie pozbawiony poje¢ o statych znaczeniach. Ponadto Ruskin publikowal bardzo
intensywnie, a poszczegdlne wydawnictwa stanowily amalgamat réznych spostrzezen
i przemyslen; nie byly to — w wigkszosci przypadkéw — dziela poswigcone jednemu
problemowi. Stad by¢ moze przewaga w polskim pi§miennictwie opinii raczej ogol-
nych, oddajacych pewien generalny zamyst Ruskina, nad szczegdlowa analiza jego
pogladéow o wychowaniu.

Wigkszos¢ swoich przemyslen pedagogicznych Ruskin zawart w jednym z listow
zamieszczonych w Time and Tide**. Pojawily si¢ w nim tezy, ktére mozna uznaé za
glowne idee wychowawcze Ruskina®’. Wedlug mysliciela to od dbatosci o zdrowie fi-
zyczne (réwniez pigkne ciato) oraz od wzbudzenia podziwu, entuzjazmu i wspotczucia

31 'W. Rubcezynski, John Ruskin, op. cit., s. 10.
32 J. Ruskin, Galgzka dzikiej oliwy, op. cit., s. 9.
3 Ibidem, s. 9.

34

W. Szukiewicz, John Ruskin, op. cit., s. 87.

33 Styl dziet Ruskina po wiekszej czesci kaznodziejski, moralizatorski, bywa czesto przeplatany sarka-

zmem i goryczg; przechodzi w rzewny liryzm i cieniuje z doktadnoscia najsubtelniejszego pedzla, to rzuca gru-
be ledwie naszkicowane kontury; rozlewa si¢ w potoku stow dzwigcznych, harmonijnych, w okresach potoczy-
stych, zaokraglonych, to pada deszczem drobnych zwrotow, topiac w szczegotach mysl przewodnia; to posuwa
si¢ naprzod spokojnie, rowno, to bty$nie paradoksem, przeksztatcajacym si¢ w dalszym ciggu w nieskonczone
wspotczucie dla niedoli blizniego. W jednym miejscu np. pisze, ze dewiza szlachetnego zycia powinny by¢
stowa: ,,jedzmy, pijmy, bo jutro pomrzemy”, a gdy zdumiony czytelnik nie dowierza, aby to mogty by¢ sto-
wa wielkiego mysliciela, ten zaraz dodaje: ,,ale jedzmy i pijmy wszyscy, nie za$ niektorzy tylko, naktaniajac
wszystkich do wstrzemiezliwosci” (M. Bujno, John Ruskin, op. cit., s. 34-35).

3% Time and Tide to ksiazkowe wydanie zbioru 25 listow napisanych przez Ruskina do Thomasa Dixona —
robotnika zajmujacego si¢ zagadnieniami ekonomicznymi. Po raz pierwszy wydawnictwo ukazato si¢ w 1867 r.
Listy zawieraja ostra krytyke zycia spotecznego oraz elementy programu utopijnego Ruskina.

37 Por. J. Ruskin, Morning in Florence and Time and Tide, New York 1889, s. 69.
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powinno rozpoczynaé si¢ wszelkie wychowanie®. ,,Cze$¢ i szacunek z jednej strony,
a wspotczujace serce z drugiej, powinny stanowi¢ podstawe wychowania moralnego™.

Jabtonowski spointowat poglady mysliciela (podajac najprawdopodobniej za R. de
la Sizeranne’em*’) w nastepujacych stowach:

Zaprzatamy si¢ wyksztalceniem dzieci [...], ale bynajmniej nie ich wychowaniem, gdyz wy-
chowywa¢ dziecko — nie znaczy to wcale nauczy¢ je czegos, czego przedtem nie wiedzialo,
lecz zrobi¢ zen kogos$, kim pierwej nie byto. Budzi¢ uczucia zachwytu i uwielbienia mozna
wszystkim, przedmiot nie odgrywa tu gtéwniej roli. Niech dziecko podziwia kamienie i wa-
rzywa, jesli nie mamy innych bogoéw godnych jego uwielbienia, lecz przede wszystkim niech
umie uwielbiac*'.

Szukiewicz okreslit Ruskina mianem gorgcego or¢downika wszechstronnego rozwo-
ju, dostrzegajac w nim propagatora nowoczesnego wychowania; wychowania, ktorego
celem, obok rozwoju ciata i ksztatcenia stosownych umiejetnosci, byt rozwoj duszy*.

W 1903 r. ukazata si¢ ksigzka Janiny Mortkowiczowej O wychowaniu estetycz-
nem*. Bylo to pierwsze polskie, usystematyzowane opracowanie po§wiecone tej
tematyce. Autorka wielokrotnie powolywata si¢ w nim na poglady Ruskina*, wia-
czajac jego mysli w koncept ,,reformy estetyczno-pedagogicznej”. Mortkowiczowa

3% Ruskin pisal: ,,wychowanie zacza¢ nalezy od nauki ,,zasad, od ktorych zalezy zdrowie, i od ¢wiczen
fizycznych, zalecanych ze wzgledu na nie” [...]. Wraz z wychowaniem sprawnosci fizycznej nalezy rozwijac
dwa przymioty duchowe: szacunek i wspotczucie dla drugiego cztowieka. Nie mozna — rzecz jasna — tych cnot
si¢ nauczy¢ w dostownym tego stowa znaczeniu. Chociaz sg to cechy dziedziczne kazdej zdrowo urodzonej
jednostki, nalezy je rozwija¢, podobnie jak tgzyzna ciata wymaga rozmyslnego, statego ¢wiczenia. Nigdy nie
mogtem poja¢, dlaczego Goethe (w swoim projekcie wychowania zamieszczonego w utworze « Wilhelm Me-
ister») powiada, iz postawa szacunku nie jest rzeczg wrodzona, lecz nalezy ja dziecku zaszczepi¢. Wedtug mnie
jest to do tego stopnia nieodrodna cecha psychiki, ze ludzie nie majac innego obiektu szacunku, beda czci¢
szalenca badz kamien, badz rosling. Wychowanie w tej dziedzinie polega na uczynieniu przedmiotem szacunku
wiasciwych 0sob i rzeczy” (J. Ruskin, Sztuka, op. cit., s. 283-284).

3 J. Ruskin, Sztuka, op. cit., Wroctaw 1977, s. 284.

40 Por. R. de la Sizeranne, op. cit., s. 145.

4 W. Jablonowski, Wsrod obcych, op. cit., s. 227.

42

W. Szukiewicz, John Ruskin, op. cit., s. 87.

#J. Mortkowiczowa, O wychowaniu estetycznem, Warszawa 1903.

4 Ibidem, s. 2, 5, 9, 18, 20, 29, 4546, 50, 58, 66, 71; por. A. Boguszewska, Zamierzenia wychowania
estetycznego w zakresie plastyki wobec dziecka w Polsce lat dwudziestych XX wieku, ,,Annales UMCS, sectio
L” 2004, vol. I, s. 228; A. Lisiecka, Zalozenia realizacji przedmiotow artystycznych w polskim szkolnictwie
powszechnym w latach 1918—1939, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2020, s. 143; K. Pankowska, Rozwdj polskiej
teorii wychowania estetycznego — prekursorzy i tworcy, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2017, nr 4(246), s. 43—44.

4 Por. ibidem, s. 12; o wptywie pogladow Ruskina na polski ruch estetyczno-pedagogiczny pisaty m.in.
Katarzyna Dormus i Mirostawa Zalewska-Pawlak; zob. K. Dormus, Rozwdj form wychowania estetycznego
i nauczania rysunku w Krakowie w latach 1850—1914, Polska Akademia Nauk, Warszawa 1998, s. 75; M. Za-
lewska-Pawlak, Rola sztuki w wychowaniu. Polska tradycja pedagogiczna, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dz-
kiego, £0dz 2001, s. 28.



152 Alicja Lisiecka

podkreslita zwigzek moralnosci z estetyka*® oraz wptyw codziennego otoczenia dziec-
ka na rozwoj jego wrazliwosci?’. Podgzajac dalej za Ruskinem, wskazata na przyrode
jako nieskonczone zrodla piekna i inspiracji dla dziecigcej tworczosci®®. W swoich
reformatorskich zatozeniach autorka sprzeciwita si¢ schematyzmowi w nauczaniu ry-
sunku, w jego miejsce wprowadzajac swobodng zabawe artystyczna, dostarczajaca
dzieciom przyjemnosci®.

Jedyng publikacjg®®, a wlasciwie seria publikacji, w ktorej omowiono bardziej szcze-
gbétowo poglady pedagogiczne Ruskina, jest cykl trzech krotkich artykutéw Stanistawa
Posnera opublikowanych na tamach tygodnika ,,Prawda” w 1900 r.°'. W pierwszym
tek$cie S. Posner nakreslil syntetyczng biografie mysliciela, wskazujac na jego zaanga-
zowanie spoteczne oraz proby szerzenia oswiaty wsrod klas pracujacych i wynikajace
z nich ,,nieprzyjemnosci i trudnosci™?. W drugim artykule tak pisat o Ruskinie:

To nie jest zaden autor kilkunastu przyczynkow do teorii kojarzen i komorki nerwowej, zaden
zwyczajny albo nadzwyczajny profesor niemiecki. Nalezy on do tych dzisiaj zaginionych
gatunkow ,,rodzaju filozoféw”, co to pod platanami i po gajach oliwnych Aten przechadzajac
si¢, rozprawiali madrze i dowcipnie, niekiedy wzniosle pod wzgledem etycznym, doskonale
pod wzgledem logicznym — o wszystkim i o niczym, o wszelkich sprawach boskich i ludz-
kich33.

Dalej S. Posner zaprezentowal przemyslenia Ruskina na temat systemu edukacji;
pokreslit role panstwa w wychowaniu (to wtasnie w sferze obowiazkéw panstwa leza-
lo zadbanie o dobrostan wszystkich dzieci — o mieszkanie, ubioér, warto§ciowe positki
i opieke az do wieku dojrzatosci) oraz omowit warunki, w ktorych miato przebiegaé
ksztatcenie; mianowicie: szkoty nalezatlo budowa¢ w miejscach nieskazonych przez
przemyst, na duzych przestrzeniach ziemi, gdzie uprawia¢ mozna jazd¢ konng, wyscigi
piesze oraz ¢wiczy¢ si¢ w taktyce wojskowej — defensywnej i ofensywnej. Dzieciom na-
lezato wpajaé szacunek® i wspotczucie dla drugiego cztowieka oraz zaszczepia¢ w nich
uczciwos¢ 1 prawdomownosc.

4 Ibidem, s. 2.

47 Por. ibidem, s. 56-68.
“ Por. ibidem, s. 29.

4 Por. ibidem, s. 36-30.

0 Podczas kwerendy autorka nie natrafita na inne zrodta, ktore traktowatyby szerzej o pogladach wycho-
wawczych Ruskina, co nie oznacza, ze takowe nie istnieja — w tym wypadku autorka prosi o wiadomos¢ na
adres: a.lisiecka@poczta.umecs.lublin.pl lub/i lisiecka91@o2.pl.

1S, Posner, John Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 4; idem, John Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 5; idem, John
Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 6.

2 1dem, John Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 4, s. 4344,
3 Idem, John Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 5, s. 55.

% Posner nie wspomina o roli Mistrzow, ktorych uczniowie mogliby kocha¢ i szanowac, a nadmienia
o tym Ruskin w Zime and Tide.
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Wreszcie przechodzac do ksztalcenia umystu, nalezy uczy¢ historii, przyrodoznawstwa i ma-
tematyki, a przede wszystkim jezyka ojczystego. Dzieci, ktore zycie swe spedzi¢ maja w mie-
$cie, powinny, o ile da si¢ to pogodzi¢ z ich sktonno$ciami, uczy¢ si¢ matematyki i sztuk
pigknych; dzieci przeznaczone do zaje¢ wiejskich, winny poznawac histori¢ naturalng ptakow,
owadow i roslin, a jednocze$nie uczy¢ si¢ uprawiac¢ ogrod szkolny™.

Ruskin wymienit jeszcze trzecia grupe dzieci, obok wiejskich i miejskich — o czym
S. Posner nie wspomnial — a mianowicie dzieci zyjace na wybrzezu, ktore w przysztosci
mogly zosta¢ marynarzami. Te powinny uczy¢ si¢ geografii fizycznej, astronomii i hi-
storii naturalnej, gatunkéw ryb i ptakéw morskich®®. Tym samym Ruskin zaproponowat
swego rodzaju profile ksztatcenia uwarunkowane miejscem zamieszkania, potrzebami
zycia i pochodzeniem.

Posner réwniez wskazat na sprzecznosci obecne w pogladach wybitnego estety, kto-
re w pierwszym momencie mogltyby uchodzi¢ za réznice nie do pogodzenia. Pisat:

Dziwnym to si¢ wyda¢ moze, iz Ruskin jest obronca feudalizmu. Kazdy cztowiek spotecz-
nosci ludzkiej powinien zajmowac $cisle okreslone stanowisko; réznice sa wieczne i madre.
Dzieci robotnikéw prostych, niewyksztatconych, zupetnie sprawiedliwie przeznaczone sg do
wykonywania zwyczajnej, prostej pracy, dla dzieci rzemieslnikow z warunkow dziedzicznoSci
(talentu, usposobien itp.) i srodowiska wyptywa mozliwos¢ i koniecznos$¢ pracy w zakresie
zaje¢ rodzicow; 1 zupelnie taka sama ciagto$¢ w dziatalnosci zyciowej powinna obowigzywac
klasy wyzsze, rzadzace®’.

Jednym z fascynujacych paradokséw w zyciu Ruskina — wedlug Kevina Jackso-
na — jest to, ze mimo postepowych pogladéw byt on zdeklarowanym torysem: wy-
znawcg krolow i krolowych, hierarchii i postuszenstwa, poboznosci i rycersko$ci®®.

3 Ibidem, s. 56.
56 J. Ruskin, op. cit., s. 286.
57 S. Posner, John Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 6, s. 68.

58

W Time and Tide (por. J. Ruskin, Morning in Florence, op. cit., s. 67) Ruskin pisat: ,,Tu wigc tkwi praw-
dziwa przyczyna naszych dotychczasowych niepowodzen na polu wychowania — zaréwno koncepcji pochodza-
cych z gornych warstw spotecznych, jak z jego dotow. Jest nig brak bezinteresownego dzialania, majacego na
celu wychowanie jako takie. Domaganie si¢ wyksztalcenia przez warstwy nizsze pochodzi z ich mniemania, iz
z chwila gdy je osiagna, stana si¢ warstwa wyzsza. Istnieje dziwny poglad wsrod szerokich mas (podzielany
dzisiaj przez wszystkich znanych pedagogéw i ekonomistow, ktorych tu mamy prawo wlaczy¢ do tak zwanych
»mas”), ze kazdy cztowiek moze awansowac do elity spotecznej, a w kazdym razie, iz powszechny proces
wspinania si¢ w gore, proces, w ktorym kazdy ostatecznie osiagnie szczyt — odpowiada ustrojowi wymarzo-
nemu przez utopistow. Ludziom tym wydaje si¢, ze wystarczy zapewni¢ kazdemu mtodemu chtopcu nalezyte
wyksztalcenie, by zdoby! pozycje pozwalajaca na rozjezdzanie si¢ wlasnym powozem (nie zastanowiono si¢
tylko nad tym, w jaki sposob zaspokoi¢ zapotrzebowanie na stangretow i lokai). A ja powiadam stanowczo —
opierajac si¢ na tym, czego jestem absolutnie pewien — iz lepiej, aby cztowiek nie umiat pisa¢ i czytaé, nizby
miat otrzymywac tego rodzaju wyksztatcenie. Pierwszym warunkiem uzytecznosci wychowania jest jego wia-
Sciwe zalozenie: nalezy jasno zdawac sobie sprawg, iz nie ma ono by¢ srodkiem do wspinania si¢ w gore po
szczeblach zyciowej kariery, lecz zabezpieczeniem dobrego zycia na pozycji dotychczas zajmowane;j” (J. Ru-
skin, Sztuka, op. cit., s. 282).



154 Alicja Lisiecka

Tymczasem jego najzagorzalsi uczniowie — na czele z Williamem Morrisem — czg¢sto
nazywali siebie socjalistami*®. Niemniej Ruskin stat na stanowisku, ze powszechna
edukacja musi by¢ zorganizowana w taki sposob, aby przynosita korzysci dzieciom
pochodzacym ze wszystkich warstw spotecznych. ,, Kazde dziecko urodzone na tej
wyspie, bez wzgledu na swojg przynaleznos¢ klasowa, musi podlega¢ prawnemu
obowigzkowi ksztalcenia w zakresie ogdlnych podstaw ludzkiej wiedzy i1 otrzymaé
chrzest [...]7%.

W pismach Ruskina odnalez¢ mozna liczne fragmenty $wiadczace o jego konser-
watywnych pogladach®, nalezy jednak pamietac, ze mysliciel zaciekle bronit godnosci
kazdego cztowieka, sprzeciwial si¢ wyzyskowi i pracy, ktéra degenerowata ludzkie cia-
o i umyst. Rubczynski zaznaczyt, ze Ruskin zadat

pomnozenia liczby zaje¢ takich, przy ktorych trud laczylby si¢ o ile moznos$ci z zadowole-
niem potrzeb estetycznych i ktore by mechanizmem swym nie zabijaty mysli, a wykonywane
wsrod warunkow higienicznych i w jak najczestszym bezposrednim zetknigciu z natura, wyra-
bialy duchowa pogodg, uczyly przestawac na skromnych warunkach i potrzebach, znajdowac
glowna rados¢ w samym przedmiocie pracy, w jego tworzeniu i ksztattowaniu, a nie w dal-
szych, ubocznych do niego przywiazanych celach lub widokach®.

W trzecim artykule S. Posner poruszyt takze kwesti¢ stosunku Ruskina do wycho-
wania 1 pozycji spotecznej kobiet. W nieco szyderczym tonie przytoczyl opinie my-
sliciela o wyraznym podziale obowigzkow na kobiece 1 me¢skie. Rola kobiety polegata
na pilnowaniu ogniska domowego, byciu matka, gospodynia, nad wyraz skromna i po-
korng wtadczynig domu, zaniechujaca wszelkiej aktywnosci w dziedzinie przemystu,
gdyz takowa bytaby niczym wigcej jak proba wspotzawodnictwa z ptcig meska. Mez-
czyzna to natomiast wynalazca, wojownik, obronca, zdobywca. Kobieta, obdarzona
przyrodzong cierpliwoscig i zdolno$cig do utrzymania tadu i podejmowania decyzji,
stworzona byta do rzadzenia (lub moze trafniej: rozporzadzania), a nie do twdrczosci.
Posner podal za Ruskinem: ,,U §wigtego ogniska domowego, z dala zabezpieczona od
zgietku, egoizmu i brutalno$ci §wiata zewnetrznego, niechaj panuje jako zrddto i o$
porzadku, jako pocieszycielka w strapieniu, jako zwierciadto pieckna”®. Azeby spro-
sta¢ stawianym przed nig zadaniom, kobieta musiata odebraé¢ stosowne wyksztalce-
nie; obejmowalo ono: ¢wiczenia fizyczne gwarantujace dobre zdrowie i urodg, zajgcia

% K. Jackson, op. cit., s. 10.

6 J. Ruskin, Sztuka, op. cit., s. 282.

61 Nalezy takze podkresli¢, ze literacki rozmach Ruskina sprawial, ze niektore tezy przez niego stawiane
wydawaly si¢ przesadne; np. w Time and Tide, kiedy radzit, aby unika¢ zasiewania w duszy dziecka niepew-
nosci, nie uczy¢ wychowanka rzeczy, ktérych nauczyciel sam nie jest pewien, pojawito si¢ nastepujace zdanie:
Better that it should be ignorant of a thousand truths, than have consecrated in its heart a single lie (J. Ruskin,
Morning in Florence, op. cit., s. 69).

2 W. Rubczynski, John Ruski, op. cit., s. 14.
% S. Posner, John Ruskin, ,,Prawda” 1900, nr 6, s. 69.
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praktyczne oraz lektur¢ poszerzajaca krag zainteresowan (ukierunkowanych gtéwnie
na sztuki pigkne)®.

W dalszej czg$ci tekstu S. Posner uszczypliwie zauwazyt, ze Ruskin w swoich
wizjach nie zapomniat takze o wyznaczeniu kobietom stosownego obszaru dziatalno-
$ci spotecznej; nie mogta by¢ nim w zadnym wypadku polityka, ale jedynie pomoc
stabszym i potrzebujagcym, realizujgca ide¢ mitosierdzia. Trudno nie si¢ zgodzi¢ z kry-
tycznym tonem S. Posnera. W istocie Ruskin widzial kobiete jako osobg w gruncie
rzeczy poddang, pasywna, ktérej edukacja (dla jej wlasnego dobra) powinna by¢ ogra-
niczona ,,zenska natura” — moralnoscia, wrazliwoscia, predyspozycjami intelektual-
nymi. Jednakze S. Posner pominat kilka faktow stawiajacych mysliciela w nieco lep-
szym $wietle. W O prawdziwej kobiecie Ruskin wyraznie podkreslit réowna godnosé
kobiety i mezczyzny®, wskazal na potrzebe spolecznej oraz fizycznej aktywnosci
kobiet®, co byto rzecza niespotykana wsréd klas wyzszych, a takze potozyt wyrazny
nacisk na rzeczywiste rozwijanie potencjatu intelektualnego dziewczat. Zwrécit si¢
do ludzi swojej epoki:

Wychowujecie corki wasze, jakby one istniaty tylko po to, zeby by¢ sprzetami do ozdoby
salonu i nastgpnie zalicie si¢ na ich lekkomys$lnos¢; dajciez wige im te prawa, jakie dajecie
chtopcom; powotajcie w nich te same uczucia mestwa i cnoty; zaszczepcie w nich to samo
przekonanie, ze prawos$¢ i mestwo sg to filary ich istoty®’.

% W O prawdziwej kobiecie (Sesame and lilies) Ruskin pisat: ,,Winiliscie wigc najpierw uksztaltowac jej
rozw0j fizyczny, nastepnie, o ile pozwola sity, ktore zdobedzie, wypehi¢ jej umyst wszystka wiedza, wszystki-
mi myslami, ktore moga przyczynic¢ si¢ do umocnienia przyrodzonych instynktow jej stusznosci i do wycienio-
wania przyrodzonego poczucia jej mitosci. Trzeba jej da¢ poznaé wszystka wiedzg, ktora uczynitaby ja zdolng
zrozumie¢ trud mezezyzny i wspotdziata¢ z nim. Nie trzeba jednak zaszczepia¢ w niej wiedzy w wigkszej
mierze nad te, ktora dotyczy uczu¢ i sadow jedynie, wlasnie tak, jak gdyby calkowite poznanie nie miato by¢
nigdy jej sprawa. Nie jest rzecza zadnej wagi (jak gdyby to miato stanowi¢ cel jej dumy lub doskonatosci!),
czy bedzie posiadata jeden jezyk, czy wigcej, lecz jest rzecza wielkiej wagi, zeby potrafita wszystka uprzejmosé
swoja o$wiadczy¢ cudzoziemcowi i poja¢ stodycz jezyka obcokrajowca. Nie jest rzecza catkiem potrzebng ani
dla jej wartosci, ani dla jej godnosci osobistej, zeby wiedzg jaka$ umiata na wylot, lecz jest rzecza nieskon-
czenie potrzebng, zeby byla wychowang w regule mysli czystej, poprawnej, zeby rozumiata, czym sa prawa
przyrodzone, jak sa strojne i nieprzetamane. Pragnatbym, zeby cho¢ jedna $ciezka poszukiwan naukowych do-
tarta do progu tej Doliny Pokory, na ktoéra wstepuja najdzielniejsi 1 najmadrzejsi, sami siebie majacy wiecznie
za dzieci, zbierajace kamyki u brzegéw bezgranicznych! Jest rzecza catkiem btahej wartosci, ile bgdzie umiata
pozycji miast, dat wypadkow i nazwisk stawnych osobisto$ci; cel wychowania nie polega na tym, Zeby kobietg
przemieni¢ w dykcjonarz, lecz jest rzecza gtgbokiego znaczenia, zeby ja nauczono cala istota wnikna¢ w histo-
rig, ktora odczytuje; calym swoim zyciem odmalowac przebieg wypadkdéw — przy pomocy $wietnej wyobrazni,
odczu¢ i pochwyci¢ ta przedza delikatng instynktu wszystka patetyczno$¢ warunkow, dramatyczno$¢ sytuacii,
ktore czesto historyk zaciemnia wskutek rozumowan lub roztacza wskutek uktadu. Zadaniem jej jest zdazac
$ladami przestonigtej shusznosci wyrokéw Bozych i dostrzega¢ poprzez mroki fatalng nitke ognista, ktora wiaze
wystepek z karg zastuzona” (J. Ruskin, O prawdziwej kobiecie (Lilie ogrodu krolowej), tham. J. Jankowski,
Warszawa 1900, s. 38—41).

% J. Ruskin, O prawdziwej kobiecie, op. cit., s. 7.
% Ruskin zalecal prace w ogrodzie dziewczg¢tom z wyzszych klas spotecznych.
57 Tbidem s. 52.
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Warto przypomnie¢, ze pierwsze wydanie Sesame and lilies ukazalo si¢ w 1865 r.
Zatem na tle wiktorianskiej rzeczywisto$ci dziewigtnastowiecznej Anglii, gdzie kobieta
byla stworzeniem bezwzglednie podporzadkowanym, efemerycznym, blado upudrowa-
nym, oderwanym od wiasnego ciata, wcisnigtym w sztywne gorsety i ramy spolecznych
konwenansow®®, poglady Ruskina na kwesti¢ kobiecg wypada uzna¢ — mimo wszystko —
za postgpowe.

Chociaz John Ruskin nie stworzyl konkretnego modelu edukacyjnego ani tez nie
zajmowal si¢ w szczegolno$ci wychowaniem, to reminiscencje jego pogladoéw pe-
dagogicznych znalazty swoje odbicie w polskim pismiennictwie omawianego okre-
su. Najczesciej watki zwigzane z wychowaniem pojawialy si¢ przy prezentowaniu
catoksztaltu dorobku angielskiego mysliciela oraz w tlumaczeniach; zdecydowanie
rzadziej stanowily odregbny przedmiot analiz. Najwigksze zainteresowanie Ruskinem
przypadto na przetom wiekow i wigzato si¢ ze $Smiercig tego ,,najwigkszego filozo-
fa epoki”, za ktorego go przeciez uwazano, cho¢ jego teorie tak bardzo odbiegaty
od standardow filozofii akademickiej. Dorobek Ruskina, uwieczniony w licznych pi-
smach, jest rezultatem zachwytu nad §wiatem, refleksji nad krajobrazami, sztukg oraz
ponadczasowymi warto$ciami: prawda, dobrem i pigknem; cechuje go indywidualizm,
rozmach, normatywno$¢, literacki styl peten dygresji. U Ruskina nie wystepuje jed-
noznaczna definicja wychowania; sam proces ksztatcenia opisany jest ogdlnikowo;
jednakze gltowne idee pedagogiczne wydaja si¢ celne i aktualne. Trudno nie zgo-
dzi¢ si¢ z Ruskinem, ze gdy mito$¢ stanie si¢ podstawa wychowania, rozwinie si¢
w dzieciach entuzjazm dla tego, co wielkie, pigkne i szlachetne; ze wszelka nauka jest
o tyle pozyteczna, o ile poglebia w istocie ludzkiej mito§¢ do zycia. W swoich trakta-
tach ekonomiczno-spotecznych i wychowawczych Ruskin uzasadniat istnienie trzech
nieodzownych potrzeb duchowych: podziwu, mitosci i nadziei oraz analogicznych
i rownolegtych trzech potrzeb fizycznych: mieszkania, pozywienia i ubioru, ktorych
zaspokojenie powinno obejmowaé wszystkich ludzi. W sprawiedliwos$ci spotecznej —
umozliwiajacej Swiadoma egzystencje — upatrywat drogi do powszechnego szczescia.
Ruskin kochat pigkno estetyczne i pragnat, aby kazdy cztowiek mogt dzieli¢ z nim
te mitos¢.
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Wenn das grofste Geheimnis der Erziehung darin besteht, dass
die Ubungen des Geistes und Kérpers sich gegenseitig zur Erho-
lung dienen: so sind Spiele, besonders Bewegungsspiele, so wie
Leibesiibungen iiberhaupt, unentbehrliche Sachen'.

Auf der Suche nach Inspiration:
W.E. Rau’s Kindergirten in Warschau 1899-1901

Abstrakt. W poszukiwaniu inspiracji: Ogrody dziecigce W.E. Raua w Warszawie 1899—-1901

Na przetomie XIX i XX w. popularyzowano uprawianie sportu oraz gimnastyke na $wiezym
powietrzu, w szczegélnosci wsrod dzieci i miodziezy. Powstawaly wowczas liczne kluby,
towarzystwa zajmujace si¢ wszelakimi dyscyplinami sportu. W miastach wyznaczano czgséci
ogrodow i skwery na tworzenie tam placow zabaw dla dzieci oraz ogrodkow dziecigcych. Rowniez
w Warszawie z inicjatywy czlonkéw Towarzystwa Higienicznego postanowiono utworzy¢ ogrodek
dziecigcy. W 1899 r. uruchomiono zabawy w ogrodku dziecigcym, ktory nazwano na cze$c
darczyncy ogrodami W.E. Rau. Jeszcze tego samego roku musiano jednak zaprzesta¢ prac ze
wzgledu na niedopetnienie wymogéw formalnych. W tym czasie cztonkowie komisji gier i zabaw
dziatajacej przy Towarzystwie Higienicznym zostali oddelegowani za granice, aby przyjrzeé si¢
tamtejszym rozwigzaniom dotyczacym gier i zabaw zbiorowych na $wiezym powietrzu.

Stowa kluczowe: ogrody dziecigce, gimnastyka, zabawy zbiorowe, ogrody W.E. Raua, Warszawa
1899-1901

Abstract. In search of inspiration: Children’s Gardens of W.E. Rau in Warsaw 1899-1901

At the turn of the 19" and 20" centuries, sports and outdoor gymnastics were popularized, especially
among children and youth. Numerous clubs and societies dealing with all kinds of sport were

' J. Guts-Muths, Spiele zur Ubung und Erholung des Korpers und Geistes, fiir die Jugend, ihre Erzieher
und alle Freunde Unschuldiger Jugendfreuden, Schnepfenthal 1802, p. 18.
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established then. In the cities, parts of gardens and squares were designated for creating playgrounds
for children and establishing children’s gardens. Also in Warsaw, it was decided to create a children’s
garden through the members of the Hygienic Society. In 1899, games began in the children’s garden,
which was named after W.E. Rau’s gardens in honor of the donor. However, they had to be
discontinued the same year because of failure to comply with formal requirements. During this time,
members of the Games and Play Committee operating at the Hygienic Society were delegated
abroad to look at the local solution for outdoor games and collective games.

Keywords: children’s gardens, gymnastics, collective games, children’s gardens of W.E. Rau,
Warsaw between 1899-1901

Vorwort

Das Denken an die Kindheit, ihre Rolle und ihre Bediirfnisse sind um die Jahrhun-
dertwende zu einem wichtigen Thema fiir Pidagogen und Psychologen geworden. Au-
Berdem achteten die Arzte im XIX Jahrhundert besonders auf die richtige Entwicklung
des Kindes und empfanden Bewegungsspiele im Freien als eine gute Medizin fiir viele
damalige Krankheiten. Mit Blick auf die Gesundheit und die richtige Entwicklung der
Kinder, sowohl physisch als auch psychisch, wurde die Idee des kollektiven Spielens
an der frischen Luft gefordert. Dank der Bemiihungen sozialer Aktivisten begannen die
Behorden, Platze und Parks fiir Kinder zum Spielen zu 6ffnen. Unter dem wachsamen
Auge von Spielleitern und Instrukteuren hatten die Jiingsten die Mdglichkeit, tiberschiis-
sige Energie gemeinsam auf die gesellschaftlich vertrdglichste Art und Weise und ent-
sprechend ihrem Entwicklungsstand und ihren psycho-physischen Féhigkeiten und unter
schonen Naturbedingungen zu nutzen.

Die Idee von Bewegungsspielen und Gymnastik tiberflutete wie einer Welle andere
europdische Léander, um soziale Aktivisten in Polen unter den Trennwénden zu tiberflu-
ten und zu inspirieren. Dieses Konzept erreichte auch Warschau mit den aufnahmefa-
higen Kopfen und offenen Herzen der Mitglieder der Warschauer Hygienegesellschaft.
Sie beschlossen, diese Idee in die Praxis umzusetzen und Kindergérten fiir Kinder mit
verschiedenem Stand mit besonderem Schwerpunkt auf den Armsten zu schaffen. Auf
diese Weise wollten sie ihre gesunde und harmonische Entwicklung sicherstellen. Damit
das alle erreichen, hat die Hygienegesellschaft ein spezielles Spielkomitee eingerichtet.

Welche Ziele wollte das Komitee verwirklichen? Welche Entwiirfe wurden bei der
Einrichtung von Kindergérten in Warschau verwendet? Wie wurden dort Spiele und
Aktivitdten organisiert? Woher kamen die Mittel fiir die Aufnahme und Fortfiihrung
der Institution? Und die wichtigste Frage, woher kamen die Inspirationen und Muster?
Um die Antwort zu finden, sollte man zuerst an {iber die allgemeine Meinung von Be-
wegungsspielen in dieser Zeit denken und die Ideen den Kindergédrten naher bringen.

Die Informationen iiber W.E. Rau‘s Kindergarten findet man vor allem in Tageszei-
tungen aus dem XIX und XX Jahrhundert. Es gibt zwei Monografien, die aber aus Jah-
ren 1907 und 1917 kamen. Die Erste, Powstanie i stopniowy rozwoj Ogrodow im. W. E.
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Rau’a w Warszawie [,,Die Entstehung und die Entwicklung der W.E. Rau’s Kindergir-
ten in Warschau“] von Jan Muklanowicz wurde sieben Jahre nach offieziele Er6ffnung
des Kindergartens entstanden, deswegen es nur einen Teil der Information enthélt. Die
Zweite, Program i rozwoj dzialalnosci ogrodow im. W.E. Rau’a oraz ich rola w sprawie
postepu kultury fizycznej w Warszawie i w kraju [,,Das Programm und die Aktivitdte-
nentwicklung im W.E. Rau‘s Kindergarten und ihre Rolle in dem Fortschritt der Kor-
perkultur in Warschau und im Land*] wurde von S.W. Rottermund geschrieben und gibt
eine gute Sicht auf die Turnen und Sportkultur in Warschau. Wenn es um neue Bearbei-
tungen geht, dann das Thema erfordert noch griindliche Forschung. Uber W.E. Rau‘s
Kindergarten hat Kinga Kmicic einen Artikel* geschrieben, wo sie der Schwerpunkt
auf die Idee der Sporterziechung und der Kindergesundheitverbesserung legte. Ich habe
auch schon einen Artikel® der Anfang des W.E. Rau’s Kindergartens widmet. In diesem
Artikel wollte ich die Inspirationen darstellen, die hinter der Gedanke und Implemen-
tierungsmethode standen.

Bewegungsspiele und Spielpliitze in Europa im XIX Jahrhundert

In der Zeit der Industralisierung, als der Drang nach der frischen Luft und Bewe-
gung sehr grofl war, hatte man auch an die Kleinsten gedacht. Nach dem Buch von
J.J. Rousseau haben endlich diejenigen einen Einblick bekommen, das die Kindheit eine
sehr besondere Periode ist, in der die Luft, die Natur und die Bewegung eine wichtige
Rolle spielen. In XIX und XX-Jahrhundert dachten die Pidagogen und die Arzte an die
Spiele, die spanned sind und einen guten Einfluss auf die korperliche und geistige Ent-
wicklung haben. So kommt man zum Thema Bewegungsspiele und Gymnastik.

In Schwedischer Gymnastik in dieser Zeit lag der Schwerpunkt auf der gleichmé-
Bigen Entwicklung aller Muskeln durch eine richtig ausgewihlte Reihe von Ubungen,
die Ling in das System aufgenommen hat*. Trotzdem wurden Unvollkommenheiten
dieses Systems festgestellt, die einen angemessenen Raum, Ausriistung und Fahigkei-
ten erforderten und auf der Wiederholung von Bewegungen beruhten, die sich schnell
langweilten. Langsam begann man nach einer Alternative zu suchen, die sich als Be-
wegungsspiele herausstellten. Schweden bestritt nicht nur die Bedeutung von Spielen
fiir die korperliche Entwicklung von Kindern und fiihrte sie sogar als obligatorisch in
Volksschulen ein, wo sie ,,fiinfmal pro Woche (%2 Stunde pro Tag)* abgehalten wurden.

2 K. Kmicic, Idea wychowania fizycznego oraz poprawy zdrowia dzieci realizowana w warszawskich
Ogrodach im. W. E. Raua w I potowie XX wieku, w: Dziecko w kulturze Europejskiej [Die Idee der Sporterzie-
gung und der Kindergesundheitverbesserung realisierte in W.E. Rau’s Kindergérten in Warschau in der erste
Hilfte XX Jahhundert, in: Das Kind in der europdischen Kultur], red. K. Bogacka, Warszawa 2016, p. 243-261.

3 A. Wojewoda, Od idei do realizacji — Ogrody W.E. Raua w Warszawie 1989-1901, ,,Studia Edukacyjne”
2019, nr 53, p. 361-372.

* W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 3: Stan sprawy zagranica [Kinderspiele auf
der Stadtplétze, T. 3, Im Ausland], ,,Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 12, p. 209.
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Die Bewegungsspiele gewannen zuerst in England an Bedeutung, wo sie Teil von Bil-
dungsprogrammen wurden. Ihre Vorteile waren die Entwicklung der Unabhingigkeit von
Kindern und Jugendlichen und die Entwicklung ihrer Interessen aus organisatorischer
Sicht, die einfache Anwendung sowie die Moglichkeit, die Jugendlichen zu beobachten
und ihre individuellen Merkmale kennenzulernen, sowie die Beobachtung in Bezug auf
die psychologische Forschung. In London wurde 1880 die ,,Society of Public Gardens
for Children* gegriindet, deren Ziel es war, Spielpldtze und Gérten fiir Kinder ordnungs-
gemiB zu organisieren, in denen Ubungen und Spiele unter Aufsicht von Spezialisten
durchgefiihrt wurden’. Bald folgten andere europdische Lander dem Beispiel Englands.

In Frankreich wurden zunichst die Ubungen an der frischen Luft als Zusatzfach in
der Schule eingefiihrt, zu denen das Ministerium sogar ein spezielles Lehrbuch heraus-
gab®. Im Jahr 1888 begannen zahlreiche Vereinigungen, den Sportunterricht fiir Kinder
in Paris zu unterstiitzen, die Gruppenspiele auf Pldtzen und im Garten zu organisieren
und die Idee von spannenden Spiclen unter den Eltern zu fordern. In Belgien wurden
Gymnastikiibungen fiir die Bewegung im Freien unter Anleitung gut ausgebildeter Leh-
rer sehr frith abgebrochen.

Deutschland hatte zu dieser Zeit bereits eine lange Tradition darin, Ubungen zu
organisieren, die sich positiv auf das Nervensystem auswirken. Auch Ideen fiir Bewe-
gungsspiele an den frischen Luft aus England und Frankreich sind in Deutschland an-
gekommen, die nicht unbemerkt geblieben sind. Wie in Schweden wurden kollektive
Spiele in den preuBischen Schulen im Auftrag des Ministeriums eingefiihrt, denn ,,der
Turnunterricht in der Form der Gemeiniibung ist das vorziiglichste Mittel zur Herstel-
lung von Zucht und Ordnung im Schulleben®’. Bald bildeten sich auch in diesem Land
Vereinigungen, die die Bewegung drauflen unterstiitzten und Jugendspielkurse organi-
sierten. Am bekanntesten war der Kurs, der ab 1890 in Zgorzelec vom Schulleiter der
Mittelschule Dr. Eitner. Wiadystaw Koztowski® schrieb iiber das Turnen in diesem Land:

,Es hat eine sehr wichtige allgemeine Bedeutung, weil es das Nervensystem aufkldrt und
daher in der Medizin verwendet wird. Auf der anderen Seite sind eine grole Anzahl von
Ubungen (insgesamt mehr als Hunderte) und das notwendige System dieser Sorgfalt leicht
langweilig...”

5 W. R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 3: Stan sprawy zagranicq [Kinderspiele
auf der Stadtplitze, T. 3, Im Ausland], ,,Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 12, p. 210.

¢ Ibidem.
" A. SpieB, Turnbuch fiir Schulen, Basel 1847, p. 4.

8 Wiadystaw Ryszard Koztowski (1866—1915) war einer polnischen Lehrer und Sportliebhaber. Aufgrund
dieses Interesses am Sportunterricht reiste er nach Ausland (1897—1903), um sich dort weier zu entwickeln. Er
studierte die Theorie und die Methodik des Sportunterchtes unter anderem in Schweden und in Danemark.
Er kam zuriick nach Polen und arbeitet als die Ausbilder im W. E. Rau Kindergarten. Seit Jahr 1906 begann er
eine Zeitschrift ,,Ruch” [,,Die Bewegung”] verdffentlichen.

? W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 3: Stan sprawy zagranicq [Kinderspiele auf
der Stadtplétze, T. 3, Im Ausland], ,,Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 12, p. 209.
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1l. 1. Turnplatz, A. SpieB, Turnbuch fiir Schulen, Basel 1847, p. 451.

Die Monotonie, die Koztowski der deutschen Gymnastik vorwarf, war jedoch nichts
anderes als eine systematische Ubung. Um sie zu diversifizieren, fanden die Ubungen
jedoch auf speziellen Hofen statt, die mit verschiedenen Gerdten ausgestattet waren.
Fiir die so genannten Turnplitze wurden sogar Ubungsprogramme und Lehrbiicher ge-
schrieben. Die Elemente der deutschen Gymnastik finden sich im Kunstturnen wieder.
Wenn es noch um Gemeinspiele vor allem fiir Kinder geht, sollte man auch der Idee von
Friedrich Frobel ein paar Worte widmen.

Im russischen Reich sollten die Aktivititen der Kindergérten in Odessa und Kiew
erwdhnt werden, wo Kinder und Jugendliche in einem groBen Gebiet die Moglichkeit
hatten, auf getrennten Pldtzen mit Gymnastik, Schaukeln, Krocket, Bowling, Karussell,
einem Ort zum Stelzenwandern oder Spielen kostenlose Unterhaltung und Bewegung
zu geniefen'®. Dariiber hinaus wurden &hnliche Versuche in St. Petersburg und Moskau
unternommen, die jedoch aufgrund des begrenzten Raumes und der begrenzten Zeit
(Spiele nur zweimal pro Woche) nicht so beliebt waren.

Im Galizien war ein Sportverein entstanden, den man ,,Soko6l” [der Falke] nannte.
Es wurde im Jahr 1867 in Lwow entstanden. Es war eine Gesellschaft, die die Gymnas-
tik sehr schétzte. Zu diesem Turnverein gehorten die Erwachsenen, die die Gymnastik

1 W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 2 [Kinderspiele auf der Stadtplatze, t. 2],
Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 8, p. 133.
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1. 1. Schlitten, E. Piasecki, Zasady wychowa-
nia fizycznego [Die Regeln der Sporterzie-
hung], Krakow 1904, p. 67.

und die Ubungen, die vor allem Muskeln
entwickeln, in der Turnhalle trieben'!.
Daneben befanden sich Restaurationen,
wo man Billard und Kegel spielte. Die
Mitglieder dieses Turnvereines griindeten
und flihrten die Turnhallen, organisierten
Volksspiele, Tanze, Ausfliige und Wettbe-
werbe, trieben verschiede Sportarten, bil-
deten zukiinftige Sportlehrer und popula-
risierten die Bewegung und Gymnastik'2.
Diese Bewegung trug spiter zum Pfand-
finderturm in Polen bei's.

Die andere Initiative, die auch aus
Galizien kam, war der jordanische Gar-
ten. Der Garten wurde im Mérz 1888 im
Krakau durch den Arzt Henryk Jordan
auf eigene Kosten gegriindet'. Wie war
dort alles organisiert? Also war es ein
groBBer Garten, der aus viele verschiede-
ne Sportplidtze und Spazierganggarten
bestanden war. Die einzelne Sportplitze
sind mit Bdume und Strducher umge-
geben, die viel Schatten, so wichtig vor
allem im Sommer, gaben'®. Unter schone
Naturbedingungen hatten die Kinder die
Moglichkeit, ihre Bewegungsbediirfnisse
auf der frischen Luft befriedigen. Bevor

die Kinder die Spiele angefangen haben, sind Alle durch den Arzt untersucht und zu
verschiedenen Gruppen zugeordnet. Dann konnten schon die Kinder unter der Fiihrung
der Spielleiter die Bewegungsspiele und Gymnastik anfangen.

" 'H. Smarzynski, Dr Henryk Jordan — pionier postgpowego wychowania fizycznego w Polsce [Dr Heinrich
Jordan — der Pionier der fortschrittlichen Sporterziehung in Polen], Krakoéw 1955, p. 228.

12 Statut Polskiego Towarzystwa Gimnastycznego ,,Sokot” w Warszawie [Das Statut des Polnischen

Turnverein ,,Der Falke”], Warszawa 1906, p. 2.

13 Z. Pawluczuk, Rola ruchu sokolskiego w powstaniu harcerstwa na ziemiach polskich [Die Rolle der
~Falkenbewegung” in der Entstehung der Pfandfinderbewegung in Polen], ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana

Dtugosza w Czgstochowie”, z. 9, p. 28.

4 E. Piasecki, Parki jordanowskie [Die jordanische Gérten], Lwow 1907, p. 1.

5 Ibidem, p. 9.
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W.E. Rau’s Kindergarten wurde in Warschau gegriindet

Die Initiative von Henryk Jordan wurde sehr populér, so dass nicht nur in Kra-
kau, sondern auch in andere GrofBstiddte jordanische Gérten gegriindet wurden. Auch in
Warschau hat man dariiber gehdrt. Wahrend der Sitzung der Fakultdt fiir Erziehungs-
wissenschaften der Hygienegesellschaft in Warschau am 13. Mai 1899 prisentierte der
Ingenieur Tadeusz Balicki einen Aufsatz iiber die Idee der Kindergirten, der in der
,Pidagogischen Ubersicht“ kurz zusammengefasst wurde'®. In Gérten und Parks werden
fiir Kinderspiele nur minimale Teile abgegeben. Arme Kinder sind génzlich ohne Garten
und konnen viel Freizeit ,,nur im Miilleimer und in der Gosse* verbringen'’. Die Lesung
wurde zum Ausgangspunkt fiir die Schaffung der ersten Kindergérten in Warschau. Am
selben Tag wurde bei einer Sitzung der Hygienegesellschaft in Warschau eine Kom-
mission gewdhlt, deren Ziel es war, die vom Ingenieur T. Balicki in Betracht gezogene
Idee umzusetzen. Unter den Adligen befanden sich Personlichkeiten wie Dr. Stanistaw
Matkiewicz, Dr. Jozef Polak, Dr. Henryk Nusbaum, Prof. Dr. Stanistaw Karpowicz,
Helena Kuczalska, Leonia Rudzka, Stefania Sempotowska, Aniela Szycéwna, Maria
Weryho und natiirlich der Ingenieur Tadeusz Balicki. Der Vorsitzende der ,,Kommission
fiir Spiele und Aktivititen fiir Kinder* war Hr. Direktor Jan Gralewski und der Sekretir
Dr. Jozef Tchorznicki'®.

Ende Mai 1899 bat der Rat der Hygienegesellschaft den Biirgermeister von War-
schau um Zugang zum Stadtgarten ,,Agrykola“ in der Aleje Ujazdowskie, den siec am 12.
Juni desselben Jahres erhielten'. Auf diese Weise wurden zwei von drei Anwendungen
realisiert, die T. Balicki nach der Lesung vorstellte. Das letztere betraf die Bemithungen
der Gesellschaft bei den Behdrden um die Erlaubnis, Spenden fiir Kindergéirten zu sam-
meln. Finanzielle Probleme konnten die Umsetzung der Idee, Spiele und Aktivitéiten fiir
Kinder aus verschiedenen Bereichen zu organisieren, erheblich verzogern. Laut Jozef
Muklanowicz konnten die von der Hygienegesellschaft erhaltenen Mittel eine derart
groBe Investition definitiv nicht decken®.

Zu dieser Zeit erwies sich eine Spende von 300.000 Rubel als echte Rettung, ge-
stiftet von Bonawentura Toeplitz im Auftrag des kiirzlich verstorbenen Unternehmers
Wilhelm Ellis Rau?!. Er starb am 29. Mirz 1899 in Frankfurt am Main, wo er herkam.

16 Sprawozdanie z posiedzen wydziatu higieny wychowawczej Towarzystwa Hygenicznego w Warszawie
[Der Bericht aus der Sitzung der Hygieneabteilung der Hygienegesellschaft in Warschau], ,,Przeglad Pedago-
giczny” 1899, nr 11, p. 104.

17 Tbidem.

18 J. Muklanowicz, Powstanie i stopniowy rozwdj Ogrodéw im. W.E. Rau’a w Warszawie [Die Entstehung
und die Entwicklung der W. E. Rau’s Kindergérten in Warschau], Warszawa 1907, p. 6.

1 Ibidem.
20 Ibidem, p. 7.
2 Frankfurter Zeitung” Morgenblatt 1899, Nr 100.
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Er verband seine Karriere mit Warschau dank Onkel Wilhelm Rau, dem Direktor der Fa-
brik fiir landwirtschaftliche Werkzeuge in der polnischen Bank in Solec, der den Jungen
1884 in die Hauptstadt des Konigreichs Polen brachte?. Das Unternehmen wurde dann
Firma ,,Lilipop, Rau und Lowenstein® und 1874 die Aktiengesellschaft®®. Die Fabrik
produzierte Ausriistung fiir die ersten inldndischen Konditoreien oder fiir die Lieferung
von Schienenfahrzeugen zwischen Warschau und Wien. Wilhelm Rau erwarb unter an-
derem weitere Anteile an anderen Warschauer Unternehmen z.B. das erste Warschauer
Stahlwerk, das ein Vermdgen verdiente?*. Nach seinem Tod erschien der Name Rau oft
in Warschauer Zeitschrifften und in Chroniken offentlicher Spenden?.

Der erste Kindergarten wurde am 1. August 1899 in Warschau im Park ,,Agrykola®
erdffnet und im selben Monat, am 30. August, wurde die Genehmigung erteilt, Teile des
Séchsischen Gartens einem Kindergarten anzupassen®. Leider musste die Erziehungs-
abteilung aufgrund fehlender gesetzlicher Bestimmungen und einschldgiger Bestim-
mungen im Gesetz der Warschauer Hygienegesellschaft Spiele und Aktivititen ab dem
5. Oktober 1899 einstellen?’. Die Mitglieder des Spielkomitees haben jedoch keine Zeit
verschwendet und die erforderliche Zeit aufgewendet, um angemessene Anderungen des
Gesetzes vorzunehmen. Sie widmeten sich Auslandsreisen, um Ideen und Losungen fiir
Spiele und Aktivitdten fiir Kinder unter freiem Himmel zu entwickeln.

So reisten der Ingenieur Tadeusz Balicki und der Professor Stanistaw Karpowicz in
1889 nach Schweden, Deutschland, Belgien und Frankreich, wéhrend Dr. Szumlanski
nach Russland ging, um sich iiber Methoden zur Durchfithrung von Spielen im Frei-
en in verschiedenen européischen Lindern zu informieren. Gleichzeitig delegierte ,.die
Hygienegesellschaft® die zukiinftigen Spielleiter: Jozef Gebethner und Maria Waydel
sowie Jan Barczewski und Jozef Przytuski an die Schule fiir Sport, Gymnastik und Spaf3
im schwedischen Néds. Die Wahl des Ziels war kein Zufall. Im Jahr 1897 beschrieb
Wiadystaw Koztowski kurz die Erfolge der oben genannten Lénder auf dem Gebiet der
kollektiven Spiele und des Turnens im Freien. Alle Lénder hatten schon lange Tradition,
wenn es um Gymnastik geht. Die Mitglieder sandten an Hygienegesellschaft Berich-
te liber verschiedene Losungen fiir Freiluftspielen in dieser Lander. Endlich hat die
Spielkommission entschlossen, dass man als Muster fiir Gymnastik Deutschland wéhlen
sollte, aber wenn es um die Organisation des Kindergartens ging, besser Jordan-Gar-
ten dazu passte. Dariiber hinaus hatte die Gesellschaft bereits Kontakt zu Fiithrern und
Spielfiihrern, die im jordanischen Garten in Krakau und friher in Warschau unter der

22

.Kurier Warszawski” dodatek poranny [Morgenblatt] 1899, nr 99, p. 1.
% Ibidem.

# Tbidem.

> Ibidem.

26 J. Muklanowicz, Powstanie i stopniowy rozwdj ogrodow dzieciecych W. E. Raua w Warszawie [Die
Entstehung und die Entwicklung der W.E. Rau’s Kindergérten in Warschau], p. 8.

27 Kurier Warszawski” dodatek poranny [Morgenblatt] 1899, nr 316, p. 1.
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Leitung von Helena Kuczalska ausgebildet wurden. So hatten die Mitglieder der Spiel-
kommission gute Ansicht, wie die W.E. Rau‘s Kindergirten funktionieren sollten. Sehr
wichtig war, dass die Kinder zuerst (so wie im jordanischen Garten) gut durch den Arzt
untersucht waren. Danach begannen die Spielen und Gymnastik in kleineren Gruppen
unter Leitung der Spielleiter. Die Spielen hatten sein Rhythmus und banden die gesunde
Bewegung mit Spal.

Endlich im Jahr 1901 konnten die Mitglieder der Spielkommission ihre Idee fiir
W.E. Rau Kindergarten in die Tat umsetzen. Schon im Jahr 1900 kam die gute Nach-
richt von der Warschauer Behorden, dass die Hygienegesellschaftsatzung um die Griin-
dung und die Fiihrung des Kindergirten erweitern sein konnte*. Wenn schon die for-
male Papieren in Ordnung waren, ermoglichte es die Funktionierung des W.E. Rau‘s
Kindergartens aus der Gabe des Unternehmers finanzieren. Am der 2. August 1901
fand die Einweihung des ersten W.E. Rau‘s Kindergarten in Warschau im Garten
»Agrykola® statt®.

Zum Schluss

In der Zeit der industriellen Revolution war die Entwicklung von Grof3- und Klein-
stidten, die Steigerung der Produktion und Industrialisierung, die Sehnsucht nach Griin-
und Freiflichen am gerechtfertigtesten. Daher ist es nicht verwunderlich, dass die Idee
der kollektiven Freiluftspiele um die Wende des 19. zum 20. Jahrhundert bei Padago-
gen, Arzten und sozialen Aktivisten Anklang fand. Um diese Idee in die Praxis umzuset-
zen, wurden sogenannte Kindergérten — Spielplétze, Plitze, separate Teile von Parks, in
Bewegungsspiele fiir Kinder und Jugendliche organisiert. Alle Kindergérten hatten ein
Ziel: die korperliche Entwicklung der Kinder zu férdern, indem sie aktiv Zeit im Freien
verbringen. Um dies umzusetzen, war es notwendig, einen geeigneten Platz (Garten
oder Park) und qualifiziertes Personal zu finden, um kollektive Spiele durchfiihren zu
konnen. Natiirlich wurden auch Mittel benétigt, um diese Art von Aktivitdt zu ermog-
lichen, sowie eine Institution oder Vereinigung, die sich um das Ganze kiimmert und
den formalen Rahmen angibt. Alle vier der oben genannten Punkte wurden in Warschau
erreicht, wo die Ideen fiir gemeinsame Freiluftspiele in Form der Kindergérten von
W.E. Rau aufgegriffen wurden. Sie wurden von einem Komitee fiir Spiele organisiert,
das im Auftrag der Warschauer Hygienegesellschaft titig war.

Die Spielkommission suchte die Muster und wollte die Inspirationen aus verschie-
denen Lénder zichen, damit die W.E. Rau‘s Kindergéarten die Elemente der Gesundheit,
des Spafles und der Bildung in sich hatten. Die Vertreter der Spielkomitee besuchten

2 Kurier Warszawski” 1900, nr 232, p. 4.

2 1. Moszczenska, Ogrody im. W.E. Rau’a w Warszawie [W.E. Rau’s Kindergarten], ,,Przeglad Pedago-
giczny” 1901, nr 16, p. 204.
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unter anderem Schweden, Russland, Deutschland und auch Galizien, um dort die Ein-
gebung zu finden. Sie entschieden am Ende deutsche Gymnastik und die Organisie-
rung des jordanischen Gartens nachbilden. Im Jahr 1901 konnten sie ihres Ziel reali-
sieren. In diesem Jahr wurde der erste W.E. Kindergarten ganz offiziell gegriindet. Die
Idee verbreitete sich sehr schnell und wurden in dieser Zeit in Warschau immer neuer
W.E. Rau‘s Kindergéirten entstanden.
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Prowadzac badania w zakresie dziedzictwa zakonu pijarow, nalezy stwierdzié, ze
,jest ono zasobem bardzo trudnym do zdefiniowania. Immanentna cechg dziedzictwa
jest bowiem niemozno$¢ ostrego zarysowania jego granic. Jest to fenomen ulegajacy

2199

ciaglej transformacji'”’.

'L, Gawel, Kiedy dziedzictwo staje si¢ dziedzictwem — kilka uwag w kontekscie nauk o zarzqdzaniu,
w: Zarzqdzanie dziedzictwem. Problemy, obszary, definicje: Swiatowe dziedzictwo, red. L. Gawel, Weronika
Pokojska, Agnieszka Pudetko, Wydawnictwo Attyka, Krakow 2016, s. 14.
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Nalezy pamigtac, ze

dziedzictwo jest kwestia zlozong i zmienna. Jednoczes$nie nalezy mysle¢ o dziedzictwie
w perspektywie przysztosciowej, w sposob umozliwiajacy jego efektywne zintegrowanie
z wyzwaniami jakie przyniosa kolejne lata, i sposobami odpowiedzi na nie. Oznacza to, ze
dziedzictwo, ktore jest nam dane i ktorym zarzadzamy we wspodtczesnosci, stanowi potencjat
i wyzwanie dla przysztosci, tak w kontekscie globalnym, jaki lokalnym. Moze stac¢ si¢ ono
inspiracjg i podstawa rozwoju kulturowego spotecznosci, budowania nowych tozsamosci lo-
kalnych, regionalnych, narodowych i ponadnarodowych, a takze podnoszenia $wiadomosci
historycznej w spoteczenstwie?.

Ponadto:

Etymologia pojecia dziedzictwo wskazuje na jego znaczenie jako patrymonium (ojcowizna,
otrzymywany w spadku majatek, najczgsciej od ojca, przekazywany najstarszemu synowi lub
calej jego rodzinie) oraz hereditas (spadek, dziedzictwo, spuscizna, dziedziczenie). W rozu-
mieniu patrymonium, ktére do niedawna dominowato w dyskursie naukowym, na pierwszym
planie znajduja si¢ kwestie dotyczace pamigci, podtrzymywania tradycji, budowania znacze-
nia miejsca czy tworzenia wspolnej przesztoéci i tozsamosci. Rozumienie poj¢cia dziedzictwa
jako hereditas zdaje si¢ lepiej odpowiada¢ wyzwaniom terazniejszosci. Oznacza ono spadek,
zatem zawiera w sobie konieczno$¢ odwotywania si¢ do tego, co byto, do zobowigzan wobec
przodkow i do kwestii przekazania go kolejnym pokoleniom?.

Wobec prowadzonych rozwazan warto podkresli¢, ze: ,,dziedzictwo jest definiowane
i konstruowane w ramach spotecznie i politycznie umocowanych proceséow. Jest ono
wyborem, a nie jedynie prostym aktem przejecia spadku z przesztosci®”.

Oproécz tego:

Zrealizowanym badaniom towarzyszy przekonanie, ze dziedzictwo jest konstrukcja, pozostaje
W procesie ustawicznego tworzenia i odtwarzania z elementéw o réznym charakterze, a pro-
ces ten odbywa si¢ w ramach praktyk spotecznych®”. Natomiast: ,,Konceptualizacja wielora-
kich obszaréw, w ktorych obecne jest dziedzictwo, mozliwa jest takze w perspektywie badan
wspoélczesnej placowki oswiatowej®.

Przyktadem pracy badawczej w przedmiotowym zakresie bylo badanie Zespotu
Szkot Pijarskich w Elblagu.

W tym miejscu warto podkresli¢, ze zakon pijarow dziata od ponad 400 lat w wielu
panstwach $wiata. Gtownym zadaniem zakonnikdéw pijarskich jest poswigcenie swojego
zycia ksztalceniu i wychowywaniu dzieci i mtodziezy, rozwijanie ich duchowosci oraz

2 Drziedzictwo we wspolczesnym swiecie. Kultura, natura, czlowiek, red. A. Marciniak, M. Pawleta, K. Kaj-
da, Towarzystwo Autorow i Wydawcow Prac Naukowych Universitas, Krakow 2018, s. 8.

3 Ibidem, s. 10-11.
4 Ibidem, s. 12.

S Ibidem, s. 10.

¢ Ibidem, s. 8.
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checi rozwoju. Pijarzy obecni sa w 40 krajach $wiata, samych zakonnikéw jest okoto
1330 i prowadza okoto 200 szkoét, 76 parafii i kosciotéw i 419 dziet edukacji nieformal-
nej’. W Polskiej Prowincji Zakonu Pijaréw dziata osiem szkot, a obecni sg w 13 miej-
scowosciach: Elblagu, Bolestawcu, Katowicach, Bolszewie, Jeleniej Gorze, Krakowie,
Lowiczu, Lapszach Niznych, Poznaniu, Rzeszowie, Sierakowicach, Warszawie i Heb-
dowie. Jest wiec to zakon dziatajacy na kilku ptaszczyznach w wielu krajach. Zatozy-
ciel zakonu pijarow — Jozef Kalasancjusz — miatl niewatpliwie istotny wptyw nie tylko
na powstanie zakonu, ale takze na jego obecne funkcjonowanie. W kwietniu 1597 r.
otworzyt on w dzielnicy na Zatybrzu, w kosciele §wietej Doroty szkole pobozng majaca
ksztatci¢ bezptatnie dzieci i mtodziez na poziomie elementarnym. Pomyst ten wyda-
wat si¢ 6wczesnie bardzo rewolucyjny. Nalezy podkresli¢, ze w Rzymie w XVI w. na
sto tysigcy mieszkancow dziatalo czternastu pracujacych nauczycieli®. Widaé wige, jak
istotne 6wczesnie bylo szkolnictwo pijarskie. Duzy wplyw na jego uksztattowanie miat
Jozef Kalsancjusz, ktory na podstawie swoich pogladow i pedagogicznego doswiad-
czenia sformutowal konstytucje obecne w zakonie nawet wspotczesnie. Jego gtdéwnym
celem byto dopasowanie instytucji szkoly do ucznia — zatozenie to przez wiele lat byto
krytykowane i dopiero wspodtczesna pedagogika zgadza si¢ z tego typu podejsciem.
Zatozyciel podkreslal takze, ze celem dobrego wychowania, a wigc przede wszystkim
wyksztalcenia, jest o§wiecenie czlowieka, ktére z kolei stanowi podstawe moznos$ci
wyrwania si¢ ze zta. Nowosciag w pedagogice $w. Jozefa Kalasancjusza byto takze to,
ze wychodzac z powyzszych zalozen, szkoty pijarskie ksztalcily dzieci réznych wy-
znan, a nie wylacznie katolikow. Przy okazji powstawania szkoty, Kalasancjusz spisat
Documentum princeps w latach 1604—1610°. Dokumenty i konstytucje byly w trakcie
powstawania i trwania zakonu wielokrotnie modyfikowane i1 przetwarzane, ale glowny
nacisk ktadziono zawsze na wazna rol¢ nauczania w wychowaniu. Nauczanie to ksztat-
cito w wigkszoS$ci na poziomie elementarnym, jednak do niezwykle waznych aspektow
nalezato mitosierdzie, ktorym mieli kierowac si¢ nauczyciele wzgledem uczniéw. Do
dziedzictwa zakonu pijarow zaliczy¢ wigc mozna szeroko pojete szkolnictwo, Scisle
zwigzane z wychowaniem dzieci i mlodziezy, ktoremu przy$§wiecalo humanistyczne po-
dejscie i koniecznos$¢ ciggtego doskonalenia nauczycieli szkot pijarskich'.

Badania przeprowadzone w ramach grantu badawcze sfinansowanego przez Uniwer-
sytet Gdanski ,,Dziedzictwo Zakonu Pijarow wobec wspotczesnych praktyk pedagogicz-
nych w Polsce. Porownanie form i metod wychowawczych Pijarow w dawnej Polsce ze
wspotczesnymi praktykami pedagogicznymi na przyktadzie dziatalnosci Zespotu Szkot

7 J. Matras, Kalasantyriski rok jubileuszowy, Krakow 2018, s. 71.

§ K. Puchowski, J. Zerko, Szlakami przesztosci i czaséw wspélczesnych, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego Gdansk, 1996 s. 215.

° J. Taraszkiewicz, Edukacja historyczna w szkolnictwie pijarskim Rzeczypospolitej 1642—1773, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2011, s. 15.

10 Tbidem, s. 17.
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Pijarskich w Elblagu” w 2019 r. pokazuja obecne funkcjonowanie szkolnictwa pijarskie-
go. Analizy zawieraja w sobie elementy obserwacji uczestniczacej, wywiad narracyjny
oraz analiz¢ ankiet. W badaniu wzi¢to udziat 156 uczniéw obecnych w czasie w dniu
przeprowadzenia badania z klas szkoty podstawowej i liceum.

1. Spotkanie z Dyrektorem Zespolu Szkét Pijarskich w Elblagu, o. Rafalem,
i poznawanie szkoly, w tym rozmowy i obserwacja uczestniczaca: stolowka, sale
lekcyjne, sala zaje¢ komputerowych, biblioteka

Dyrektor Zespotu Szkot Pijarskich im. §w. Mikotaja w Elblagu w sposob przyjazny
i otwarty prezentowat szkote i jej histori¢. Przez wiele godzin spotkan, dyskusji oraz
wywiadow, w tym z losowo wybranymi nauczycielami oraz uczniami, badacze mogli
poznawac¢ srodowisko szkolne.

Zaobserwowano, ze w szkole architektura pomieszczen lekcyjnych i ciaggdw komu-
nikacyjnych stanowi integralng cze$¢ srodowiska rozwoju dzieci i mlodziezy. To tam
znajduja si¢ wspottworzone przez nauczycieli i uczniow tablice $cienne, gabloty z ele-
mentami informacyjnymi oraz edukacyjnymi. Sale dydaktyczne, biblioteka, kaplica,
sala zabaw dla dzieci, sala relaksacji dla mlodziezy, sala sportowa, stoldowka wypetnione
sa réznorodnymi przedmiotami i urzadzeniami stuzacymi wszechstronnemu rozwojowi
miodego cztowieka.

Badacze zaobserwowali takze przyjazne, pelne szacunku relacje rozwinigte pomie-
dzy uczniami a nauczycielami. Otwartos¢, zyczliwos$¢, uwaznosé i troska o bezpieczny
przebieg proceséOw dydaktycznych i wychowawczych wyrdzniata postawy nauczycieli
wzgledem ich podopiecznych.

2. Wywiad narracyjny z dyrektorem i pedagogiem w na temat cech
wyrozniajacych Zespol Szkot Pijarskich w Elblagu

Kalasantynski wymiar szkoly

Pani Izabela — pedagog i logopeda, pracujaca od 15 lat w Zespole Szkoét Pijarskich
w Elblagu wskazata na kalasantynski wymiar szkoty w zakresie:

* wychowania i opieki nad dzie¢mi poprzez wspieranie ich w rozwoju w warto-

$ciach chrzescijanskich, towarzyszenie dzieciom w budowaniu relacji

Wazna jest dydaktyka — konstruowana wiedza, ale takze rozwdj umiejetnosci
uczniow, ktore beda uzyteczne w zyciu. Wazne jest bycie z dzie¢mi, relacja, uczenie
empatii, patrzenie na drugiego cztowieka. Praca z dzie¢mi to tworzenie wspolnoty,
w ktoérej wzajemnie moga one si¢ wzbogacaé, rozwija¢, a nie ze sobg konkurowac.
»Szkota stuzy odkrywaniu zdolno$ci dzieci w réznych dziedzinach; to, co robit Kala-
sancjusz”.
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W ramach programu ,,Starszy brat, starsza siostra” dzieci z gimnazjum jechaly
z mtodszymi dzie¢mi na wyjazdy klasowe, pomagaty Scieli¢ t6zko, ubierac si¢, bawity
si¢. Tak jak zalecal Kalasancjusz — tworzyly wspodlnote, taczac w réznych wydarze-
niach. Podczas zaje¢ pozalekeyjnych nauczyciele tworzyli warunki do wspolpracy dzie-
ci — zabawy, bale, akcje szkolne, ,,aby to wszystko si¢ zazgbialo”.

Szkota organizuje obozy integracyjne — dla uczniow przychodzacych do gimna-
zjum, dla ucznidw rozpoczynajacych I LO, a takze, od ubieglego roku, dla dzieci roz-
poczynajacych IV klase. To wyjazdy, ktore odbywaja si¢ w ostatnim tygodniu wakacji,
a ich celem jest zaproszenie dzieci do poznania si¢ poza rzeczywistoscia szkolng i spe-
dzenia razem czasu.

To, co dla kalasantynskiej szkoly jest wazne, to modlitwa, wspolna praca, pewna
formacja, ale przede wszystkim duzo zabawy. Na obozy jezdza wychowawcy, osoby
grajace, Spiewajace. Dzieci poznaja charakter szkoty. To czas integracji, wspdlnie spe-
dzanego czasu, a dla kadry to okazja, by pozna¢ potencjal tkwiacy w dzieciach.

» przekonania dzieci o swoich mozliwosciach

Pierwszy dyrektor, o. Wojciech, ktory zalozyt w 2004 r. w Elblagu Zesp6t Szkot
Pijarskich zwracal uwage, ze wszystkie dzieci osiggaly bardzo dobre wyniki i chetnie
uczestniczyly we wszystkich konkursow przedmiotowych. Jednoczes$nie podkreslatl, ze
uczen nie moze bra¢ udziatu w wiecej niz w dwoch konkursach. Wedlug niego nawet
jesli dzieci sa zdolne, nie mozna ich przecigza¢. Dodawal, ze w zyciu wazna jest row-
nowaga miedzy pracg i wypoczynkiem. Dotyczylo to uczniéw oraz nauczycieli.

Nauczyciele szkoty przygladaja si¢ mozliwosciom i zdolno$ciom dzieci, a pdzniej
organizuja rézne formy dziatan, aby dzieci mogly rozwija¢ swoj potencjal. Szkota or-
ganizuje np. rozne formy grup charytatywnych, zajecia przedmiotowe, grupe zuchowa.
Kadra szkoty wspotpracuje z réznymi instytucjami, w tym salezjanami, hospicjami,
szkotami, uniwersytetami, a takze dziala na rzecz dzieci zdolnych jezykowo, nawia-
zujgc wspolprace miedzynarodowsq.

* otwartosci szkoty

Obecny dyrektor Zespotlu Szkot Pijarskich w Elblagu, o. Rafat, wskazuje na wymiar
otwartej szkoty na kazdego. Podkresla, ze wedtug $w. J. Kalasancjusza szkota otwarta
to szkota powszechna dla wszystkich, ale z zachowaniem zasad, ktére w niej obowig-
zuja. ,,W XVII w. zapraszal do szkoty zydoéw, muzutmanoéw, chrzescijan wedlug zasad
w ewangelii”.

Wspotczesnie to ,,szkola otwarta dla kazdego, kto przyjmuje zasady, ktore tu obo-
wiazuja”. W szkole ucza si¢ osoby zwiagzane z Kosciotem rzymskokatolickim, grekoka-
tolickim i ewangelickim, a takze uczniowie niewierzacy, poszukujacy.

Szkolna pedagog méwi, ze ,,otwarta szkota nie tylko jest gotowa na wspotdziatanie
w realizacji roznych swoich zadan, w tym z wspoétpracg z rodzicami, innymi placow-
kami, podmiotami”. Jednocze$nie dodaje, ze ,,nie trzeba stawia¢ na wielkie fajerwerki,
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trzeba stawia¢ na to, co jest blisko. Nauczycielom i rodzicom zalezy, aby dzieci si¢
rozwijaty. To, co nas wyroznia, to wspolpodejmowanie dzialan na rzecz rozwoju
dzieci i rodzicow. Szkolimy si¢ razem — nauczyciele z rodzicami. Jezdzimy z rodzicami
i dzie¢mi np. na wyjazdy wakacyjne. To si¢ wszystko robi razem. Otwartos$¢ szkoly
nas nie ogranicza, wspolodpowiedzialno$¢ to wspolny obowiazek i dzieci, i rodzicow,
i nauczycieli.

* podejscia Skoncentrowanego na Rozwiazaniach — porozumienie bez przemocy

W szkole od lat prowadzone sg dziatania oparte na relacjach oraz wspotpracy. W 2018 r.
w ramach réznych dziatan projektowych wprowadzono szkolenia dla kadry szkoty oraz
rodzicow — ponad 60 godzin ,,Szkoty dla Rodzicow i Wychowawcow”. Byty to zorganizo-
wane z udziatem dzieci dziafania stacjonarnie i wyjazdowo, w ramach ktérych sprawdzana
byta wiedza. Odbyly si¢ cztery edycje — dwie stacjonarnie, dwie na wyjezdzie.

W szkole dzieci uczg si¢ samodzielnego podejmowania dziatania oraz rozwigzania
zadan 1 probleméw. ,,Ucza si¢, ze maja wpltyw na to, jak wyglada ich rzeczywistosc,
kompetencje, ze sg ekspertami w rozwigzywaniu swoich spraw dziecigcych. Dzieci ucza
si¢ takze patrze¢ na konflikty, jak na sytuacje, ktore pozwalajg wzrastac¢, rozwijac si¢”.
Szkota organizuje dziatania na rzecz ksztaltowania poczucia sprawstwa uczniow, wpty-
wu i odpowiedzialnosci za swoje dziatania.

W klasach ,,0” odbywa si¢ cykl spotkan uczenia si¢ komunikacji bez przemocy
.Przyjaciele Zyrafy” na podstawie programu bajek. Najmtodsi uczniowie szkoly ucza
si¢ dostrzega¢ potrzeby zardwno, jak i innych osob. Pedagog podkresla, ze ,,dzieci nie
boja si¢ konfliktow. Konflikt to zadanie stuzace poszukiwaniu rozwiazan. Uczg si¢ nie
tylko asertywnosci, ale kooperatywnos$ci”.

« otwartosci szkoty na $wiat spoteczny

W szkole od 10 lat organizowane sg koncerty charytatywne, podczas ktoérych wyko-
nywane s3 piosenki Anny Jantar. To dzialania edukacyjne spotecznos$ci szkolnej, w tym
w zakresie nauki organizacji wydarzenia artystycznego i przepiséw prawnych. Szko-
ta wykazuje wrazliwo$¢ na potrzeby mieszkancoéw spotecznosci lokalnej, organizujac
koncerty w innych szkotach na rzecz dzieci chorych, rodzin zastgpczych, mieszkancow
hospicjow, doméw pomocy spolecznej, wspotpracuje z Caritasem oraz Bankami Zyw-
nosci. W szkole organizowane sg coroczne kiermasze bozonarodzeniowe oraz wielka-
nocne, podczas ktorych mozna kupi¢ przedmioty wykonane przez uczestnikow warszta-
tow terapii zajeciowej oraz mieszkancow domu pomocy spotecznej. Srodki przekazane
zostaja osobom potrzebujacych.

Waznym wydarzeniem kazdego roku jest Dzien Patrona Szkoty — $w. Mikotaja. Dy-
rektor szkoly zwraca uwage na dzialania uczniow w tym czasie na réznych etapach
ksztatcenia, w ramach uczniowie ofiarowuja innym ludziom, na przyktad mieszkancom
hospicjow i domu pomocy spolecznej, swoj wolny czas, rozmawiajac z nimi i §piewajac
koledy.
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Jednoczesnie dyrektor szkoty podkresla, ze w tym czasie uczniowie doswiadczaja
poczucia wdzigcznosci, za to, co posiadaja. ,,Kiedy widza podopiecznych instytucji po-
mocowych, sa wdzigczni za to, ze moga chodzi¢, bawic si¢, ze maja bliskich. Dajemy
i otrzymujemy”’.

» katolickiego wymiaru szkoty

Dyrektor szkoty wyjasnia, ze ,katolicki” znaczy powszechny, otwarty dla kazde-
go. ,,Kazdy daje i bierze wedlug wlasnych mozliwosci”. Codzienne funkcjonowanie
wypelione jest dziataniami na rzecz rozwoju religijnego. Uczniowie modlg si¢ przed
rozpoczeciem lekceji. Organizowana jest cotygodniowa msza dla klas w kaplicy szkoty,
a takze comiesi¢czna msza dla wspdlnoty szkoty w pobliskim kosciele — dla dzieci, na-
uczycieli, rodzin, przyjaciot. Odbywaja si¢ cykliczne spotkania, czuwania modlitewne,
w tym catodniowe wielkopostne, a w terenie rozwazania drogi krzyzowe;j.

Waznymi wydarzeniami w szkole s3 modlitewne dzialania — ,,Losowa modlitwa”
odbywajaca si¢ w okresie Wielkiego Postu, kiedy dzieci oraz kadra modlg si¢ w intencji
ktoregos z kolegdw, a kadra za swego kolege nauczyciela. Inng formg jest inicjatywa
,,Daj sie zlapa¢ w sie¢ modlitwy”. W okolicy Dnia Wszystkich Swietych na korytarzu
szkoty rozwieszona zostaje sie¢ z intencjami na kartkach dopinanymi przez ucznidw
(uczen zawiesza intencje, biorac intencje innej osoby).

Przed Swigtem Wszystkich Zmartych uczniowie wraz z nauczycielami porzadkuja
zaniedbane groby, zapalaja §wiece oraz biorg udzial we mszy za zmartych.

Kadra szkoty spotyka si¢ z innymi nauczycielami szkot pijarskich, m.in. w Krako-
wie, na wspdlnych modlitwach. Wymieniaja si¢ takze do$wiadczeniami. Biorg udziat
w kursie animatora pijarskiego i uczestnicza w wakacyjnej pielgrzymce do Czestocho-
wy. Szkota organizuje dziatania, ale takze wiacza si¢ w te juz realizowane.

Nie ma mozliwosci, zeby jakiekolwiek dziecko nie mogto uczestniczy¢ w rdéznych
wyjazdach ze wzgledow finansowych, poniewaz szkota zapewnia wsparcie w takich
sytuacjach.

Waznym miejscem w szkole jest kaplica, w ktorej odbywajg si¢ adoracja i dyzury
modlitewne dzieci. To staly element szkoty od czaséw Kalasancjusza; wprowadzit on
tzw. modlitwe nieustajaca, podczas ktorej uczen moze peti¢ role dbajacego o modli-
twe. Jak podkresla dyrektor szkoty, ,,moc modlitwy dzieci jest wyjatkowa, wedlug
Kalasancjusza moc modlitwy dzieci¢cej nie moze réwna¢ si¢ z Zadng inng”.

* zasobow kadrowych szkotly
Pedagog szkoty podkresla, ze

trzeba znalez¢ drogi rozwoju i uczy¢ sig, jak by¢ dobrym wychowawca i dobrym nauczycie-
lem. Aby nie tylko przekazywaé wiedze, ale uczy¢ i przygotowywac dzieci do relacji, trzeba
samemu by¢ wrazliwym i umie¢ samemu tworzy¢ dobre relacje. Uczymy si¢ tego przez lata.
Wiele godzin szkolen, wiele godzin praktyk. Nauczyciele poszukuja, potrzebuja nowych roz-
wigzan i pomagajg sobie wzajemnie. Niekiedy zwykle gesty pomagaja, rozmowa, kawa dla
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kolegi, kolezanki. Poszukujemy tego, co buduje, aby mozna bylo dobrze pracowac, oraz
pasji’.

Jednocze$nie dyrektor dodaje, ze

szkota powszechna, otwarta dla wszystkich, ale wedlug zalecen Kalasancjusza kadra to na-
uczyciele i wychowawcy ludzie ugruntowani w wierze. Juz w jego czasach bylo to trudne.
Zabezpieczyl to w konstytucjach i regutach, ktore stworzyt dla zakonu. Wedtug istniejacego
do dzisiaj zapisu pracownicy zatrudnieni w szkole, szczegolnie nauczyciele i wychowawcy,
to ludzie wierzacy Kosciota rzymskokatolickiego, bo musimy by¢ spojni w tym, co robimy.

Raz na trzy lata, nickiedy czgsSciej, pracownicy szkot pijarskich wyjezdzajg na spo-
tkania formacyjne, czyli rekolekcje dajace mozliwo$¢ integracji réznych oséb z innych
szkot pijarskich. Rekolekcje te stanowia o dalszym rozwoju duchowym kadry, stuzac
przyblizeniu zasad Szkot Pijarskich. Organizowane sg one na trzech etapach rozwoju:
dla poczatkujacych rozpoczynajacy prace, sredniozaawansowanych i zaawansowanych.
Prowadza je zakonnicy pijarscy.

Nauczyciele szkoty sa entuzjastami pracy, stad ciagte rozmowy o lekcjach 1 wyjaz-
dy rozwojowe. Nauczyciele wyjezdzaja z uczniami przed egzaminami maturalnymi na
przyktad do Malborka, Nowego Dworu Gdanskiego, co stanowi mozliwo$¢ integracji
i przygotowania si¢ do matury (wyjazd odbywa si¢ w piatek wieczorem, przyjazd w nie-
dzielg po obiedzie).

Nauczyciele poszukujg nowych technik, aby zaciekawi¢ uczniow tematami szkolny-
mi. Nauczyciele szkoty sa zaangazowani takze w:

* Ogoblnozakonny Kongres Edukacyjny Santiago De Chile w 2017 r. oraz spotka-

nie w Hiszpanii,

*  Program ERASMUS we wspodlpracy z miastami z okolicy Budapesztu i Barce-

lony,

* rozwijanie si¢ Laikatu Pijarskiego, w tym grupy nauczycieli przedmiotowych;

spotkania dla os6b $wieckich odbywaja si¢ co roku w Polsce.

Powyzsze dzialania przekladaja si¢ na wyniki nauczania i egzaminu maturalnego.

Dyrektor podkresla, ze ,,szkola to miejsce, w ktorym mozna odkry¢ swoj poten-
cjal. Absolwenci przychodza, przyjezdzaja, sa w kontakcie — to dziala. Sg matzenstwa
miedzyszkolne: elblagsko-towickie, elblasko-krakowskie, elblasko-elblaskie”.

Wychowujemy dzieci dla §wiata, Swiatem zaciekawi¢ a nie Swiatem przestraszy¢. Dzieci,
ktore si¢ odnajduja w $wiecie, a nie tylko w szkotach pijarskich. Nie chodzi o budowanie
szklarni. Tak sprawiaé, aby bylo lepiej w §wiecie. Aby§ byl ciekawy innych ludzi.

Na podstawie obserwacji uczestniczacej w szkole 1 wywiadu narracyjnego moz-
na przedstawié teze, ze badana szkola stanowi wspolnote wychowania, wspolpracy
i rozwoju spolecznosci szkoly.
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3. Analiza ankiet przeprowadzonych wsrod uczniow szkoly

W dniu przeprowadzenia badania do Zespotu Szkoét Pijarskich w Elblagu uczgszcza-
to 217 uczniéw. Kwestionariusz przeprowadzono wsroéd 156 ucznidw klas w ré6znym
wieku. Kwestionariusz ankiety zawierat 10 pytan, w tym trzy pytania otwarte i siedem
z mozliwoscia wyboru odpowiedzi.

Pierwsze pytanie dotyczylo tego, jak dlugo ankietowani ucza si¢ w Zespole Szkot
Pijarskichw Elblagu. Grupa uczaca si¢ od 5 do 8 lat stanowita 48% badanych. Z ko-
lei 18% wskazato, ze uczy si¢ dtuzej niz 8 lat. Wigkszos¢ badanych przebywa wigc
w placoéwce przez dlugi czas, co moze §wiadczy¢ o tym, ze ich odpowiedzi oparte sa
na wieloletnim do$wiadczeniu. Drugie pytanie dotyczylto zaje¢ szkolnych. Jak wynika
z udzielonych odpowiedzi, az 52% ucznidéw uwaza, ze poprzez zaj¢cia szkolne jest
w stanie rozwija¢ swoje zainteresowanie. Kolejne pytanie dotyczyto typow zaintere-
sowan ucznidw. Znajduja si¢ tu odpowiedzi ogolne, takie jak: ,,sport” (9 osdb) z poz-
niejszym wyszczegolnieniem u niektdrych ucznidow zajec z ,,pitki siatkowej” (2 osoby),
,.pitki noznej”, ,,gimnastyki artystycznej” (5 0sob) czy mozliwo$¢ uczestnictwa, a tym
samym reprezentowania szkoty, w ,,zawodach sportowych” (3 osoby). Jedenascie oso6b
wskazuje jako zainteresowanie uczestnictwo w szkolnym kotku teatralnym, co pokrywa
si¢ bezposrednio z wazna rola pijarskiego teatru szkolnego w ksztattowaniu korektyw-
nych postaw dzieci i mlodziezy. Wsrod odpowiedzi pojawiaja si¢ tez zainteresowania
pokrywajace si¢ z tematem przedmiotéw szkolnych, ktore realizowane sa przez udziat
w kotach zainteresowan, takie jak: fizyka (2 osoby), chemia (3 osoby), biologia (4 oso-
by), geografia (1 osoba), matematyka (2 osoby), plastyka (10 o0sob), j. polski (4 osoby),
j. angielski (3 osoby), historia (3 osoby). Zainteresowaniem cieszyly si¢ takze zaje-
cia zwigzane ze $piewem (3 osoby), programowaniem, informatyka czy mechatronika
(tacznie 12 osob). Wsérdod innych odpowiedzi pojawiaja si¢ stwierdzenia, ze poprzez
szkote: ,,rozwijam zainteresowania zwigzane z profilem poézniejszej szkoty, do ktorej
chcialbym p6js$¢”; ,,dzigki szkole poczutem, co chee robi¢ w zyciu i ile czasu musze na
to poswieci¢”. Niektdrzy uczniowie wypowiadaja si¢ takze o waznej roli nauczycieli
W procesie rozwoju zainteresowan: ,,rozwijam swoje zainteresowania poprzez stuchanie
nauczyciela i uwazanie na lekcji, mysle, ze dzigki temu moglabym zosta¢ naukowcem”.
Szkota, realizujac tak wszechstronne zainteresowania ucznidéw, posiada wigc szeroki
wybor réznorodnych zaje¢. Kolejne pytanie dotyczylo tego, na co uczen ma wplyw
w swojej szkole. Mozna byto zaznaczy¢ kilka odpowiedzi lub nie zaznaczy¢ zadne;.
Najwigcej, bo az 72% ucznidow odpowiedzialo, ze na wystrdj klasy. Ponad 21% wskazu-
je na znaczacy wplyw na dzialania szkoty w ramach samorzadu szkolnego. Okoto 36%
uczniéw wskazuje na mozliwo$¢ wyboru uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych ofe-
rowanych przez szkole, a 33% ucznidw na organizacj¢ wydarzen kulturalnych w szko-
le. Wéréd odpowiedzi ,,inne” znalazly si¢ miedzy innymi: ,,zajecia artystyczne” czy
,projekty edukacyjne”. Uczniowie maja wigc §wiadomo$¢ swojego wplywu na szkole
i mozliwosci realizacji potrzeb. Pigte pytanie dotyczylo tego, w jakich dziataniach biorg
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udziat uczniowie. Prawie 47% wskazuje na wydarzenia o charakterze religijnym, 36%
organizuje pomoc dla 0sob potrzebujacych, prawie 14% uczniow bierze udziat w two-
rzeniu profilu klasy w mediach spotecznosciowych. W odpowiedzi ,,inne” znalazly si¢
miedzy innymi: uczestnictwo w zawodach sportowych, zbieranie surowcoéw wtornych
czy udzial w konkursach. Szdste pytanie dotyczyto tego, co szkota umozliwia uczniom.
Mozna bylo zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz. Wsrdd proponowanych odpowiedzi
najwiecej, bo az 82%, wybrato wysoki poziom ksztalcenia, 71% wskazuje nawigzywa-
nie kontaktow towarzyskich, 67% wszechstronny rozwdj, 61% rozwoj religijny, a 38%
wybor roznorodnych zaje¢. Wigkszos¢ ankietowanych zwraca takze uwage na wplyw
katolickiego charakteru szkoty na rozwdj wilasnej religijnosci. W zwiazku z istotnoscia
aspektow duchowosci i religijno$ciag w zatozeniach szkoly, zadano pytanie dotyczace
tego, jak uczniowie postrzegaja swoja religijno$¢. Prawie 58% uczniéw wskazuje, ze
aspekty religijne sa dla nich bardzo wazne, nastgpnie kolejno niemal dla 35% uczniow
religia jest obojetna, a dla okoto 4% jest niewazna. Kolejne pytanie dotyczyto tego,
co miato najwigkszy wptyw na uksztattowanie osobowosci uczniow — 47% ucznidw
wskazuje, ze jest to relacja z nauczycielem. Odpowiedz ta wskazuje na wazng rol¢ na-
uczyciela nie tylko w procesie edukacji, ale takze ksztattowania osobowosci uczniow.
W zwigzku z tym wypelnia si¢ postulat pijarski dotyczacy lgczenia pracy nauczyciela
z wychowywaniem. Cechujgce nauczyciela mito§¢ wychowawcza i cierpliwos¢ sg wiec
szczegolnie istotne, jesli chee si¢ nauczaé w tego typu placéwce. 39% ucznidéw wskaza-
o Ze to udziat w zyciu szkoty ma najwigkszy wptyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci;
podobnie 47% ucznidéw mowi, ze to zajecia organizowane przez szkole wplywaja na
ich osobowos¢; z kolei 17% uczniow podkresla wazny udziat wspolpracy szkoly z ro-
dzicami.

Istotne dla okreslenia poziomu wiedzy dotyczacej zakonu pijaréw okazato si¢ py-
tanie o zycie Swigtego Jana Kalasancujsza: 92% uczniow wiedziato przynajmniej tyle,
ze byl on zatozycielem szkoty pijarskiej i zakonu pijaréw oraz ze jego gldéwng idea
byto bezptatne nauczanie ubogich. Wsrod odpowiedzi znalazty si¢ jednak wypowiedzi
nawigzujace do biografii swictego w wielu ptaszczyznach. Przyktadowe wypowie-
dzi to':

Urodzit si¢ w 1557 w Peralta De La Sal w Hiszpanii. Przenidst si¢ to Rzymu, gdzie w dzielni-
cy Zatybrze spotkat mase dzieci, ktére nie miaty mozliwosci do nauki, co zmotywowato go do
zalozenia pierwszej bezptatnej szkoty,

Swiety Jozef Kalsancjusz byt pierwsza osoba, ktora zalozyta catkowicie bezptatna szkote dla
ubogich na Zatybrzu. Pochodzit z Hiszpanii, ale to we Wtoszech rozwijal swoja dziatalnosc,

Pochodzit z biednej rodziny, byt mocno wierzacy, kochat dzieci, miat dobre serce. Jako dziec-
ko mieszkat w Hiszpanii, zostat ksigdzem, otworzyt szkote we Wtoszech. Poswigcil swoje
zycie na wychowanie dzieci w wierze.

' Pisownia oryginalna [przyp. — red.].
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Urodzit si¢ w Peralta de la Sal w Krolestwie Aragonii, obecnej Hiszpanii. W 1592 r. wyjechat
do Rzymu, gdzie po pewnym czasie zatozyt darmowa szkolg¢ publiczna. Byt dobrym nauczy-
cielem, byl bardzo cierpliwy. Zatozyt zakon pijarow, ktory funkcjonuje do dzis. Cate swoje
zycie poswiecit nauczaniu biednych dzieci,

Urodzit si¢ w Peralta De la sal w krolestwie Aragonii. Jego rok urodzenia to 1556. Rozpoczat
nauke w wieku 11 lat. Po nauce u trynitarzy w miescie Estadilla zaczat studiowaé prawo i fi-
lozofig na uniwersytecie w Lerida. Na Zatybrzu spotkat pochodzace z biednych rodzin dzieci,
odrzucone na margines spoteczenstwa. W 1597 r. w zakrystii ko$ciota §w. Doroty otworzyt
pierwsza w Europie szkote publiczng. Uczeszczaly do niej zarowno dzieci biedne, jak i te po-
chodzace z bogatych rodzin. Rozrastala si¢ cata wspolnota, zbierajaca fundusze na prowadze-
nie szkoly. Zmart w 1648 r.,

Urodzit si¢ na terenie dzisiejszej Hiszpanii, uczyt si¢ na trzech uniwersytetach, a pdzniej zostat
duchownym. Po kilku latach zostat wystany do Rzymu po Kanonie. Po kilku latach mieszkania
w Rzymie i po udaniu si¢ na Zatybrze, B6g objawil mu nowa droge zycia. Zalozyt on pierwsza
szkote publiczng dla najbiedniejszych dzieci. Zatozyt réwniez zakon Ojcoéw Pijarow. Umart
w Rzymie, zostat beatyfikowany, a nastgpnie kanonizowany,

Urodzit si¢ 1557 r. w Hiszpanii. Mial wiele rodzenstwa i byl najmlodszy. Jego ojciec nie
chciat, by zostal kaptanem, lecz gdy zachorowat i wyzdrowial z nieuleczalnej choroby — zgo-
dzit si¢. Kalasancjusz wyjechal do Rzymu po kanonig, lecz gdy zobaczyt biedne dzieci ba-
wiace si¢ w swojej ubogiej dzielnicy, postanowit zatozy¢ dla nich szkote. Byta to pierwsza
bezptatna szkota. Uczyt w niej religii, liczenia, pisania i podstawowych nauk. Szkota byta
przy parafii $w. Doroty. I nawet mimo tego, ze pod koniec jego zycia zakon zostal zniesiony
przez ,,zdrajce”, do konca stuzyt Bogu i wierzyt, ze wszystko jest Jego zamystem,

Jozef Kalasancjusz urodzit si¢ w XVI w. w miescie peralta de la sal (miasto soli)w krdlestwie
Aragonii. jego ojciec byl kowalem i bayle (wdjtem gminy), Jozef miat siedmioro rodzenstwa
iw wieku 11 lat rozpoczat nauke, byt dobrym uczniem. pomimo komplikacji ukonczyt studia
prawnicze i teologiczne. w roku 1592 wyjechat po kanoni¢ do Rzymu — nigdy stamtad nie
wroécit. w ciggu pigciu lat zapisat si¢ do 8 bractw min bractwa dobrej $§mierci, ktéore miato
kluczowe znaczenie w jego pdzniejszej historii. w roku 1597 dostal prosbe o pojechanie na
Zatybrze — biedna dzielnic¢ Rzymu do umierajacej kobiety. gdy wracal zobaczyt bijacych
si¢ chtopcow i ustyszat glos ,,Jozefie, patrz!”. poszedt do kosciota §w. Doroty gdzie otwierat
bibli¢ na przypadkowych stronach, kazdy cytat dotyczyt dzieci. 27.11.1597 r. zatozyt szkotg.
w 1598 miata miejsce ogromna powddz Rzymu, a w 1600 r napisat list, w ktérym pisat, ze
szkoty pijarskie przetrwaja wszystko.

Nalezy podkresli¢, ze ze wzgledu na charakter przeprowadzanego badania ucznio-
wie nie mieli dostgpu do internetu ani innych pomocy naukowych, wigc wypowiedzi
konstruowane byty na podstawie faktycznej wiedzy. Wypowiedzi uczniow wskazuja
na istotng warto$¢ watkow biograficznych zwigzanych z zyciem zatozyciela w na-
uczaniu w Zespole Szkot Pijarskich w Elblagu. Uczniowie wiedzg, kim byt Jozef
Kalasacjusz, a wielu z nich potrafi przytoczy¢ cate historie z zycia §wigtego w czasie
badania. Kolejne, ostatnie pytanie dotyczyto pomystéw ucznidéw na zmiany w szko-
le: 39 oséb odpowiedziato, ze nie chcialoby nic zmienia¢. Wérdéd tych odpowiedzi
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pojawiaty si¢ takze zdania, ze ,,szkota jest idealna”, a 18 0séb wskazuje na koniecz-
no$¢ wprowadzania dodatkowych zaje¢ w ramach rozszerzen i zaj¢¢ pozalekcyjnych,
moéwigc, ze obecna liczba godzin jest niewystarczajaca. Kolejne 18 os6b wskazuje na
che¢ stworzenia ,,dnia bez mundurka”, ktory jest obowigzkowym strojem w Zespole
Szkot Pijarskich w Elblagu. Pozostale odpowiedzi udzielone przez ucznidow, niepo-
zwalajace na jednoznaczne przyporzadkowanie do kategorii tematycznej, dotyczyty
jednostkowych spraw, na przyktad: zbudowania orlika do gry w pitke, ,,brak lekcji na
7.10 w $rodg, bo si¢ nie wysypiam”, ,,wiecej stodyczy w sklepiku”, ,,szatki w szatni,
bo szybko si¢ niszcza”, ,,mozliwo$¢ korzystania z telefonu na przerwie”. Osiem o0séb
wskazalo na potrzebe zmiany nauczyciela. Zdecydowana wigckszos¢ ankietowanych
jest jednak zadowolona ze swojej szkoty i ma poczucie wysokiego poziomu ksztat-
cenia.

Whioski z badan

1. Przestrzen szkoty wypelniaja symbole nawigzujace do osoby $w. Kalasancjusza.
W kazdej sali lekcyjnej znajduje si¢ jego wizerunek. Na tablicach korytarzy szkol-
nych prezentowane sg tresci z historii pracy zakonu pijaréw.

2. Przestrzen szkoly wypetniaja symbole i tresci nauczania religii rzymskokatolickiej
oraz prace tworcze ucznidow o tematyce religijnej. Waznym miejscem jest kaplica
shuzaca codziennej modlitwie uczniow.

3. Szkota organizuje r6znorodne dziatania w zakresie rozwoju duchowego spotecz-
nosci szkolnej. W ramach mszy $w., spotkan integracyjnych, szkolen oraz wy-
jazdoéw zagranicznych ksztattowana jest formacja duchowa uczniéw, nauczycieli
i rodzicow.

4. Szkota organizuje dziatania opiekuncze i wychowawcze dla swoich uczniow, ko-
rzystajac z doswiadczen zakonu pijaréw. Ustawiczne studiowanie przez nauczycieli
dziedzictwa $w. Kalasancjusza pomaga rozwija¢ praktyki edukacyjne szkoty.

5. Szkola organizuje réznorodne dziatania w zakresie wspotpracy srodowiskowej na
rzecz spotecznosci lokalnej. Uczniowie sg zaangazowani we wsparcie mieszkancow
domdw pomocy spolecznej, hospicjow, a takze uczestnikow warsztatow terapii zaje-
ciowej 1 innych 0sob potrzebujacych pomocy duchowej lub materialne;.

6. Wypowiedzi ucznidéw wskazuja na istotng warto$¢ tresci biograficznych zwigzanych
z zyciem zatozyciela zakonu Jozefa Kalasancjusza w nauczaniu w Zespole Szkot Pi-
jarskich im. $§w. Mikotaja w Elblagu. Uczniowie wiedza, kim byt Jozef Kalasacjusz,
a w kazdej sali zamieszczony jest jego portret.

7. Specyficzne cechy szkolnictwa pijarskiego, takie jak: bezptatna edukacja bez wzgle-
du na status spoleczny i wyznawang religi¢, wysoki poziom nauczania, obowig-
zek stalego doksztalcania si¢ nauczycieli oraz przywiazanie do tradycji, a przede
wszystkim przeswiadczenie o tym, ze ksztalcenie jest bezposrednio zwigzane
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z wychowaniem i o$wieceniem czlowieka — znajduja zastosowanie w dziataniach
Zespotu Szkot Pijarskich w Elblagu.

8. Badania przeprowadzone w Zespole Szkot Pijarskich w Elblagu wskazuja na zbiez-
no$¢ metod i form wychowawczych pijarow w dawnej Polsce ze wspotczesnymi
praktykami pedagogicznymi.

9. Szkota poszerza mozliwosci kreowania wiasnej przysztosci, rozwijajac zakres od-
dzialywan edukacyjnych, ksztattujac warunki konstruowania wiedzy, a takze uczac
poszukiwania nowych mozliwosci dzialania we wspolczesnym $wiecie.

10. Dziedzictwo zakonu pijaréw obecne jest takze wspolczesnie, jednak badania prze-
prowadzone w Zespole Szkot Pijarskich w Elblagu nie wyczerpuja dostatecznie te-
matu obecnos$ci szkolnictwa pijarskiego w Polsce.
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Abstract. Prof. Marian Walczak (1923-2020)

Presenting Prof. Marian Walczak’s achievements concentrated on the field of Polish Teachers’ Union
and the history of education. The presentation of Prof. Marian Walczak’s biography and achievements
in all fields of his rich academic activity, especially in the scope of the history of Polish Teachers’
Union, underground teaching, the activity of high schools and education as well as the martyrdom
of Polish teachers during the Nazi occupation. Moreover, the results of the professor’s research into
the history of Polish education after WWII have also been presented. The achievements of Prof.
Marian Walczak were significant. He is remembered by posterity for his activity in the history of
Polish Teachers’ Union and the history of education in the 20% century.

Keywords: Marian Walczak, an activist of Polish Teachers’ Union, a scholar, an organizer of
education

Dwudziestego dziewigtego marca 2020 r. zmarl znany i ceniony polski historyk
wychowania, prof. dr hab. Marian Walczak. Otwarta ksigga o$wiaty polskiej i Zwiaz-
ku Nauczycielstwa Polskiego w drugiej potowie XX w. Cztowiek tworczy, Swiet-
ny organizator, a przy tym zawsze usmiechnigty i dowcipny. Swoimi przymiotami
mogltby z powodzeniem obdzieli¢ biografie kilku osob. I nie bylyby to sylwetki bez
wyrazu 1 dokonan. Wszystko, co w swoim zarowno dtugim, jak i pracowitym zyciu
robit, czynit bardzo dobrze, a nawet perfekcyjnie. Zawsze uczciwie, systematycznie,
tak jak go wychowano w rodzinnym domu na potudniowych rubiezach Wielkopolski,
gdzie do Wroctawia, potozonego za niemieckim kordonem, byto o wiele blizej niz do

* Artykut opublikowany zostal w ,,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym” 2020, nr 1-2.
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Profesor Marian Walczak

stolicy gospodarnego regionu — Poznania. To pogranicze Drugiej Rzeczypospolitej,
petne zarliwej polskosci, przetkane tu i éwdzie sladami obcego panowania, uksztal-
towato Mariana Walczaka na cztowieka prawego, rzetelnego, solidnego — takim po-
zostal do konca.

Urodzit si¢ 25 pazdziernika 1923 r. w Biniewie w poblizu Ostrowca Wielkopol-
skiego. Ojciec jego Wojciech miat siedmioro rodzenstwa, byt powstancem wielkopol-
skim, uprawiat rol¢ i jednoczesnie przez caly okres migdzywojenny, az do pazdziernika
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1939 r., sprawowal urzad wojta gminy Biniew. Biuro gminy miescito si¢ po drugiej
stronie korytarza jego wiejskiego domu. Matka Katarzyna, z domu Skowronek, po-
chodzita z sasiedniej wioski. Wspaniata kobieta, wielka troskliwoscig otaczata trzech
synow: Wiadystawa, Mariana i najmtodszego Andrzeja. Po ukonczeniu szesciu klas
Szkoty Powszechnej im. Ewarysta Estkowskiego w Ostrowie Wielkopolskim Marian
wstgpil do Gimnazjum Kupieckiego w tymze mie$cie. Wojna przerwata edukacje.
W czasie okupacji niemieckiej zostal zmuszony do pracy w niemieckiej firmie ,,Na-
wag” w Skalmierzycach Nowych. Nakazano mu prowadzenie skupu jaj i drobiu w kilku
gminach powiatu ostrowskiego, dzicki czemu miat mozliwo$¢ swobodnego poruszania
si¢ po wsiach i miasteczkach. Fakt ten dostrzegli organizatorzy pracy konspiracyjne;.
W dniu 31 grudnia 1941 r. zostal zaprzysiezony i przyjety do Zwiazku Walki Zbrojnej
(pozniejszej Armii Krajowej). Uczestniczyt w wielu akcjach dywersyjnych, kolporta-
7u prasy podziemnej i wykonywat szereg zadan zleconych, udzielal pomocy polskim
rodzinom. Byt tacznikiem miedzy komorkami podziemnymi AK w miejscowosciach
powiatu ostrowskiego, jarocinskiego i krotoszynskiego. Od poczatku 1941 r. do potowy
1944 r. prowadzit tajne nauczanie z szescioma uczniami. Nauka odbywata si¢ kazdego
dnia, tacznie z niedziela, najczeéciej u polskiego pickarza (czgsto na piecu do pieczenia
chleba), poniewaz byt tam ruch kupujacych i1 uczniowie mogli przychodzi¢ na zajgcia
niezauwazeni. W lecie 1943 r. pod jego kierownictwem zdobyto zywno$¢ z wagonow
stojacych na stacji kolejowej w Biniewie, m.in. smalec dla okoto 20 rodzin podopiecz-
nych, bedacych w bardzo trudnej sytuacji zyciowej. Z akcji tej wyszedt z powaznymi
urazami oka i reki. Slady po nich pozostaly na zawsze. Koniec wojny zastal go na
kopaniu rowoéw przeciwczolgowych w przymusowym niemieckim obozie pracy w Zgto-
wigczce niedaleko Wioctawka. W dniu swoich imienin, 8 grudnia 1944 r., rozpoczal
piesza ucieczk¢ do domu. Bez wymaganej zgody na przemieszczanie si¢ przebyt pieszo
ponad 150 km.

Po zakonczeniu wojny kontynuowal edukacj¢, uzyskujac $wiadectwo dojrzatosci
w Liceum Handlowym w Kostrzynie w 1946 r. W marcu 1945 r. podjat prace w cha-
rakterze nauczyciela niewykwalifikowanego w Publicznej Szkole Powszechnej w Go-
rzycach Wielkich koto Ostrowa Wielkopolskiego. Rok p6zniej rozpoczat studia w Aka-
demii Handlowej w Poznaniu, ktére ukonczyl w 1951 r., otrzymujac dyplom magistra
nauk ekonomiczno-handlowych oraz uprawnienia pedagogiczne do nauczania w szko-
tach zawodowych. W czasie studiow pracowatl w Panstwowym Zaktadzie Ksztalcenia
Administracyjno-Handlowego'.

W 1951 r. zostal zatrudniony jako wizytator szkét zawodowych w Kuratorium
Okregu Szkolnego Poznanskiego. W latach 1952—-1964 petnit funkcje¢ dyrektora Tech-
nikum Statystycznego, przemianowanego na Technikum Ekonomiczne w Poznaniu
(pozniej Zespot Szkot Ekonomicznych). Z jego inicjatywy powstal budynek Liceum

' M. Walczak, Przebieg pracy naukowej, Warszawa 2017 (mps w posiadaniu autora); Informacje na temat
prof. Mariana Walczaka uzyskana od jego syna Jerzego 2 kwietnia 2020 r. (mps w posiadaniu autora).
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Ekonomicznego. Obok kierowania duza szkota, prowadzil zajecia w Wyzszej Szko-
le Ekonomicznej. Prace na tych stanowiskach taczyt z dziatalnoscig na rzecz szkol-
nictwa — najpierw jako radny w dzielnicy Poznan-Grunwald, a p6zniej petnigc funk-
cje przewodniczacego Komisji Oswiaty Wojewodzkiej Rady Narodowej w Poznaniu.
Szczegolnie bliskie byty mu sprawy nauczycielskie. Dat temu wyraz, aktywnie uczest-
niczac w pracach poznanskiej i wielkopolskiej organizacji Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego®. Po pazdziernikowej odwilzy w istotny sposob przyczynit si¢ do zorganizo-
wania Wojewodzkiego Zjazdu Oswiatowego w 1957 r. i Okregowego Zjazdu Oswiaty
Zawodowej i Rolniczej w 1958 r. w Poznaniu. Jako znany dzialacz zwigzkowy, zostat
wybrany w 1959 r. prezesem Okregu ZNP w Wielkopolsce. Funkcjg te petnit spotecznie
do 1964 r. W tym czasie doprowadzit do nawigzania intensywnej wspotpracy z okre-
gami ZNP w Opolu, Olsztynie, Szczecinie, Wroclawiu i Zielonej Gorze. W 86 konfe-
rencjach wyjazdowych w tych regionach uczestniczyto ponad 3,5 tys. wielkopolskich
nauczycieli. Sprzyjat inicjatywom poznanskich dziataczy o$§wiatowych, zmierzajagcym
do podnoszenia kwalifikacji nauczycieli, zwlaszcza szkét podstawowych. Wyrazem tego
byty kursy przygotowujace do tzw. egzamindw uproszczonych na poziomie Studium
Nauczycielskiego w Gnieznie, Kaliszu, Koninie, Lesznie, Ostrowie Wielkopolskim,
Pile, Pleszewie. Rozwijal wspolprace ze znanymi naukowcami zajmujacymi si¢ peda-
gogika, psychologia, historia, a zwlaszcza Ludwikiem Gomolcem, Jozefem Kwiatkiem,
Leonem Leja, Antonim Mackowiakiem, Heliodorem Muszynskim, Wtadystawem Och-
manskim i Jerzym Szelejewskim. Rezultatem tej wspotpracy bylo ukazanie si¢ szeregu
broszur metodycznych. Marian Walczak przewodniczyt tez komitetowi organizujace-
mu obchody czterdziestolecia ZNP w Wielkopolsce, wlaczajac w przygotowanie tego
waznego dla srodowiska nauczycielskiego wydarzenia wielu dziataczy zwiazkowych
i o$wiatowych. Gtownym uroczystosciom jubileuszowym w 1961 r. przewodniczyt pre-
zes ZG ZNP Jozef Kwiatek. Uczestniczyt w nich m.in. Kazimierz Mierzwinski, zalo-
zyciel 1 pierwszy prezes Ogniska Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego Szkot Powszech-
nych w Poznaniu (powstato 26 maja 1920 r.) i przewodniczacy tzw. Komisji Zarzadu
Glown