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History of Polish Diarism — Selected Contexts

Abstract. In this article, I raise issues connected with the history of Polish diary writing since the
Middle Ages until the early 20™ century. I discuss the process and directions of establishing diary
writing a separate branch of historical literature. Texts of historical nature (memoirs or diaries) were
referred to by their authors as stories, notes of events, diaries or a course of life. Their origin can be
traced back to medieval chronicles describing events that involved the Polish nation, in which the
authors shyly included scattered and miniscule autobiographical mentions. Diary writing in Poland
began to assume shape as a genre at the turn of the 15" and 16™ centuries. There was a growing
number of diaries in which the reality was described with a bias. This was a manifestation of the
specific ‘zeitgeist’: the commonplace belief in the historical importance and meaning of the events
witnessed or attended by the author, making them worth describing for future generations.

Owing to vivid and expressive historical accounts, the 17" century expansive growth of diary writing
entered the realm of fine literature. The 18" century brought changes in the methodology of historical
sciences, as reflected by the prevalence of memoirs over diaries, and the perception of a memoir as
a form of autobiography. The development of diary writing at the turn of the 18" and 19" centuries
was associated with surmounting the limitations of the class system and the emergence of a modern
nation as a socio-cultural structure. In this historical setting, plebeian diaries, authored by ordinary
people, were gaining in popularity. Diaries were written by representatives of all classes and social
strata, be it aristocracy, urban-based intelligentsia originating from nobility, peasants or workers.

In the first half of the 20" century, in addition to diaries written by individuals, practised for centuries,
the way was paved for mass diary writing. Writing plebeian diaries was encouraged by scholars and
editors of journals. At the same time, an institution of collective and competition diary writing
emerged, in which the attitude to history was similar to that advocated by representatives of the
Annales schools, namely history seen in connection with everyday life.

Keywords: diary, memoire, diary writing, history, methodology of historical sciences



8 Joanna Maria Garbula

Diarism forms a separate branch of historical literature as it
oftentimes paints an exquisite image of an epoch or reveals the
background of significant events in national history while frequ-
ently entering into the realm of fine literature, where the vividness
of colours or the liveliness of the background play a far more
important role than accuracy, which is essential for chroniclers'.

This article raises questions related to the Polish diarism from the Middle Ages to
the early 20" century. I discuss the process and directions in which the diarist literature
evolved as a separate branch of historical writing. Texts of a historiographic character
known as diaries used to be referred by their authors as stories, notes on events, memoirs,
or a life’s pathway. I also emphasise strong relationships between historical writing and
literature, sociology and pedagogy. Thus, considering the value of diaries as a source of
reference, I draw on the exceptional and highly unique book Pedagogy of Memory, in
which the author captivates the reader by the simplicity and accuracy of the subtitle given
to his work, namely “Caring for ourselves, thinking about others™.

Early days of diarism — the Middle Ages

,,The earliest rudiments of diarism, that is remarks on an author’s background, a brief
comment by an author or his judgement, can be found, admittedly with effort, in medieval
historiographic literature. The difficulty lies in the preponderance of chronicled descrip-
tions of events, religious or universalist models, etc., disseminated in monastic or ecclesi-
astical writings. Any deviations were rare, but if they did occur they were heralding some
minute changes in the medieval literature that would lead to describing everyday life, de-
void of the burden of historical importance®. It is not easy to state when precisely diarism
emerged. Jozef Szymanski maintains that its roots are in medieval accounts of journeys,
which somehow diverge from the other texts written at that time’. The Description of the
World authored by Marco Polo can be a model of accounts of travels®. The number of trav-
el diaries increased significantly in the 16™ century, as the concept of foreign tours became
fashionable, especially among sons of wealthy magnates.

' E. Maliszewski, Bibliografja pamigtnikow polskich i Polski dotyczgcych (Druki i rekopisy), Towarzystwo
Mito$nikow Historji, Warszawa 1928, p. VIIL.

2 D. Demetrio, Pedagogika pamigci. W trosce o nas samych z myslg o innych, Wyd. Akademii Humani-
styczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz 2009.

* M. Kaczmarek, O poczqtkach pamietnikarstwa polskiego, ,,Pamigtnikarstwo Polskie” 1971, no 1, p. 30.
4 Ibidem, p. 31.
5 J. Szymanski, Nauki pomocnicze historii, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2012.

® M. Polo, Opisanie swiata, W.A.B., Warszawa 2010.
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The Middle Ages were the time when first accounts of the history of the Polish nation
appeared in Latin chronicles. Besides numerous values, such chronicles presented a cer-
tain weakness that restrained the potential development of this form of diarism, and that
was their ‘record-making’ and uncritical character. Initially, diaries did not bear the name
of the author, which was a consequence of the commonly held belief that man was inferior
to God. This for example is evidenced by The Polish Chronicle attributed to an anony-
mous author, referred to as Gallus Anonymous’. This chronicler of foreign extraction, who
adhered to the literary framework components, described the oldest history of Poland and
her rulers in a stylistically and rhetorically rich language®. Another important chronicle,
titled The Chronicles of the Kings and Princes of Poland, was written by a known author
Wincenty Kadlubek®. He was revered for being ‘the father of Polish culture’'®, as he was
the first scholar and writer of Polish origin whose views and assumptions continued to
influence many future generations. In his writing, he drew on the civilisation heritage
of ancient times. Another significant chronicler describing ‘grand politics’ was Janko of
Czarnkow, who held the post of Deputy Chancellor of the Crown!!. His Chronicle (now
lacking the beginning and end) is considered to be a diary or an Angevin political pam-
phlet due to its unique embellishment with ‘rather numerous personal remarks’!2.

Thus, medieval historiographic texts are characterised by their inclusion of certain ele-
ments of diarism, in the form of few and scattered autobiographical mentions, which were
intended to testify to the reliability of chroniclers. The earliest chronicles created space for
literary works bordering between a chronicle and a diary.

Further development of diarism — the Renaissance

The development of Italian or French diarism accelerated in the Renaissance. Contra-
rily, Polish histography long remained subdued to the orthodox medieval principles, but
the aforementioned new currents heralded major changes in our country as well, shifting
the focus from the olden days to the contemporary time'’. Diarism in Poland began to
crystallise at the turn of the 15" and 16™ centuries. ,,The compositional and publishing
framework of old works consisted of texts written in verse and in prose. The aim was

7 Gall Anonim, Kronika Polska, Wyd. Armoryka, Sandomierz 2018; E. Maliszewski, op. cit., p. IX.

8 M. Kuran, O wypowiedziach zalecajgcych w polskich kronikach z XVI i poczqtku XVII wieku, in: Wypo-
wiedzi zalecajqce w ksigzce dawnej i wspdlczesnej, eds M. Jarczykowa, B. Mazurkowa, M. Marcinkowska-Ma-
lara, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2015, p. 71.

° J. Stabinska, Mistrz Wincenty, Spoleczny Instytut Wydawniczy ,,Znak”, Krakéw 1973, s. 105.

10 B. Kirbis, Wstegp, in: Mistrz Wincenty Kadlubek: Kronika polska, Ossolineum, Wroctaw 1996,
pp. VIII-CXXXII.

' J. Sieradzki, Sprawa Janka z Czarnkowa i jego utwor, ,,Studia Zrédloznawcze” 1959, vol. 4, pp. 33-35.
12 E. Maliszewski, op. cit., p. IX.

13 B. Nadolski, Kierunki rozwojowe dziejopisarstwa staropolskiego, Lwow 1938.
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to win the favour of the audience, primarily for the work itself and indirectly for the au-
thor”!. Autobiographical digressions no longer served to merely confirm the author’s per-
sonal experience or to supplement historical records but acquired an equal value'. In the
literature, the subjectivity of writing intensified, leading to the simultaneous presence of
the layer of memoirs and historiographic accounts. This tendency is discernible in books
by Jan Dhugosz, Filippo Buonaccorsi, called Callimachus, or Stanistaw Orzechowski. Jan
Dtugosz created an image of the past of medieval Poland'®. In his masterpiece titled The
Annals or Chronicles of the Famous Kingdom of Poland (Annales seu cronicae incliti
Regni Poloniae in Latin), Dlugosz reaches for certain innovative structural elements, for
example one of the sources quoted in his description of the Battle of Grunwald were the
battle participants and their accounts. He also mentioned how King Wiadystaw II Jagietto
reacted to the news of the birth of his son: ,,Therefore, after announcing this news to him,
[the king] did not leave the church, but praying and indulging in tears, he spent the day
offering gratitude and pious deeds”"”. Filippo Buonaccorsi (Callimachus) promoted Re-
naissance ideas in poetry, historiography and political writing. His Latin works included
The Life of Cardinal Zbigniew Olesnicki, The Life and Customs of Gregory of Sanok, the
Archbishop of Lwow, who provided him with shelter at his court near Lwow, and The
Life of Witadystaw III Warnenczyk, with a description of the king’s defeat in the Battle of
Varna'®. All these works contain subjective opinions and judgements. Another chronicler
mentioned above, Stanistaw Orzechowski, a Catholic priest, historian and a strong advo-
cate of Golden Liberty of the nobility and the movement for the protection of this sys-
tem, described the history of his time, including the reign of King Sigismund II Augustus
shown as a true picture of the then contemporary events'®. He did not spare descriptions
of everyday life. Ignoring the ecclesiastical verdicts, he wedded Magdalena Chelmska and
spent the rest of his life with her, writing in detail about both his personal life and opinions
on public matters?. Marian Kaczmarek summarises this state of affairs by stating: ,,a his-
torian, a diarist, who spares no antagonist. Justice, truth and honesty are on the author’s
side; evil, lies, hypocrisy and envy are the attributes of the adversary”?..

4 M. Kuran, op. cit., p. 71.
15 M. Kaczmarek, O poczgtkach..., op. cit., p. 40.

1o J. Dhugosz, Roczniki czyli Kroniki stawnego Krélestwa Polskiego, vol. 11 and 12, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2004.

17" J. Dlugosz, op. cit., vol. 11, p. 218.

18 S.A. Sroka, Stawa, chwala i plotka. Wiadystaw Warnenczyk jako krol Wegier, ,,Przeglad Nauk Histo-
rycznych” 2016, 2 (15), 103-126.

19°S. Orzechowski, Annales Stanislai Orichovi Okszi: adiunximus vitam Petri Kmitae, Drukarnia J. Szeliga,
Dobromil 1611.

20 J.M. Ossolinski, Zywot i sprawy Stanistawa Orzechowskiego, naktadem i drukiem Jozefa Czecha, Kra-
kow 1851, p. 12.

21 M. Kaczmarek, O poczgtkach..., op. cit., p. 35.
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The first printed history of Poland in the Latin language, Chronica Polonorum (The
Polish Chronicle)®, which drew on Jan Dhugosz’s Annales, was penned by Maciej of
Miechow and issued in 1519. It related political matters as well as containing information
or curiosities about the history of education, medicine and private life. The Polish Chron-
icle was subjected to censorship and confiscated for political reasons.

In diaries written in former centuries, both in the Polish-Lithuanian Commonwealth and abroad,
one can discern the manifestation of the so-called ‘zeitgeist’, that is the commonly held belief
in the historical importance and meaning of the events that a diarist witnessed or participated
in, and as such they were worth being written about for posterity. Over the years, this became
established as a custom or duty?.

It should be recalled that most diaries were manuscripts, circulating in an extremely
small number of copies, hence they had equally small readership. According to Marian
Kaczmarek, there were around 50 known diaries in the 16" century, of which 16 were
accounts of peregrinations®. However, there was a growing number of memoirs in which
the constructed reality assumed a subjective dimension, for example the pioneering work
by Mikotaj Rej of Naglowice The Life of an Honest Man®. The features, characters and
obligations described in it display an image of Poles written in a language studded with
diminutive forms, lists, repetitions, inquiries and anecdotes.

Some memoirs were classified as a diary, a chronicle of political events or a historical
novel. An example is the work by Lukasz Gornicki The History of the Polish Crown.
This is how Marian Kaczmarek characterises Gornicki’s writing ,,[...] he does not give
prominence to his person, contrary to the historiographic models of that time, and he fills
the course of his narrative with some trivial daily incidents. He has the ability to show
historical events through the prism of his own gaze and thus raise the reader’s interest
726 Selected excerpts from Lukasz Gornicki’s travel accounts, chronicles, war diaries and
autobiography were included by Roman Pollak in his Anthology of Polish Diaries of the
Sixteenth Century”. Results of a merger of historiographic writing with authorial, person-
al record can be found in the work by Maciej Stryjkowski The Chronicle of the Poland
Lithuania, Samogitia and all Ruthenia (1582). Not only did he introduce a rich set of
additional literary elements, but he also placed himself as the hero of his works. ,,He used

22 Maciej z Miechowa, Chronica Polonorum, wydawca J. Lo$, Krakow 1519.

2 H. Dziechcinska, Miejsce przekazu pamigtnikarskiego w kulturze dawnej, ,,Rocznik Towarzystwa Lite-
rackiego imienia Adama Mickiewicza” 1993, 28, p. 6.

2 M. Kaczmarek, Specyfika peregrynacji wsrod staropolskich form pamietnikarskich XVI, in: Munera
litteraria. Ksiega ku czci Romana Pollaka, Poznan 1962.

25 P. Jaroszynski, Rej (Rey) Mikolaj z Naglowic, in: Encyklopedia filozofii polskiej, ed. A. Maryniarczyk,
v. 2, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2011, p. 453.

26 M. Kaczmarek, Specyfika peregrynacji..., op. cit., p. 37.

2 Antologia pamigtnikow polskich XVI wieku, Zaktad Ossolinskich, ed. R. Pollak, Wroctaw — Warszawa —
Krakow 1966.
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ancient sources, the Old Testament, Polish-Lithuanian-Ruthenian and Teutonic chronicles.
He drew much information from personal, insightful observations of battlefields, graves,
tombstones, hillforts, castles and churches?. In sum, his work contained autobiographi-
cal arguments®. This marked the transformation in the status from an author-historian to
an author-narrator-hero in one person. Another book that had a significant influence on the
development of diarism based on historiography was the Memoirs of a Jannisary or the
Turkish Chronicle written by Konstanty Michatowicz from Ostrovica, between 1496 and
1501 but published in 1912. The author included personal accounts in his book, stating
“I was taken by Turks into the jannisaries™.

The author’s voluble narrative, despite the informative and didactic stance of the narrator,
stems from the attempt at presenting the reality. Konstanty Michalowicz sometimes employs
anecdotal pictures (mostly in the fragments where he reminiscences about his past), which en-
livens the narrative [...]. The autobiographical remarks occur in parallel with the chronological
account of historical events®'.

Diary literature forms a separate branch of historical literature as it paints an exqui-
site image of an epoch or reveals the background of significant events in national history
while frequently entering into the realm of fine literature, where the vividness of colours
or the liveliness of the background play a far more important role than accuracy, which is
essential for chroniclers. Pasek belongs so much to history as to fine literature™?. Memoirs
by Jan Chryzostom Pasek are a source of knowledge about the service of a soldier in the
Polish-Lithuanian Commonwealth, and the life of a nobleman and landowner. They are
a mature form of diarism, delivered in a vivid, humorously earthy and direct language, and
referring to models of persons living in specific social environments. On the one hand, this
is a colourful picture of nobility worthy of following, but on the other hand, it is a live and
tragic portrait of a man full of flaws, lacking responsibility, and inclined to drunkenness
and rowdiness.

The same can be said about Kitowicz, an outstanding painter of the Saxon epoch, or Duklan
Ochocki, a typical representative of Poland ruled by King Stanistaw August. This combination

2 0. Gaiseniuk, Pospolite nazwy osobowe w ,,Kronice...” Macieja Stryjkowskiego na tle stowiarnskim
(studium leksykalno-stowotworcze), Doctoral dissertation written at the Chair of History of the Polish Language,
under the supervision of dr hab. Rafat Zarg¢bski (main supervisor) and dr hab. Ivan Petrov (assistant supervisor),
Uniwersytet L.odzki, £6dz 2017, p. 115.

¥ M. Stryjkowski, Osostevicius sam o sobie i przygodach swoich w zwiedzaniu rozmaitych krain swiata,
k.1r=5r, cited after: M. Kuran, O wypowiedziach zalecajgcych w polskich kronikach z XVI i poczqthu XVII
wieku, in: Wypowiedzi zalecajgce w ksigzce, op. cit., p. 92.

30 K. Michatowicz z Ostrowicy, Pamigtniki Janczara, czyli Kronika turecka Konstantego z Ostrowicy na-
pisana miedzy r. 1496 a 1501, ed. Jan Los$, Krakow, Akademia Umieje¢tnosci, Sktad Glowny w Ksiggarni
Spotki Wydawniczej Polskiej 1912, p. 1.

31 M. Kaczmarek, Specyfika peregrynacji..., op. cit., pp. 33-34.
32 E. Maliszewski, op. cit., p. VIL
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of two elements is fundamental to the extraordinary power of attraction to this branch of lite-
rature, and it determines the popularity of diaries among readers from all historical nations®.

Memoirs by Jan Duklan Ochocki testify to the awareness of average representatives of that
time. The author, a nobleman and a participant in the partitions of Poland, offers a vivid
and colourful account of his life. Thus, diaries go beyond recording customary lives of
contemporaries, and instead turn into a classic example of storytelling narrative. A distin-
guishing feature of memoirs written in the subsequent centuries is the growing interest in
the narrator, whose faith in the historical significance of the events he describes is fortified
by his temporal distance from thereof.

Subsequent transformations in the perception of diarism —
the Enlightenment and the Positivism

The 17" century expansion of diarism contributes to the understanding of a diary as
a form of creating the space for memory. In their diaries, the authors were guided by an
aim to write a critique or an apologia. One can bring to light the memoirs of Stanistaw
Zotkiewski, Grand Hetman of the Crown, known as The Beginning and Progress of the
Muscovy War (1612)*. “There is the well-known case of Stanistaw Zotkiewski, who re-
sponded to a critique of his actions in the Grand Duchy of Moscow during the Time of
Troubles (the Russian Smuta) by publishing a memoir, in which he rectified some as-
sumptions about the actual course of events, and hence his diary has characteristics of
journalistic and political writing. “The aim to defend and praise a person also prevailed
in the Memoirs of the History of Life and Deeds of Jan III Sobieski by Philippe Dupont,
an artillery man serving under the Polish king, who wrote this diary as an expression of
indignation at the publication of a diary by another French solder, who presented the war
deeds of the Polish monarch in a rather unfavourable light™.

According to Dariusz Rolnik, diarism in Poland changed after the fall of the Pol-
ish-Lithuanian Commonwealth.

This does not mean that the principles for constructing such source references underwent signi-
ficant change. It seems that both those who described King Stanistaw August’s epoch before
1795 and those who wrote after the king’s abdication invariably took into account the prevalent
‘norms’ of conduct and evaluation, and they were these norms that were actually changing?.

33 Ibidem, p. VIL

S, Zotkiewski, Poczgtek i progres wojny moskiewskiej, naktadem Krakowskiej Spotki Wydawniczej,
Krakow 1920.

33 R. Krzywy, O staropolskich pamietnikach, https://www.wilanow-palac.pl/o_staropolskich pamietnikach.
html, Silva Rerum, 17.05.2012, © Muzeum Patacu Krodla Jana III w Wilanowie.

3¢ D. Rolnik Mutabilis memoria. O kreatywnej i odtworczej roli pamigtnikow czasow stanistawowskich
w tworzeniu ,,obrazow przeszitosci”, ,,Klio. Czasopismo po$wigcone dziejom Polski i powszechnym” 2015,
v. 35 (4), p. 134.
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In the past, most diarists were men, until first diaries authored by nuns appeared in the
17" century. An example is The Life of Reverend Mother Teresa-a-Jesu, the Founder of
Cloisters of the Discalced Carmelite Nuns in Lwéw and Warsaw?®’, penned by Marianna
Marchocka (1603—1652), a Carmelite nun. Those were followed in the 18" century by
memoirs authored by lay women. An outstanding example is the diary entitled The Jour-
nal my Life’s Travels and Adventures, written in Istanbul by Regina Salomea Pilsztyn®.
The development of women’s diarism took place in the next century. This is when Sophia
Tolstoy, for example, authored her memories titled The Diary*.

In the 18" century Western Europe, ,,the growing importance of the signs of the past
coincided with major changes in the methodology of historical sciences, leading to sig-
nificant transformations in the perception of history and the role of the subject™. A diary
was seen as “personal memories, a kind of an autobiography”*!. Hence, a fashion emerged
in France for writing diaries regardless of the authors’ writing skills. This diary-mania was
spread among ordinary people by Dumas*. Everything significant or insignificant, includ-
ing very personal matters, was written about. Jean-Jacques Rousseau paved the way when
he wrote about himself in his Confessions:

Having obtained my liberty, I thought everything attainable: I entered with confidence on the
vast theatre of the world, which my merit was to captivate: at every step I expected to find
amusements, treasures, and adventures; friends ready to serve, and mistresses eager to please
me; | had but to show myself, and the whole universe would be interested in my concerns; not
but I could have been content with something less®.

As Tadeusz Boy-Zelefiski put it in his Introduction to Rousseau’s book (1914-1917)
,,Confessions of Rousseau is one of these pain-inflicting books where [...] we feel as if
placing our hand right on the beating human heart that is sick; this emotion here is all
the more poignant because this heart beat in a man who, like few others, influenced the
course of thoughts, feelings and history of a great epoch in the story of humanity”*. A dis-
tinguishing characteristic of the sentimental autobiography of Jean-Jacques Rousseau is

the author’s striving to some self-creation of a narrator and a hero, who appears in the diary
predominantly as a sensitive, deeply experiencing person, focused on observation of own inner

37 Za: A. Pekaniec, Czy w tej autobiografii jest kobieta? Kobieca literatura dokumentu osobistego od po-
czqtku XIX wieku do wybuchu II wojny swiatowej, Ksiggarnia Akademicka, Krakow 2013, s. 28.

3% R.S. Pilsztynowa z Rusieckich, Proceder podrozy i zycia mego awantur,Wydawnictwo Literackie,
Krakow 1957.

39 7. Tolstoj, Pamigtnik, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1968.

40 J. Sztachelska, Pamigtnikarstwo. Z dziejow terminu i gatunku w XIX w., ,,Studia Podlaskie” 2013, vol. 21,
pp. 152-153.

41 Tbidem.
4 [b.a.], Kronika literacka, ,,Biblioteka Warszawska” 1853, v. 4, p. 530.
4 1.J. Rousseau, Wyznania, Wydawnictwo Zielona Sowa, Krakow 2003, s. 50.

“ T. Boy-Zelenski, Wstep, in: J.J. Rousseau, Wyznania, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1978.
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life and the situation in the outside world. The subjective perspective of looking at the events
in which the hero participates, the emotional appraisal of the phenomena he shows and the
inclination to indulge in reflection — they all turn the narrator in such a diary into an almost
literary character, parallel in the construction to main characters shown in sentimental fiction.
In Poland, the closet example to producing such a memoire is 4 History of My Century and of

the People with Whom I Lived by Franciszek Karpinski®.

Franciszek Karpinski wrote his memoirs in 1806—1822%. He wrote about himself genuine-
ly, delving into himself, like Jean-Jacques Rousseau, and exploring his inner being. An-
drzej Cienski counts this diary among the great memoirs of that time, equal to the memoirs
of Stanistaw August, Jedrzej Kitowicz, Marcin Matuszewicz, Julian Ursyn Niemcewicz,
Kajetan Kozmian and a few others?’.

In Poland,

the development of diarism at the turn of the 18" and 19" centuries was associated with sur-
mounting the limitations of the class system and with the fact that a modern nation was being
formed as a social and cultural structure. Thus, in those new historical circumstances, there
was a growing number of diaries written by common people, diaries in which the personality
of a man liberated from the bonds of the class system emerged*.

The traditional division into upper classes and common folk was no longer an unsur-
mountable obstacle to peasants and workers who aspired to be emancipated and free.
According to Jozef Chalasinski, an approach to this type of writing genre changed
as well, from an amateur pastime of higher circles to an activity or semi-professional
occupation of working people. ,,This proceeded in parallel with the process where work
was elevated to the rank of one of most precious national values™. An example is the
diary written by the shoemaker and writer Jan Kilinski*’. His memoirs were mentioned by
Julian Ursyn-Niemcewicz: ,,From Caesar to the present day, so many leaders, witnesses,
or even maidens have written their diaries, but I have not heard of a diary authored by
a shoemaker”. Another diary written by a commoner was the one by a peasant and teacher
Kazimierz Deczynski, who illustrated the harsh life of his family and other peasants living

4 A. Cienski, entry: Pamietnik, in: Stownik literatury polskiego oswiecenia, ed. T. Kostkiewiczowa, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw — Warszaw — Krakow 1996, pp. 390-391.

4 F, Karpinski, Historia mego wieku i ludzi, z ktérymi Zytem, ed. R. Sobol, Panstwowy Instytut Wydaw-
niczy, Warszawa 1987.

47 A. Cienski, Pamigtnikarstwo polskie XVIII wieku, Wydawnictwo Ossolineum, Wroctaw — Warszawa —
Krakow — Gdansk — £6dz 1981, p. 145.

4 J. Chatasinski, Pamietnikarstwo XIX i XX w. jako swiadectwo przeobrazen narodu polskiego, ,,Pamiet-
nikarstwo Polskie” 1971, No. 1, p. 7.

4 Ibidem, p. 10.

0 J. Kilinski, Pamietniki Jana Kiliniskiego: szewca, a razem Putkownika 20 Regimentu, naktadem Ksie-
garni J.K. Zupanskiego, czcionkami M. Marxa, Poznan 1882, [Wielkopolska Biblioteka Cyfrowa].



16 Joanna Maria Garbula

nearby in the early 19" century®'. Some scholars and editors of journals were the driving
force behind this type of diarism*2. Thus, a distinctive property of the then contemporary
nations was the combination of intellectual activity with physical work?®®. Here is another
plebeian diary written — by Kazimierz Deczynski. Jan Kilinski — a shoemaker, Kazimierz
Deczynski — a peasant, a teacher.

The flourishing of diarism (memoirs prevailing over journals) in Poland stemmed from
a variety of conditions. One stimulus was the need to keep up with the Western Europe-
an tendencies. Another was a consequence of Poland’s political and cultural situation as
a country lacking independence, and the elevated position of literature. Yet another one
arose from the technological progress enabling the printing of more copies of books and
journals or newspapers, which made them more available to a larger circle of readers™.
,,Since the 19™ century onwards, publishers made efforts to uncover such texts from ‘the
darkness of manuscripts’ and issue them in print, after which the books instantly caught
the attention of readers and above all researchers of old literature and culture™>. The mass
publication of memoirs did not go hand in hand with their quality as references. This sit-
uation was highlighted by Jan Kazimierz Plebanski, who pointed out to a possible cause,
such as the modesty of research in the field of diarism as well as the relatively short his-
tory of such studies. Meanwhile, he emphasised that a diary is ‘an extremely interesting
form of testimony about the past, more distant or nearer our time, where the truth arises
from experience and everyday life”**. An example of a skilful book editor was Jozef Jan
Kraszewski, who cherished an opinion of the best prepared and conscious publisher as
well as a reviewer of historical books. But most significantly, he created his own concept
of diarism. He understood a diary as a text which belonged to history as a science and to
literature”’. ,, Texts most interesting in terms of their literary merit often employ the tech-
nique of telling a tale developed by Polish Romanticism [...]*®. An outstanding example
are the memoirs of A. Fredro Trzy po trzy (written before 1848; originally published in
the “Gazeta Polska”, nos 69—139, with interruptions)®. The author departed from the prin-

1 K. Deczynski, Opis zZycia wiesniaka polskiego, Wydawnictwo Jakuba Mortkowicza, Warszawal907,
[Opolska Biblioteka Cyfrowal].

52 Zob. K. Kersten, T. Szarota, Wstep, in: Wies polska 1939—1948. Materialy konkursowe, Warszawa 1967,
pp. 5-34.

33 J. Chatasinski, op. cit., p. 10.
3% A. Cienski, Z dziejow pamigtnikéw w Polsce, Wyd. Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2002.
> H. Dziechcinska, op. cit., p. 6.

36 J K. Plebaniski, Wydawnictwo pamigtnikow. O pamietnikach historycznych wydanych przez J.I. Kraszew-
skiego, in: Ksigzka Jubileuszowa dla uczczenia piecdziesiecioletniej dziatalnosci literackiej J.1. Kraszewskiego,
Wydawca Jozef Unger (drukarz), Warszawa 1880, p. 475.

57 J. Sztachelska, op. cit., p. 156.

8 M. Dernatowicz, entry: Pamietnik, in: Stownik literatury polskiej XIX wieku, eds J. Bachorz, A. Kowal-
czykowa, Zaktad Narodowy Imienia Ossolinskich, Wroctaw — Warszawa — Krakow 2002, p. 672.

3 Ibidem, p. 672.
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ciples of a fictional plot by filling his work with a soldier’s tales, rich in anecdotes and
digressions. This approach was supported by Krzysztof Dunin-Wasowicz, who argued
that a memoir is a kind of literary work from which a modern novel evolved in the 18"
century®. However, a memoir has also been an invaluable historical reference since the
time immemorial. Hence ,,for literature, for poetry, for art. In general, there is a need for
the materials they have thus far demanded little; for the sources documenting domestic,
most intimate history of peoples”, and collecting such references ,,is one of the most char-
acteristic features of this moment”, which explains ,,the commonplace urge to collect and
to publish memoirs™®'.

,»The conscious need to nurture and disseminate historical knowledge, knowledge
about the changing society, knowledge departing from the tradition of an unchanging
society, was a novel trend that that testified to the historicism of that epoch™®?. A group
of diaries uniquely representative of this current are memoirs of insurrectionists, who
made attempts at evaluating the chances of the Polish uprisings and the reasons for their
defeat. An example is the Diary of Walerian Lukasinski, written in 1866 and first issued
in 1960. In it, the author described his life in parallel with the account of the activities
of Patriotic Society and continued with historiosophical reflections®. Diaries were au-
thored by Poles from all the three partitioned Polish lands, and by those who were de-
ported or went on exile, which led to the emergence of Polish diarism in different parts
of Europe, Asia and America.

Each great historical upheaval entailed a wave of memories; the most abundant was the af-
termath of the November Insurrection. Used in general by historians, but raising a growing
interest of readers and meticulously published, often with excellent footnotes, these diaries are
still awaiting a researcher [...], for the history of the Polish culture and political thought in
Poland, the 19" century diaries are a primary source of information, which so far has not been
adequately exploited®.

To recapitulate this period, it is worth underlining that the development of diarism in
the 19" century was influenced by two factors. One, associated with culture, was Roman-
ticism (nation, suffering, consequences, piety, sense of historical mission) and its positive
attitude to individual/personal experiences of people which they describe, especially in the
social, economic or cultural context. Another factor that conditioned the wealth of Polish
diaries was the weakening pressure of historical events changing the course of life of an
individual person®.

% K. Dunin-Wasowicz, ,,Pamigtnikarstwo Polskie”, ,,Dzieje Najnowsze” 1974, 6, 1, p. 199.
1 M. Grabowski, Pamigtniki domowe, Wydawca S. Orgelbrand, Warszawa 1845, p. 6.

62

J. Chatasinski, op. cit., p. 9.
% M. Dernatowicz, entry: op. cit., p. 670.
6 Ibidem, p. 674.

% Ibidem, p. 672.
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Tendencies in the development of diarism at the turn of the 19"
and 20™ centuries

The turn of the 19" and 20" centuries was a favourable time for the growth of political
diarism. The following are examples of this trend: Memoirs by Ludwik Krzywicki, from
1859 to 1939%, Diary 18701914 by Stanistaw Stempowski®” and Diaries by Bolestaw
Limanowski®, spanning the years 1835-1928. Another tendency was to indulge in moral
writing, often including the writer’s own family. Such memoirs were addressed to particu-
lar members of family, children or grandchildren. Manifestation of the emergence of new
ethical models can be found mostly in diaries penned by women, especially so-called ‘Pol-
ish mothers’. Such memoirs were devoted to various issues, including social life, which
was dealt with by Paulina Wilkonska in her memoir titled My Memories of Social Life in
Warsaw®.

Diaries were written by representatives of all social strata and classes. Besides ar-
istocracy and landed gentry, or urban-dwelling intelligentsia descending from nobility,
memoirs were also written by peasants and rural activists. Let us mention Andrzej Cin-
ciata, a peasant’s son who grew to be a folklorist”, ,,Stomka, Kuras, Bojko, Witos, Rud-
nicki, Fornalska, Stryczek, the Skorupkas or Turek™”'. The diary written by Jan Stomka
in 1912 is particularly interesting because its author, ‘a painter’ of customs, described
superstitions, old wives’ tales and dark forces nestling in an old village’™. In the inter-
war years, diaries were also written by scholars and novelists, e.g. Wiadystaw Grabski,
Stefan Szuman, Zygmunt Mystakowski, Melchior Wankowicz, Franciszek Bujak, Maria
Dagbrowska and Stefan Zeromski”. Stefan Zeromski’s Journals are distinguished by the
authorial perception of life and own personality. They were written from 1882 to 1891,
but published posthumously in the 1950s™. ,,Owing to the author’s extreme honesty, rare
even in intimate diaries, and his great passion for writing, which forced the adolescent boy
to note down every slightly more intense experience, these journals are an irreplaceable
source of knowledge about Zeromski’s life, his emotions and even fleeting experiences’”.
There are also diaries written by Maria Sklodowska-Curie, Wtadystaw Anders, Ignacy

L. Krzywicki, Wspomnienia, Czytelnik, Warszawa 1959, v. 1-3.
7 S. Stempowski, Pamigtnik 18701914, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1953.
% B. Limanowski, Pamigtniki, 18351870, Towarzystwo Wyd. ,,R6j”, Warszawa 1937, v. 1-4.
% P. Wilkonska, Moje wspomnienie o zyciu towarzyskim w Warszawie, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1957.

" M. Dernatowicz, entry: op. cit., p. 674.

' Od Redakgcji, ,,Pamietnikarstwo Polskie” 1971, No. 1, p. 3.

2 M. Grad, Pamigtnikarstwo a dziatalnosé spoteczna, ,,Pamigtnikarstwo Polskie” 1971, no 1, p. 51.
* 0d Redakgcji, op. cit., p. 4.
74

S. Zeromski, Dzienniki, Spotdzielnia Wydawnicza ,,Czytelnik”, Warszawa 1953-1956.
5 E. Korzeniewska, O ,, Dziennikach” Stefana Zeromskiego, ,,Pamigtnik Literacki” 1954, No. 3 (45), p. 1.
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Paderewski, Melchior Wankowicz, Jarostaw Iwaszkiewicz, Marek Hiasko. They enjoyed
great popularity because of their authors and unquestionable literary qualities.

In the first half of the 20" century, the way was paved for mass diarism, in addition to
diaries written by individuals, which had existed for centuries. Plebeian diarism grew as
a unique phenomenon. Writing diaries by common men was encouraged by scholars and
editors of journals’. At the same time, the concept of collective diaries or competition
diaries was born, where the approach to history resembled that advocated by the mem-
bers of the Annales school, that is in connection with everyday life. ,,This everyday life
was above all understood as de-heroisation of history, opposing to ‘eventful” history, but
having the focus of attention on the existence of ordinary man, until then condemned to
anonymity”””.

Diaries and letters submitted to competitions have been mass sources of information,
characteristic for the pre- and post-war period. They enable the reader to retrieve informa-
tion about the fate of individuals, their inner a ttitudes, about events and various aspects of
everyday life, and about social moods, which is especially important in crucial moments
of history. They are therefore the subject of research pursued by historians, literary histo-
rians and historians of culture and customs alike™.
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Introduction

Nowadays, the issue of masculinity is the subject of various social debates as well as of
interest and discussions among representatives of various scientific disciplines, especially
the cultural studies popular today. The situation is different when we refer to past epochs
when these topics were rarely addressed, and even when they were addressed, the category



24 Pawel S'pica

of masculinity was generally not used explicitly. How this state of affairs was possible in
a male-dominated world is interestingly explained in the Introduction to the encyclopae-
dia dedicated to men and masculinities, co-edited by Michael Kimmel and Amy Aronson,
where it is pointed out that:

There are libraries filled with volumes about men. And University course catalogues are over-
flowing with courses about men. But rarely are these volumes or these courses about men as
men — that is, rarely are they also about gender. Instead, they are called ‘history’ or ‘literature’
or ‘political science’. It’s probably fair to say that if the course doesn’t have the word ‘wom-
en’ in the title, it’s more than likely about men — except that it’s rare for ‘masculinity’ to be
discussed at all'.

Thanks to Raewyn Connell, in contemporary studies on men, masculinity is increas-
ingly referred to in the plural form. Based on her research, R. Connell argues that there
are different masculinities existing simultaneously in every culture and epoch, with one
that is dominant and can be called hegemonic?. This type of masculinity is also the subject
of this research. However, since the understanding of hegemonic masculinity according
to R. Connell®, based on power relations (i.e., external hegemony over women and inter-
nal hegemony over other masculinities), only partly corresponds to the specificity of my
research, below I will not only use the above-mentioned category but also the notion of
traditionally understood masculinity. In my opinion, this concept better reflects the cul-
tural background of the constructing of the dominant model of the ideal man in the area
I have analysed.

Starting from the perspective of social constructionism®, this article focusses on the
cultural conditions of structuring traditionally understood masculinity in the mid-19" cen-
tury on the example of the Polish community of West Prussia.

At this point — especially for the non-Polish reader — it is worth to devote at least a few
sentences to the introduction of West Prussia. The region in question (then known under
the name of Royal Prussia) was part of the Polish state in the second half of the 18" centu-

' Introduction, in: Men and Masculinities A Social, Cultural, and Historical Encyclopedia, vol. 1: A-J, by
M. Kimmel, A. Aronson, Santa Barbara — Denver — Oxford 2004, XV; See K. Ktosinski, De(re)konstrukcja
meskosci [De(re)construction of masculinity], “Teksty drugie” 2015, 2, p. 13.

2 R.W. Connell, 4 Whole New World: Remaking Masculinity in the Context of the Environmental Move-
ment, “Gender and Society” 1990, 4, p. 454.

3 R.W. Connell, J.W. Messerschmidt, Hegemonic Masculinity: Rethinking the Concept, “Gender and So-
ciety” 2005, 6, s. 832; L. Skoczylas, Hegemoniczna meskos¢ i dydwidenda patriarchatu. O spolecznej teorii
plci kulturowej Raewyn Connell [Hegemonic masculinity and the dividend of patriarchy. On Raewyn Connell’s
social theory of cultural gender], “Refleksje” [Reflections] 2011, 4, p. 12—-14.

4 The understanding of social constructionism was adopted after P. Berger and T. Luckmann. Among oth-
er things, these authors point out that: “Reality is socially defined. But the definitions are always embodied, that
is, concrete individuals and groups of individuals serve as definers of reality. To understand the state of the
socially constructed universe at any given time, or its change over time, one must understand the social organ-
ization that permits the definers to do their defining”. P.L. Berger, T. Luckmann, The Social Construction of
Reality: A Treatise in the Sociology of Knowledge, Penguin Books, London 1991, p. 134.
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ry. Then, as a result of the partitions of Poland, from 1772 (and in the case of Gdansk and
Torun since 1793), it became an integral part of Prussia. At different times, West Prussia
formed a separate province with a capital in Gdansk (Danzig). In 1920, the Treaty of Ver-
sailles returned most of the region to Poland, and the Free City of Danzig was established
on the territory of Danzig itself and the surrounding area. Since 1945, the entire area is
located within the borders of Poland and is now known as the Vistula Pomerania.

Since I have highlighted the Polish community as the subject of my research, it is
also worth noting the nationality relations that existed in the area under study. Accord-
ing to various estimates, in the second half of the 19" century and the beginning of the
20" century, the population of West Prussia was dominated by speakers of German. The
Polish community was a minority (according to the estimates of various researchers,
it represented between 31 and 42% of the total population). The third national group
was a small Jewish population (reflecting about 1%)>. It is worth noting that due to
the multicultural character of West Prussia, the nationality choices of its individual
inhabitants were not always unambiguous. Even in the first half of the 19" century,
identity was determined more by religion than nationality, i.e., Catholicism was clearly
dominant among the Polish population and Protestantism among the German popu-
lation® (although it should be added that a certain number of Germans also professed
Catholicism)’. As a result, the views represented by the Polish community were influ-
enced more by the Polish Catholic clergy and representatives of the Polish national
movement than by the Prussian administration that was associated with Protestantism.
My decision to limit the analysis to the Polish population was therefore guided both by
the cultural and religious differences between Germans and Jews and by the influence
exerted on the community under study by the Polish intelligentsia (including especially
the Polish clergy).

> R. Szymanski, Statystyka ludnosci polskiej w zaborze pruskim [The statistics of the Polish population in
the Prussian partition], Poznan 1874, p. 10-11; J. Buzek, Historya polityki narodowosciowej rzqdu pruskiego
wobec Polakow: od traktatow wiedenskich do ustaw wyjgtkowych z roku 1908 [History of the national policy
of the Prussian Government towards Poles: from the Vienna Treaties to the Emergency Laws of 1908], Lwow —
Warszawa 1909, p. 553; J. Borzyszkowski, Inteligencja polska w Prusach Zachodnich 1848—1920 [Polish in-
telligentsia in West Prussia 1848-1920], Gdansk 1986, p. 18; M. Wojciechowski, Stosunki narodowosciowe
w Prusach Zachodnich w poczagtkach XX wieku (1900-1920) [Ethnic relations in West Prussia at the beginning
of the 20™ century (1900-1920)], in: Regiony pograniczne Europy Srodkowo-Wschodniej w XVI-XX wieku.
Spoleczenstwo — gospodarka — polityka [Border regions of Central and Eastern Europe in the 16"-20® century.
Society — economy — politics], eds M. Wojciechowski, R. Schattkowsky, Torun 1996, p. 72-73.

6 Cf. K. Wajda, Swiadomos$¢ narodowa chlopéw polskich na ziemiach pod panowaniem pruskim: przestan-
ki integracji narodowej chlopow i jej przebieg (do 1914 r) [National awareness of the Polish peasantry under
Prussian rule: the prerequisites for national integration of the peasantry and its process (until 1914)], “Acta
Universitatis Nicolai Copernici. Historia” 1997, 322, p. 141.

7 J. Borzyszkowski, Rodowdd spoleczny duchowienstwa diecezji chelminskiej drugiej potowy XIX w. [So-
cial origins of the clergy of the Chetmno diocese in the second half of the 19" century], in: Inteligencja polska
XIX i XX w. [Polish intelligentsia of the 19" and 20™ centuries], ed. R. Czepulis-Rastenis, Warszawa 1981,
p. 138.
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Methods and source basis of research

Conducting research on the issue of masculinity in relation to the 19" century poses
a certain challenge when we consider that this category was not at the centre of attention
of the Polish society at the time, and also when the researcher’s area of interest is limited
to a relatively small region, perceived on a macro-historical scale as peripheral. This is the
case with the aim of the present research, i.e., investigating cultural factors constructing the
traditionally understood masculinity in the Polish community in West Prussia in the middle
of the 19" century. The realisation of this objective was only possible thanks to a contextual
analysis of the Polish journalistic writing of the studied region published in the period in
question. In the Polish environment of West Prussia, the position of men in social life, and
even more so the subject of masculinity closer to our current considerations, was not the
subject of wider analysis. In the area studied, the functions and upbringing of women were
given far more prominence as a result of the special role which was attributed to the mother
in the process of maintaining and developing Polish culture at a time when Poland was de-
prived of its own statehood, and because of the emerging process of women’s emancipation
in Europe. For the 19™-century society of West Prussia, however, the roles and position of
men in the family and society were so obvious, unambiguous and unquestionable that they
were barely discussed. Yet, due to the fact that the publicists of the time often condemned the
vices and shortcomings of the Polish population, we are in possession of source material on
the expectations placed not only on women, but also on men, which allows us to formulate
conclusions on the image of the model man of the period in question.

The research results presented in this article have been developed based on the method
of critical analysis of sources, characteristic for historical-educational research. In this
particular case, the Polish journals of West Prussia from the mid-nineteenth century were
analysed. All Polish newspapers published in the region at that time were selected to car-
ry it out. However, their journalists very rarely wrote about men as men. Therefore, this
publication uses only those press titles that directly and indirectly refer to the role of
men in the family and society. Therefore, the conducted research covered the following
newspapers from the mid-nineteenth century: “Biedaczek” (Poor guy), “Katolik Dyecezyi
Chetmninskiej” (Catholic of the Chelmno Diocese), “Nadwislanin” (Vistula Pomeranian)
and “Gospodarz” (Farmer) (supplement to Nadwislanin). In addition to the above-men-
tioned press, the journal “Pielgrzym” (Pilgrim) published since 1869 was also used, due to
the references to the analysed issues clearly appearing in this newspaper.

Cultural factors conditioning the construction of male identity
in the light of an analysis of the Polish West Prussian journalism publications

Preserved publications (mainly press articles) allow for the identification of several
fundamental factors constructing male identity in the mid-19"-century West Prussia, to
which I would like to devote particular attention in this article, i.e., the dominant narrative
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on the role of the male in the family, the place of the male in social structure, the role
of insurrectionary and organic work ethoses, the influence of professed faith and views
proclaimed by Catholic moralists on the role of men in the family and society, as well
as beliefs resulting from these views on male sexuality. In addition to these factors, it is
also worth mentioning the cultural transmission of attitudes and behaviour patterns, quite
often based on traditional customs and habits originating in the nobility and folk culture,
as well as the importance of individual family relationships. All the above-mentioned
determinants, apart from the last two, which are more or less correlated with each other,
constituted the hegemonic ideal of masculinity of Poles in the studied region at that time.
At the same time, some of these factors shaped different types of identity (especially the
national one).

1. Dominant narrative on the male role in the family

In the 19"-century Polish journalism of West Prussia we are confronted with a uniform
picture of the role of men in the family and society, resulting from the discourse of gender
polarization dominant in the region in question. This discourse apparently delineated the
basic characteristics of masculinity. It was usually promoted by anonymous authors of
articles published in the most influential opinion-forming Polish periodicals published
in West Prussia®. The nature of the views presented by the aforementioned authors was
generally imitative, as the idea of gender polarisation appears in the views of many philos-
ophers, including Jean-Jacques Rousseau, Immanuel Kant, Johann Gottlieb Fichte, Wil-
helm von Humboldt or Joachim Heinrich Campe. This idea was based on the belief that
there are natural differences between men and women, who complement each other but
they are determined to perform different social roles’. The concept of gender polarisation
was therefore strictly essentialist.

In the traditional view, the tasks of a man, as a husband and father, primarily included
looking after the family’s material well-being, providing it with a sense of security and
representing it externally'®. Translating these tasks into the language of modern family
pedagogy, it can be said that the man was required to perform, above all, the economic,
protective and representative functions. As the undisputed “head of the family”, he also
acted as the main decision-maker. Analysing various press articles from the area of West
Prussia, we can confidently conclude that in the studied area men were mainly expected

8 Obyczaje [Customs], ,,Nadwislanin” [Vistula Pomeranian], 91 (25.11.1853), p. 1-2; Obyczaje [Customs],
,Nadwislanin” [Vistula Pomeranian], 92 (29.11.1853), p. 1.

% See A. Nieweglowska, Srednie szkolnictwo zenskie w Prusach Zachodnich w latach 18151914 [Fema-
le secondary education in West Prussia 1815-1914], ,,Roczniki Towarzystwa Naukowego w Toruniu” 2014, 3,
p. 2627, 43-46, 50-52, 56-60.

10" A. Chmielewska, Ojcostwo i rola ojca [Fatherhood and the role of the father], ,,Rodzina i Szkota™ 1959,
4, p.2-3, 13.
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to be hard working, thrifty, frugal, sober and honest''. These expectations were a conse-
quence of the difficult economic situation of many Polish families in the 19" century.

The cultural image of the man of West Prussia did not differ much from the model pre-
sented both in other Polish lands and in the other provinces of the Prussian state. This state
of affairs can be explained by the patriarchal narrative which prevailed throughout Europe
and the provincial character of the region in question which, in the 19" century was by no
means original in terms of the development of original views on social life. Nevertheless,
the dominating discourse of masculinity in West Prussia also had its specific foundations.
This is because the concept of gender polarisation played an important role in the process of
maintenance and development of the Polish national identity. Specific roles assigned clearly
to men and women, based on the traditional division of duties, also had particular patriotic
connotations. The model of gender polarisation was therefore part of the process of transmis-
sion of the Polish culture. This model not only preserved the existing social and intra-family
relations, but also a specifically understood Polishness, which in the absence of Polish state-
hood was based primarily on the traditional family'?>. However, it is essential to note that in
the conditions of West Prussia (and not only) this discourse had a “noble” character, i.e., it
was strongly associated with the views proclaimed by the Polish national elites, whose indi-
vidual members, even if they did not have noble lineage, nevertheless adopted the noble (or
rather post-noble) culture as their own, superior and most significant culture.

The Polish journalism publications in West Prussia strengthened conservative social
relations; moreover, family relations of the time, despite the modernisation of society and
the economy, most often still reflected a feudal mentality in which the position of man in
the family reflected the role of the monarch in the state'*. It is worth adding, however, that
in the light of Polish publications, this role was definitely not to be despotic in character,
but enlightened, based on respect for the subordinate household members such as wife
and children. Although a man had the right to physically punish his children — which was
in line with the widespread belief that the use of corporal punishment had a generally
positive effect on upbringing!'* — moralists of the time strongly condemned the abuse of

' Zycie pijaka [Life of a drunkard], ,,Biedaczek” [Poor guy], 4 (26.01.1849), p. 3-4; Jeden z obrazkéw
dla pijakéw [Image for the drunkards], ,,Nadwislanin” [Vistula Pomeranian], 43 (5.06.1855), p. 3-4; O drogo-
Sci a raczej o trudnosci wyzywienia i przyczynie nedzy pospélstwa [On the difficulty of alimentation and the
cause of the misery of common people], ,,Nadwislanin” [Vistula Pomeranian], 76 (28.06.1855), p. 3-4.

12 Pare stow o uczeniu dziejow ojczystych jako srodku zachowania narodowosci [A few words on teaching
the history of homeland as a means of preserving nationality], ,,Nadwislanin” [Vistula Pomeranian], 8
(24.03.1852), p. 1-2.

13 In a broader context, interesting conclusions were drawn on the exercise of monarchical power by the
male in the family by the French researcher Jean Louis Flandrin in his Historia rodziny [The History of the
Family]. J.L. Flandrin, Historia rodziny [The History of the Family], Warszawa 1998, p. 143—146.

14 P, Spica, Przemiany autorytetu ojca w rodzinie polskiej w XX wieku. Interpretacja z perspektywy histo-
ryczno-pedagogicznej [ Transformations of the father’s authority in the Polish family in the 20" century. Inter-
pretation from the historical-pedagogical perspective], “Wychowanie w Rodzinie. Family upbringing” 2014, 2,
p. 337.
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offspring and wife'>. In the Polish lands, as late as the mid-19" century, the image of the
strict parent (not only the father) was widely accepted. Excessive leniency and indulgence
towards children were perceived as detrimental®.

What is significant is the coherence of the narratives of the various Polish authors writ-
ing texts on social and family issues in the studied region. It resulted from the essentially
monolithic structure of the Polish intelligentsia of West Prussia, dominated by the Catholic
clergy'’. The dominance of the clergy among the Polish intelligentsia of the region was the
result of complicated national relations, but also of the views of the local population. In the
second half of the 19" century and at the beginning of the 20" century, clergyman was one
of the few professions of the intelligentsia that allowed the preservation of Polish identity
in a relatively straightforward way. Moreover, the peasant community dominant among
the Polish inhabitants of West Prussia saw no need nor had financial means to educate its
sons in other professions requiring more than a basic education, namely that of a priest.
Meanwhile, candidates for the priesthood were often supported by scholarship assistance.

The views presented by the Catholic clergy strongly influenced the entire Polish move-
ment, including the publishers and editors of the Polish press. It is therefore not surprising
that the Polish journalism of West Prussia ignored alternative views on the role of men
and it expressed strong criticism of various socialist, revolutionary, emancipatory, etc.,
movements developing in Western Europe'®, which could contribute to upsetting the es-
tablished social relations (including family relations) in West Prussia, and thus also lead to
a redefinition of the current position and role of men. Meanwhile, the uniform, coherent,
conservative “model of masculinity” created by Polish publicists was a serious factor in
shaping the local population’s ideas about the place of men in the world and provided the
men themselves with concrete guidelines on how to structure their own identity.

2. The place of men in social structure

The coherence of the dominant discourse of traditionally understood masculinity in
West Prussia was also rooted in the social structure of the region in question. It was a pe-
ripheral, poorly industrialised region, the largest city of which (i. e. Gdansk) had in the

15O niewstrzemigzliwosci w piciu gorgcych napojéw [On the lack of abstinence in drinking hot beverages],
“Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese], 23 (5.06.1850), p. 194.

16 Cf. A. Boldyrew, Kara i strach w wychowaniu dzieci w polskich rodzinach w XIX w. [Punishment and
fear in the upbringing of children in Polish families in the 19th century], “Dziecko Krzywdzone. Teoria, bada-
nia, praktyka” 2009, 3, p. 32-33.

17" J. Borzyszkowski, Rodowdéd spoleczny, op. cit., p. 134.

18 Prébki owocow nowomodnej wolnosci, postgpu i oswiaty [Samples of the fruits of new—fashioned free-
dom, progress and education], “Pielgrzym” [Pilgrim], 41 (12.10.1871), p. 2-5; Probki owocow nowomodnej
wolnosci, postepu i oswiaty [Samples of the fruits of new-fashioned freedom, progress and education], “Piel-
grzym” [Pilgrim], 42 (19.10.1871), p. 3-5; Probki owocow nowomodnej wolnosci, postepu i oswiaty [Samples
of the fruits of new-fashioned freedom, progress and education], “Pielgrzym” [Pilgrim], 43 (26.10.1871), p. 4-6.
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mid-19" century a permanent population of no more than 60,000'. As I have already
mentioned, the Polish population was dominated by peasants living in rural areas who,
despite internal stratification, generally held an unequivocally conservative world view.
As there was no middle-income or wealthy Polish bourgeoisie in the area under study, the
leading role in Polish society during the studied period was played by the nobility. This
was a relatively small but influential social layer, with a conservative outlook on male-fe-
male relations similar to the one that characterised the peasants.

In the 19" and early 20" centuries, belonging to a particular social stratum determined
men’s professional activity, their functions in the public space, and significantly influ-
enced their mentality. In the rural environment, the more austere farmers, fishermen or
forest workers differed in their manners from the representatives of the nobility. While
the former were mostly focussed on how to make ends meet and provide for their families
through hard work, the latter could devote themselves to politics, the economy, the nation-
al cause, etc. Men from the privileged strata stepped into the role of statesmen, “fathers of
the nation”. Their vocation, or even their national duty, resulting from the ideals of organic
work, was to educate the people and try to raise them to a higher economic and cultural
level®. Their conviction of their unique role played in the society somehow legitimised
the views they proclaimed. In its “noble” version, traditional masculinity was character-
ised by broadly defined fatherhood, which meant taking moral responsibility for the local
community. Polish men, representatives of nobility, were supposed to be guides, leaders,
models of the “masculine” virtues. However, in their relations with the representatives of
the peasant strata — despite the shared faith and language — a certain distance and distrust
was apparent, resulting from the different lifestyle and economic position?'.

The stratifying context of the structuring of masculine identity was particularly visible
in men’s attitudes to education. In the mid-19" century, concern for a good intellectual
education for boys was a clearly discernible trend among the nobility, which reflected
the change that had taken place in the approach of the elite to the upbringing of their
offspring. For, at the beginning of the 19™ century, “noble” fathers did not yet attach such
an important role to the education of their children. Many fathers belittled the education
of their sons, claiming that the wealth they would inherit in the future would be far more
useful to them than studying. Meanwhile, more or less from the 1840s onwards, a belief
in the moral and social value of education and upbringing prevailed among the local no-
bility*2. These views significantly differentiated the men of nobility from those of peasant

19 A. Romanow, Obraz demograficzny miasta [Demographic picture of the city], in: Historia Gdariska
[History of Gdansk], vol. 4, part 1: 1815-1920, ed. E. Cieslak, Sopot 1998, p. 18.

2 S. Wierzchostawski, Orzel czarny i orzel bialy: problemy modernizacji spoleczeristwa polskiego prowin-
¢ji Prusy Zachodnie w XIX i na poczqtku XX stulecia [Black eagle and the white eagle: Problems in modern-
ising the Polish society in the province of West Prussia in the 19 and early 20" centuries], Olsztyn 2011, p. 54.

2 Dawniej a teraz [In the past and now], ,,Pielgrzym” [Pilgrim], 37 (12.09.1872), p. 6.

2O wyksztalceniu publicznem i domowem ze wzgledu na Prusy Zachodnie [On public and home education
in the context of West Prussia], ,,Nadwislanin” [Vistula Pomeranian], 8 (19.02.1851), p. 1-3.
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origin, who did not see in academic education any chance of improving their situation, as
they usually could not afford to send their children to secondary and higher schools. In
addition, peasants often regarded their children’s compulsory schooling as a burdensome
necessity reducing the number of hands needed to work the land*.

3. Organic work ethos versus insurrectionary ethos

The “model of masculinity” propagated by the Polish journalists of West Prussia con-
sisted of various components. It was an ideal based both on Catholic morality inscribed in
the Polish national context and on elements of Prussian culture, which somewhat differ-
entiated the Polish inhabitants of Prussia from their compatriots from Russia or Austria.
In this model, however, we do not find all the features constituting the Prussian mentality
(especially Prussian militarism), but only those perceived as valuable from the perspec-
tive of shaping and developing the Polish identity. These qualities included above all the
values constituting the Prussian work ethos, including industriousness, thrift and frugality,
and stemming directly from the German bourgeois mentality and the capitalist mentality?*.
This ethos, in turn, was one of the factors creating the ideals of organic work and ground-
work popular especially among Poles in the Prussian partition starting from the period of
the Spring of Nations®. The foundations of these ideals included the above-mentioned
characteristics and were a pattern particularly socially desirable in the last decades of the
19" century and in the early 20" century due to the economic struggle between Poles and
Germans. These ideals were therefore strongly inscribed in the context of national antago-
nisms. Nevertheless, the promotion of this peculiarly organic work ethos also involved the
creation of a rational masculinity model. Although for West Prussia this was undoubtedly
a hegemonic model, the local Polish journalism used to refer also to the opposite ideal,
which we can call the sentimental-emotional masculinity. When I write about the senti-
mental-emotional masculinity, | mean the model based on the insurrectionary ethos, char-
acteristic especially of the Polish nobility of the Russian partition, clearly dominant from
the end of the 18" century until the fall of the January Uprising in 1863, but also present
in later years, especially at the beginning of the 20" century (in the context of First World
War). The model of sentimental-emotional masculinity, contrary to rational masculinity,
was based on the insurrectionary ethos and consisted of: a longing for lost independence
and the former greatness of the Polish state, a sense of national injustice and pride ex-

3 Tennstéidt. Uber das Landschulwesen in Westpreussen, “Preussische Provinzial-Blitter” 1833, 9 in: Pomorze
Gdanskie 1807-1850. Wybor zZrodetl [Gdansk Pomerania 1807-1850. A selection of sources], by A. Bukowski,
Wroctaw 1958, p. 242-244; O wychowaniu [On education], ,,Gospodarz” [Farmer], 4 (23.10.1850), p. 1.

24 D. Lukasiewicz, Mentalnos¢ pruska, mieszczanska, protestancka czy kapitalistyczna? Prusy 1806-1871
[Prussian, bourgeois, Protestant or capitalist mentality? Prussia 1806—1871], ,,Przeglad Zachodni” 2014, 2,
p. 96.

3 S. Wierzchostawski, Orzel czarny, op. cit., p. 54-58.
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pressed in a kind of moral superiority over the partitioners, and the need to undertake
armed struggle for independence. The insurrectionary ethos assumed that

irrespective of previous experience [i.e., defeats — author’s note] [...] the moral duty of a Pole,
a duty from which one cannot evade regardless of one or another rational argumentation, is
to fight for independence, to shed blood for Poland, if necessary — to give one’s life for it*.

It was therefore a martyrological discourse, showing the defeats suffered in terms of ethi-
cal victory. Due to the conditions of West Prussia (including the relatively small number of
Polish noblemen in the region and the military might of the Prussian state) in practice this
model never found fertile ground for growth. However, it was present in the local press.
For example, in the quote from A Short Excerpt from the Heroic Deeds of Hetman Stefan
Czarnecki, referring to the glory of the Polish army from the times of the First Republic
and published by the “Biedaczek” magazine in 1849, it was pointed out that in the past it
used to be “more glorious to fall in battle than to flee”. While creating the insurrectionary
ethos, specific “masculine” features were pointed out, including bravery, courage, resigna-
tion of oneself for the sake of the homeland, soldier’s hardship, honour, and above all trust
in God. The possession of the above-mentioned qualities was supposed to inspire pride in
the eyes of other people, especially women and relatives. “Happy is the mother who gives
birth to such sons™’ — it was written.

Despite the martyrological motifs clearly present in the Polish journalism of West
Prussia, the key component of hegemonic masculinity in the studied region remained
“masculine” rationalism, which directly resulted in a down-to-earth attitude and anticipa-
tion of the far-reaching consequences of decisions and actions, especially in the areas of
economics and education. This ideal was also strongly associated with the criticism of all
selfishness, iniquity and immoral behaviour. They were opposed with the idea of a “man
of character”, i.e., capable of acting properly according to reason and will. As explained
on the pages of “Farmer” in 1850:

This truth, acquired by reason, constitutes the scope of man’s duty in social and moral life,
and this virtue, which is the realisation of duty by the will, constitutes the man’s character. [...]
Where there is [...] a correspondence between duty and will, between conviction and execution,
there is the power of character, and the weaker the will in working towards the execution of
one’s conviction, the weaker the character®.

2 T. Gasowski, Konsekwencje powstarn narodowych w XIX wieku dla polskiej tozsamosci narodowej [Con-
sequences of national uprisings in the 19" century for Polish national identity], in: Polska czyli... Idee wspol-
noty politycznej i tozsamosci narodowej w polskiej tradycji intelektualnej [Poland or... Idea of political com-
munity and national identity in Polish intellectual tradition], ed. A. Rzegocki, Krakéw 2011, p. 55-59.

¥ Malty ustep z czynow bohaterskich hetmana Stefana Czarnieckiego [Short excerpt from the heroic deeds
of Hetman Stefan Czarnecki], “Biedaczek” [Poor guy], 17 (25.04.1849), p. 1-3.

20 narodowosci [On nationality], ,,Gospodarz” [Farmer], 7 (13.11.1850), p. 1.
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4. The influence of faith and the views proclaimed by Catholic moralists
on the role of men in the family and society

Irrespective of the place occupied by men in the social structure, the perception of
masculinity and the role of the man in the Polish environment of West Prussia was shaped
to a large extent by the Roman Catholic religion and more specifically the interpretation of
the truths of faith by the Catholic moralists of the time in relation to the family, in particu-
lar to the role played by the father. As I have already mentioned, the religious context as
a factor constructing male identity was extremely important in the case of the Polish com-
munity of West Prussia, as the principles transferred by the Catholic Church were more
important to the Poles than the views proclaimed by the Prussian ruling elite perceived as
foreign and Protestant. As the parish community was the centre of social life for the local
community, the views expressed by the clergy were widely heard, which does not mean,
however, that they were accepted by everyone and implemented as an everyday practice.

Interesting light on the role of a man in the family and society is shed by moralistic articles
published in the mid-19" century on the pages of “Katolik Dyecezyi Chetminiskiej”. They re-
ferred primarily to the ideal of a good husband and father. In the light of the texts published
in “Katolik...” it can be concluded that, in the perspective of authors, a “masculine” man is
above all a person characterised by chivalry, a cheerful and lively manner and a “fiery” mind.
Moreover, he should possess the qualities required of a model woman, i.e., physical and men-
tal health, strength and firmness, diligence, thrift and resourcefulness in various situations®.

In the light of the common understanding of masculinity, the behaviour of men in
the mid-19" century, especially those recruited from the noble class, was guided by the
principle of honour. Nevertheless, it was often understood in a different way than the
Catholic publicists would have wished. For, the common understanding of honour quite
often boiled down to... extravagance and living beyond one’s means. This way of thinking
was strongly criticised by the clergy, who condemned the mismanagement and profli-
gacy often seen in the Polish environment. According to the editors of “Katolik...”, this
problem affected the nobility, peasants and craftsmen alike, and in each case it had nega-
tive consequences in the form of poverty, marital conflicts, etc.*. However, according to
both Catholic and secular moralists, the greatest bane of Polish society was drunkenness,
downplayed by many and associated primarily with men, which was seen as a defiance of

» P, Spica, Relacje malzerniskie, seksualnosé i wychowanie do zycia w rodzinie w polowie XIX wieku w $wie-
tle wydawanego w Prusach Zachodnich ,,Katolika Dyecezyi Chelminskiej” [Marital relations, sexuality and
education for family life in the mid-19® century in the light of ‘Katolik Dyecezyi Chetmifiskiej” published in
West Prussia), in: Rodzina i dziecko w zmieniajgcym si¢ swiecie: perspektywa historyczna i pedagogiczna
[Family and child in a changing world: historical and pedagogical perspectives], eds K. Jakubiak, R. Grzybow-
ski, Torun 2020, p. 84; Wychowanie dziatek [Education of children], ,,Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catho-
lic of the Chetmno diocese], 9 (29.08.1849), p. 91; M.O., Oszczednos¢é [Austerity], ,,Katolik Dyecezyi Chel-
minskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese], 15 (10.10.1849), p. 141-145; O rozrzutnosci [On profligacy],
.Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese], 18 (31.10.1849), p. 167-172.

3 Tbidem.
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divine destiny, including the conjugal vocation®'. Excessive consumption of alcohol was
a common phenomenon, a kind of “ritual” accompanying various occasions, holidays, fu-
nerals, etc. Some people celebrated this “ritual” every Sunday, immediately after the Holy
Mass, by heading to the local inn*2. While drunkenness was regarded as a typically male
trait, “living beyond one’s means” was a fault for which the Catholic moralists condemned
the entire Polish community. However, the phenomena cited above were part of a social
diagnosis but were excluded from the hegemonic discourse that unequivocally assessed
them as resulting from flawed attitudes®.

As I have already mentioned, despite the fact that Catholic publicists did not use the
category of “masculinity” directly, it can be concluded that they most closely linked it
with the performance of the functions of husband and father, which on the one hand — in
accordance with the model of gender polarisation — included maintaining and ensuring the
material existence of the family**, and on the other: faithfulness and fulfilment of the mar-
riage vow, associated with the attitude based on faith, love, respect and the indissolubility
of marriage®. According to 19"-century Catholic moralists publishing in West Prussia,
masculinity therefore meant above all the maturity to build a lasting marital relationship,
maturity in faith (required for the proper religious upbringing of children), taking respon-
sibility for the family, the ability to go beyond the zone of one’s own comfort, to forgive,
to endure any inconvenience and to persevere despite various adversities. Despite such an
idealistic vision, Catholic publicists also pointed to human imperfection and the need to
forgive each other for their mistakes*®.

5. Beliefs about male sexuality

The ideal indicated above was also associated with a strict vision of the male sexuality.
In the Polish journalism of West Prussia, sexuality was not the subject of extensive analy-
ses. It was tackled mainly by Catholic moralists, who, however, very rarely referred to it,

31 See P. Spica, Relacje, op. cit., p. 86; Stan oplakania godny pijanicy, przez niego samego skreslony
[Deplorable state worthy of a drunkard and described by himself], ,,Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catholic
of the Chetmno Diocese], 24 (12.12.1849), p. 259-262.

2 See P. Spica, Relacje, op. cit., p. 86; O potrzebie zaprowadzenia towarzystwa wstrzemigzliwosci i polgcze-
nia onegoz z bractwami religijnemi [On the need to introduce the abstinence society and combine it with religio-
us confraternities], ,,Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese], 11 (13.03.1850), p. 95.

33 Zycie nad stan [Living beyond one’s means], ,,Pielgrzym” [Pilgrim], 37 (28.03.1878), p. 1.

34 See P. Spica, Relacje, op. cit., p. 87; O niewstrzemieZliwosci w piciu gorgcych napojéow [On the lack of
abstinence in drinking hot beverages], ,,Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catholic of the Chelmno Diocese],
25 (19.06.1850), p. 216-217.

35 See P. Spica, Relacje, op. cit., p. 87-88; O niewstrzemiezliwosci w piciu gorgcych napojéw [On the lack
of abstinence in drinking hot beverages], “Katolik Dyecezyi Chelminskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese],
24 (12.06.1850), s. 204.

36 See P. Spica, Relacje, op. cit., p. 97; Kilka stow o zwigzku malzerskim [A few words on marriage],

“Katolik Dyecezyi Chetminskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese], 26 (26.12.1849), p. 279-283.
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and when they did, they wrote about it in a denunciatory way, i.e., in terms of danger, the
possibility of committing a sin; their content was most often limited to listing the negative
consequences of unwanted and extra-marital pregnancies (mainly affecting women, their
families of origin and the children themselves). Hence, more attention was paid to the
virtuous conduct of girls than of boys™’.

The Polish population of West Prussia at that time was prudish and sexual issues con-
stituted a taboo. The views of local Poles on human sexuality, including male sexuality,
were determined by the Catholic ethics. This ethics required men to shun all adultery (also
seen as perjury to God), as well as all other external and internal impurities (i.e., “lustful”
thoughts, imaginings and desires) and cruelty to their wives. Acting in accordance with
the above-mentioned qualities was at the same time identified with paternal care for the
upbringing of children. The Catholic moralists thus tried to make men aware of the impor-
tance of influencing their offspring by their own example, as well as of the long-term and
social (and above all family-related) consequences of the selfish behaviour of some men
who focus mainly on satisfying their own needs?.

The Catholic morality dominant in the Polish community of West Prussia forbade men
to have any extramarital relations. However, this ethic was not always followed in prac-
tice, which is evidenced by the number of pre- and extra-marital pregnancies. It was also
forbidden to relieve sexual tension through masturbation, which — according to the views
of the Swiss doctor Samuel Tissot, popular in many countries and in West Prussia®* — was
supposed to have disastrous consequences for physical and mental health*. Male sexuality
was to serve mainly procreative purposes. The dominant discourse was thus marked by the
idea of a controlled and restrained masculinity.

It is worth mentioning that in the conservative Polish community of West Prussia di-
vorce was considered unacceptable according to the principle: “What God has put togeth-
er let no man break apart™!. The subject of homosexuality remained almost completely
tabooed, almost never appearing in the Polish journalism of the studied region, and when
raised, it was presented in a very laconic way and reduced exclusively to the sin of sod-
omy, which aroused disgust among Catholic moralists*.

37O nieczystosci [On impurity], ,,Katolik Dyecezyi Chelminskiej” [Catholic of the Chetmno Diocese],
19 (7.11.1849), p. 183-191.

3% P, Spica, Relacje, op. cit., p. 88—89.

3 Cf. S.A. Tissot, Onanizm, roztrzgsanie choréb pochodzqcych z samogwaltu, przez Pana Tyssota, staw-
nego doktora po francusku napisany, teraz na polski przelozony [Onanism, a discussion of the diseases of
self-abuse, written in French by Mr Tissot, the famous doctor, now translated into Polish], Warszawa — Lwow
1782.

400 nieczystosci, op. cit., p. 189-190.
4O niewstrzemigzliwosci, op. cit., p. 23, 195.

42O nieczystosci, op. cit., p. 190-191.
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Conclusion

In the Polish journalism of West Prussia in the middle of the 19" century, men were
very rarely written about “as men”, and the category of masculinity, typical for contem-
porary cultural studies, was not used at all. In contrast, a little more was written about
men as husbands and fathers, but with little space devoted to their parenting function.
This was because the Polish environment in West Prussia was strongly influenced by the
discourse of gender polarisation dominant in the 19"-century Central and Eastern Europe,
which proclaimed that men and women had different roles in society, and the tasks of the
man in the family were primarily focussed on its material stability, sense of security and
external representation. Although a man as such played a decisive role in deciding on the
education and future of his children, as well as in administering physical punishments to
his offspring, the vast majority of the daily care and upbringing of the youngest members
of the family was delegated to the wife-mother. This state of affairs was, by the way, seen
as “natural”. The dominant discourse of masculinity in the Polish environment in West
Prussia of the mid-19" century was thus clearly in line with essentialist concepts. At the
same time, it was a discourse that preserved traditional social relations, and treated secular
currents coming over time from Western Europe increasingly strongly as a threat not only
to the existing social order, but also to the existence of the Polish nation.

Hegemonic masculinity in the Polish community of West Prussia was constituted by
many cultural factors, in particular by the national ideas and Catholic morality. Although it
was a post-noble masculinity, it was dominated by a bourgeois and capitalist ethos. It was
therefore at the same time a rational masculinity, however not devoid of the sentimental
and emotional component characteristic of the noble insurrectionary ethos.

Despite the fact that in the 19%-century West Prussia the position and role of the male
in the family and society was clearly defined, determined, among other things, by the
patriarchal standards dominant in the European cultural, it must be emphasised that in the
practice of family and social life this patriarchalism took on different shades, and in indi-
vidual cases was only a formal, legal and ideological construction, not fully reflecting the
everyday reality. Nevertheless, the traditional understanding of masculinity, typical for the
19"-century West Prussia, was so firmly founded that it was not shaken by the turbulent
history of the first half of the 20™ century. More pronounced changes in the understanding
of the male role in Polish society and the family as a whole (especially in relation to the
performance of the function of husband and father) began to take place as late as from the
1970s onwards and have become particularly evident only recently.
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Between 1848 and 1914, Austrian Silesia experienced a very dynamic development.
There is a significant development of the economy, the formation of the Ostrava indus-
trial area, which represented the most industrialized part of the entire monarchy. From
a demographic point of view, the industrial development caused a significant increase in
population and Teschen Silesia also became the most populous part of Austrian Silesia.
The largest increase in population was recorded in Karvina and the neighbouring town of
Frystat. In 1880 there were 2,690 inhabitants in the town of Frystat, in 1910 there were
already 3,669 of them and in 1921 there were already 7,653 inhabitants'.

In the last quarter of the 19" century, metallurgy and mining developed rapidly, which
was associated with a large wave of immigration from Galicia, mostly Poles but also
Jews. The former inhabitants of Galicia settled mainly in Ostrava and the adjacent mu-
nicipalities in order to find better employment and higher earnings, which they could

' A. Rebrova, Karvind. Radnice v proméndch ¢asu, Oddéleni spravy zamku a majetkové péce Magistratu
mésta Karvind, Karvina 2008.
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achieve here by working in shafts and ironworks?. However, in addition to unskilled,
regularly illiterate Galician people, industrial production also demanded qualified tech-
nically educated workers for the positions of engineers and technicians, who came
from Bohemia and Moravia. Due to this mass immigration within the entire territory
of Teschen Silesia, the number of inhabitants increased by 48,400, which meant an
increase of 55.8 9% in ten years, i.e. from 1890 to 1900. The increase in population con-
sisted mainly of residents of Galicia. That is when the following motto began to appear:
“Ostrawica — polska granica” (“Ostrawica — Polish border”)’. Due to the development
of industry and mass immigration of the population, the professional, social and national
structure of the region had changed*.

Official languages, languages of instruction and language of the people

In the second half of the 19™ century, Teschen Silesia and the town of Teschen espe-
cially were a meeting place for inhabitants of several nationalities, mainly Polish, Czech
and German.

German dominance manifested itself not only in education — schools were mostly Ger-
man, and in local administration offices, but also in communal and cultural activities. The
aristocracy and the townspeople of Teschen were largely Germanized, and the village
people, both Polish and Czech, did not represent much support for a national movement.
No national identity was created for the villagers, neither Czech nor Polish, but rather
aregional identity, based on the Teschen dialect spoken by the majority of the population®.
The German dominance was further strengthened in 1851 when a government measure to
recognize German as the only official language in Silesia was adopted.

An important driving force in the socio-political development of Teschen Silesia was the
process of forming national consciousness, which began before the so-called Spring of Na-
tions and developed significantly among the educated Polish-speaking and Czech-speak-
ing indigenous population in the second half of the 19™ century’. The greatest national
awakeners were teachers, priests, and students. The first centre of development of the
national movement was the Evangelical grammar school in Teschen, within which three

2 J. Chlebowczyk, 1971. Nad Olzq. Slgsk Cieszyrski w wiekach XVIII, XIX i XX, Slaski Instytut Naukowy,
Katowice 1971.

3 J. Chmelaf, Polska mniejszos¢ narodowa w Czechostowacji, Czechostowackie Towarzystwo dla Studium
Zagadnien Narodowo$ciowych, Praha 1935.

4 D. Gawrecki a kol., Déjiny Ceského Slezska 1740-2000, Slezska univerzita v Opavé, Filozoficko-
-ptirodovédna fakulta, Ustav historie a muzeologie, Opava 2003.

5 G. Chromcové, Noviny Tésinské 1894-2004, Cesky T&Sin 2004.
¢ Tafeln zur Statistik der osterreichischen Monarchie, Jhg. 14, 1867, Wien 1867.

7 J. Szymeczek, K. Nowak, Poldci v TéSinském Sleszsku do roku 1918, w: Polaci na TéSinsku,
red. R. Kaszper, B. Matysz, Kongres Polakow w RC, Cesky Tésin 2009.
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associations were formed during the 1840s. The German, the so-called Gelehrtenverein,
whose members were local teachers Ondiej Zlik and Gustav Klapsia. The Czech associ-
ation was represented by students who supported the idea of developing inter-Slavic rec-
iprocity. The Polish association, which achieved the greatest importance, was also a stu-
dent association, whose most important members were Pavet Stalmach, Jerzy Bujak and
Andrzej Cinciata, which also in later years contributed to raising the national awareness
of the local population®.

After the fall of Bach’s absolutism in 1859, there was a period of development of na-
tional movements. The greatest development of the Polish and Czech national movements
took place after 1867. A considerable impetus was the adoption of Article 19 of the Aus-
trian Constitution, which stipulated that all “people tribes in the monarchy are equal and
therefore have the right to improve their language and nationality”®. Thus, schools with
Polish as the language of instruction were introduced in the given territory', and there
was a greater development of the already existing network of schools with Czech as the
language of instruction.

The Polish national movement in particular became highly active. The Polish Pedagogical
Society and other educational organizations were established, such as the Macierz szkolna
branch network, the People’s School Society, peasant associations, dance and singing en-
sembles, and theatre associations. In 1861, the Polish Reading Room was established with
a number of branches''. These activities significantly helped to create the Polish national
identity of the local population. Among the representatives of the Polish national move-
ment, the idea of the “Polish national space” was formed, which included the area from
Bielsko to the Czech-Polish border in the Frydek-Mistek region'2.,

The Czech population in the Opava and Teschen regions promoted a common Czech polit-
ical program. The centre of the Czech national movement and Czech life in the second half
of the 19™ century was Frydek-Mistek, where the Czech association Beseda was found-
ed in 1863; then in 1870 the Civic Discussion-Circle and gradually other associations
and organizations'’. However, when the Germans took control of Frydek-Mistek in 1884,
Teschen became the centre. In 1898, the Matice osvety lidové for the Duchy of Tésin was
established in Teschen, which founded a number of private Czech schools.

8 B. Havli¢ek, Priivodce stalou expozici ,, Tésinsko od pravéku k dnesku”, t. 1, Déjinné osudy zemé a lidu
v prehledu. Okresni vlastivédny tstav Cesky Tésin, Cesky Tésin 1989.

° J. Szymeczek, K. Nowak, Poldci v Tésinském Sleszsku, op. cit.

10°J. Macura, 1998. Z dziejow polskiego szkolnictwa na Zaolziu, Towarzystwo Nauczycieli Polskich w Re-
publice Czeskiej, T€sin 1998.

). Krdl, Ruch nauczycielski na Slgsku Cieszyriskim w XIX i na poczqtku XX wieku, ,,Rocznik Cieszynski”
1976, 3, s. 11-33.

12 J. Szymeczek, K. Nowak, Poldci v Tésinském Sleszsku, op. cit.
13 B. Havli¢ek, op. cit.
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In the 60s, the Slonzak movement stood up in the Teschen region, emphasizing the local
originality and connection with German culture, which, according to their conception,
was closest to the local population. These tendencies intensified in particular as the num-
ber of immigrants from Galicia increased. The autochthonous Silesians emphasized their
civilizational superiority over the Galician workers, who were “stupid illiterates” to them.
They leaned towards German culture, which was dominant in the region, and especially
because German was still spoken by a large part of the nobility and burghers, and rejected
Polish culture since for them it represented mainly the culture of poor illiterate Galicians'.
In 1907, the status of the Czech, Polish and German languages was equalized’. At the
request of the municipalities, the official correspondence was translated from German into
Polish or Czech through the translation office at the Provincial Committee'.

Development of education in the years 1848-1914
in the territory of Teschen Silesia

From the beginning of the 1850s, the role of German in elementary education be-
gan to increase again, and German became a compulsory subject, and in 1853 a decision
was issued on compulsory German teaching in non-German national schools from the 2™
grade'’.

In the year 1855, a concordat was signed, i.e. an agreement between the state and the
church, according to which the Austrian school system was again totally subordinated to
the ecclesiastical supervision. Church authorities approved textbooks, decided on filling
teacher vacancies, and in connection with the concordat, it was decided that teaching life
and institutions in elementary school was unsuitable. This situation lasted until January
1868, when the Imperial Act was passed, according to which the administration of edu-
cation, management and supervision of education passed into the hands of the state; the
church was responsible only for the management and organization of teaching religion'®.

In 1860, after the abolition of absolutism, the political, economic and cultural activity
of society began to develop again. Newspapers and magazines were published, communal
activities developed, and teacher unions were formed, which worked to strengthen the
national awareness of teachers and to increase their professional education. In the second
half of the century, Czech pedagogical journals were founded (Skola, later renamed to

14 D. Gawrecki a kol., op. cit.
15 F. Popiotek, Studia z dziejéw Slgska Cieszyhiskiego, Katowice 1958.

16 J. Chlebowczyk, Nad Olzq. Slgsk Cieszyiiski w wiekach XVIII, XIX i XX, Slaski Instytut Naukowy,
Katowice 1971.

17 L. Zormanova, Polské ndrodnostni skolstvi na Zaolsi, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2021.

18 M. Somr et al., Déjiny Skolstvi a pedagogiky, Statni pedagogické nakladatelstvi, Praha 1987.
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Skola a Zivot, Beseda ucitelskd, Posel z Budce, Ucitelské noviny, Pedagogické rozhledy);
teachers’ conventions held, and Czech didactic-methodological literature created. The
journal of kindergarten teachers (Casopis ucitelek materskych skol) was also founded in
1910%. Annual teacher meetings were created, and smaller meetings, usually held every
month, together with conferences. The aim of these conferences was usually to increase
the quality of education and teachers®.

The development of the Polish and Czech education was significantly helped by the
Provincial Act of 1866 and the Hasner Act. The Provincial Act of 1866 equalized all lan-
guages used in the country and they could thus be used as the language of instruction.
However, it was enacted that the language of instruction at a given school will be only one
of them and the second state language will then be included as an optional subject. It was
ordered that each nationality had its own school.

Hasner’s Act ordered that school be taught in a language corresponding to the pu-
pils’ mother tongue, which significantly expanded the number of schools with Polish and
Czech as languages of instruction?'. The development of schools with Polish as the lan-
guage of instruction is connected with the activities of Macierz szkolna, which established
private schools and especially kindergartens or nursing schools.

A similar national association focused on the support of Czech education was the
Ustiedni matice Skolskd and other institutions of this type: in Silesia it was Matice Opav-
ska, founded in 1877, on whose initiative the first ever Czech grammar school — Maticni
Ceské realné gymndazium- in the region was established. The organization Slezska matice
osvety lidové a Macierz szkolna have an important role in the establishment of schools in
smaller towns in the region if Teschen Silesia.

In the region of Teschen it was established in 1898 Matice osveéty lidové for the Duchy
of Tésin to support schools with the czech language of instruction. This organization seat
in T&3in, and since 1908 in Silesian (Polish) Ostrava. This institution managed to establish
14 kindergartens, 8 basic schools and a girls’ middle school in Lazy (1909), Czech real
gymnasium in Orlova (1908), a homemaker and cooking school also in Orlové (1910) and
a girls’ grammar school in Silesian (Polish) Ostrava (1911)%.

Important German associations, such as the Deutscher Schulverein, also operated in
the Teschen region and had enough funds to establish private schools®.

19 K. Rydl, E. Smelova, Vyvoj instituci pro predskolni vychovu, Univerzita Palackého v Olomouci, Ped-
agogicka fakulta, Olomouc 2015.

2 Gwiazdka Cieszynska” 1863, nr 51, s. 412.

SPN, Praha 1938.

22 M. Borak, D. Jandk, A. Rebrova, N. Pavel¢ikova, D. Gawrecki, J. Bakala, Déjiny Orlové, Méstsky Gfad
Orlova, Orlova 1993.

% D. Gawrecki a kol., op. cit.
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The main problem that arose during the founding of new schools was the choice of the
language of instruction of these schools. At this point, the most frequent frictions occurred
between local Czechs and Poles, or Germans. The parents of pupils had to decided which
school to send their child to, in which language they should be educated, so that it would
help them in their further study career, in their working career, etc. The Czech-Polish dis-
putes had various manifestations: political campaigns during school enrollments, mutual
fights and verbal attacks of pupils and teachers of Polish and Czech schools, inventing
derogatory nicknames and rhymes, etc.**

The Czech-Polish disputes mainly affected education in Doubrava. The school was foun-
ded here in 1850 and the language of instruction was Czech, in 1883 after great national
disputes the Polish language was introduced as the language of instruction in this school.
In 1905, the school was definitively divided into school with the Czech as the language of
instruction and with the Polish as the language of instruction®.

In Détmarovice, a school was established in the 1850s. And there was the same situation.
In the years 1853—1863, there were national disputes between the mayor of Détmarovice
and the parish priest in Dolni Lutyné. The parish priest advocated the introduction of
the Polish language in the church and Polish language as a language of instruction in
the school, while the mayor promoted the Czech language. In the end, it happened that
Czech was still used in Détmarovice, but in Dolni Lutyné, the Polish language began to
be used from 1886%.

Preschool education

From the middle of the 19™ century, institutions for preschool education were devel-
oped, frequently based on the models of the first nursery facilities already established in
other European countries. Private shelters for small children were then established during
the 1940s by factory owners as social programs for workers. Facilities for children of
German origin, the so-called kindergartens, were also set up according to the ideas of
Friedrich Frobel. Jewish German nursing homes were also established?’.

Hasner’s Act supported the development of preschool facilities?, still referred to in this
law as kindergartens, a term taken from German legislation, based on the pedagogical
concept of Friedrich Frobel’s Kindergarten. In 1872, the ministry responded with a decree
defining three types of preschool facilities: kindergartens, nursing homes, and créches.

2 F. Slachta, Dé&jiny hornického mésta Karvinné, ndkladem vlastnim, Cesky Té&in 1937.
25 Obecni kronika méstyse Doubravy do 1927 (archiwum Statni okresni archiv Karvina).

2 1. Hajzlerova, Détmarovice. K sedmistému vyroci prvni pisemné zminky o obci, Obecni ufad Détmarovice,
Statni okresni archiv Karvina, Karvina 2005.

7 K. Rydl, E. Smelova, op. cit.

2 M. Somr et al., op. cit.
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The decree called on municipalities and school districts, local school councils, to establish
kindergartens, which, at the time, were seen as helping working mothers in their difficult
social situation, especially in industrial areas. This approach was reflected in the open-
ing hours of kindergartens and nurseries, which in summer usually operated from 6 am
to 8 pm and in winter from 7 am to 7 pm?.

Kindergartens were also established in the Teschen region, Relatively late, municipal
authorities became established kindergartens. In 1888 the municipal authority of TéSin de-
cided to establish the first kindergarten, on the left bank of the Olza — at Saska Ke¢pa (today
Hlavni tfida). Other kindergartens were established on the right bank — in 1893 on Goérne
Przedmiescie and in 1895 on Frysztackie Przedmiescie. All these kindergartens were with
the German language of instruction. In 1914, there were already 10 kindergartens in TéSin,
and among them one kindergarten with the Polish language of instruction®. In surroudings
towns the kindergartens were established even later, for example in 1908, a kindergarten
in Karvina with the German language of instruction, and in 1919 a kindergarten in Karvina
with the Polish language of instruction®'.

Primary and middle school schools

Elementary education was fundamentally reformed in 1869 according to the Great
Imperial Act, which introduced a primary and middle school, as well as teacher-training
institutes for the education of primary and middle school teachers. It set eight-year com-
pulsory school duty, which could be fulfilled in three ways: in eight-year primary school,
eight-year municipal middle school or in five-year middle school followed up by three
years of follow-up municipal school. The law also significantly expanded the curriculum
of the middle school with life and institutions as separate subjects, arithmetic, business
book-keeping, technical drawing, foreign language®. Handicrafts played an important
role in the curriculum in the teaching of girls, many classes were dedicated to the teaching
of religion, calligraphy®. Later, physical education was also introduced. Hasner’s Act also
focused on the regularity of pupils’ school attendance®. In 1883, however, there was an
amendment to the law, according to which parents of children who attended school for at
least six years could apply for “certain relief to the extent of regular school attendance”.

» K. Rydl, E. Smelova, op. cit.
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This amendment was repealed only in 1922 by a Minor School Act. Hasner’s Act intro-
duced regular salary for teachers, which brought about an improvement in the material
conditions of teachers and also an increase in their social status®*. Bonuses were also
introduced for the best teachers, which were paid by the Teschen Chamber®. However,
Hasner’s Act also introduced the celibacy of female teachers, and women were no longer
allowed to teach after marriage. This law was only repealed in 19197

According to the December Constitution of 1867, children of all nationalities in the
territory of the Habsburg Monarchy have the right to be educated in their mother tongue
without having to learn another state language. The school laws then defined the condi-
tions for the education of children in their mother tongue and the establishment of national
schools. In particular, the School Act of 1869, known as the Hasner’s Act, provided that
the language of instruction of the school was decided by the provincial authorities after
consultation with the founder of the school®. It also defined that primary schools with
a given language of instruction can be established in municipalities if at least 40 children
in the age of compulsory schooling live within half a mile of that school*.

The languages of instruction at schools changed frequently in the period from 1848 to
1914. For example, in Karvind, in 1852, Count Jindfich Larisch-Md&nnich built a school
with the Czech language of instruction. The language of instruction in this school was
Czech until 1876, then Polish, in 1880s the language of instruction was Polish-German
and from 1902, the language of instruction was only German*.

In 1873, by order of the Provincial School Council, Polish and Czech schools were trans-
formed into utraquist schools, and, unlike true utraquist schools, only German was taught
in the upper classes. Jan Kubisz explains what such German lessons looked like at the vil-
lage elementary school: “One thing was clearly evil, non-pedagogical, and barbaric at those
German lessons, and that was the signa. Which was a table on which the surnames of older
pupils who were not allowed to speak Polish at school, but only German, were written. Be-
cause they could not speak German, they did not speak to each other at all, but only through
younger children who were allowed to speak Polish. The conversation then went on in this
way: “You tell Paul K. this and that’. And then he turned to the younger student again and
replied, ‘“Tell him this and that’. If one of the older students was mistaken and said even
a single Polish word, then his classmates would shout: ‘Hat polnisch gesprochen!” And he
would be given a tick on the signa and for each tick, he would receive a hit on the hand with
a cane on Saturday. It was a very painful and humiliating experience™'.

3 M. Somr et al., op. cit.
3 J. Macura, op. cit.
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Secondary schools

In 1854, a reform of secondary education was approved, connected with the names of
university professors Franz Serafin Exner from Vienna and Hermann Bonitz from Berlin.
The essence of the reform was the creation of an eight-class grammar school, which was
created by merging the existing six-class grammar school with the first and second years
of philosophical studies, i.e. the two years intended for preparation for university. This
grammar school was divided into two cycles of four classes, the lower cycle, which was
focused on the basics and propaedeutics, followed by a second cycle, which was focused
on science and pragmatic knowledge. Although the content of the grammar school was
classical languages, such as Latin and Greek, Latin was no longer the language of instruc-
tion. Optional subjects such as modern languages, drawing, singing, and physical educa-
tion were also introduced into the curriculum.

The reform proposal also focused on the reform of real grammar schools, which were
initially six years long, also divided into two cycles, a lower and a higher cycle, each
cycle comprising of three years. The lower classes could also function independently or
be connected to the main school and extended by a one-year course. In 1867, the length
of education at real grammar schools was extended by one year, and the real grammar
schools were thus divided into four-year lower real grammar schools and three-year higher
school. In 1869, a high school diploma was introduced at real grammar schools, although
it was still optional. It did not become mandatory until 1872%,

Gradually, industrial schools and other types of secondary vocational schools were es-
tablished: agricultural, merchant, craft-technical, agronomic, housekeeping, commercial
and technical, which were supported by industrial enterprises with a length of attendance
from 1 to 4 years®.

In 1908, on the basis of Marchet’s reform, reformed real grammar schools were intro-
duced, the lower grades of which corresponded more closely to the real grammar schools
rather than classical grammar school and focused on the teaching of modern languages*.

At the end of the 19™ century, the first secondary schools for girls, which did not exist
until then, were also introduced, owing to the fight of women for emancipation and equality.

The decree of December 1854 was to provide instruction in the mother tongue of pu-
pils, even in secondary schools, yet German was used in most secondary schools. In 1860,
the so-called October Diploma was introduced, which introduced the possibility that at
least some subjects at secondary schools were to be taught in Czech®.

There were two grammar schools in Teschen, one Catholic and one Evangelical. The
Evangelical grammar school in particular enjoyed high popularity, for one it had a slightly

M. Somr et al., op. cit.
L. Zormanova, Polské ndrodnostni skolstvi, op. cit.
4 M. Somr et al., op. cit.

4 J. Safranek, Skoly ceské, Praha 1918, s. 110
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longer tradition than the Catholic one, and it also offered high-quality education, plus we
cannot forget the fact that many students attended it for religious reasons. When in 1873
the two grammar schools were merged into one Teschen Grammar School under a sin-
gle leadership, the evangelical youth gradually began to lose interest in studying at this
school. In 1895, a private Polish grammar school was also established in Teschen. After
the establishment of the Polish grammar school, the number of students at the German
Albrecht Grammar School and at other German secondary schools in the TéSin region
decreased. The network of German grammar schools was supplemented by the establish-
ment of a grammar school in Frydek in 1895 and a grammar school in Bohumin in 1911.
In 1909, the Czech Matice Skolskd founded a private grammar school in Orlova*.

In 1911, the Czech lyceum for girls was opened in Polish Ostrava, which was the only sec-
ondary school for girls in Silesia*’. The first Polish secondary school was founded in 1895,
at that time six German secondary schools were already operating in Teschen Silesia. The
Polish grammar school in Teschen was founded in 1895, the teacher-training institute
in Teschen in 1904, the Mining School in Doubrava was founded in 1908 and the Real
Grammar School in Orlova in 1909%. Many German secondary vocational schools also
operated in Teschen at this time, such as the Industrial School of Mechanical Engineering
in Bielsko, and since 1873 the Provincial Agricultural School in Cottbus*. Thanks to the
work of the Matice osvéty lidové for the Duchy of Tésin, based in TéSin, the Czech Real
Grammar School was established in Orlové (1908), housewifery and cooking schools also
in Orlové (1910) and a girls’ grammar school in Silesian (Polish) Ostrava (1911).

A significant event that significantly influenced the issue of nationality in Orlova and its
surroundings was the establishment of a Polish and Czech grammar school in Orlova.
After their opening in 1911, these grammar schools became a center of national, cultural
and social life not only for Orlova, but also for the surrounding area. After their opening
in 1911 Orlova achieved economic and cultural growth, but also became a city in which
there was a strong Czech-Polish rivalry, especially in the attempt to gain decisive positions
in political and cultural life*.

Trainning of future teachers

Until 1869, teachers of trivial and main schools were educated in preparations, af-
ter 1869 already in teacher-training institutes. Secondary school teachers were trained at

4 D. Gawrecki a kol., op. cit.
47 L. Zormanova, Polské ndrodnostni Skolstvi, op. cit.

8 Eadem, Polské Skolstvi regionu TéSinského Slezska v 19. na pocatku 20. Stoleti, ,Historia Scholastica
2017, 2, s. 55-69

4 D. Gawrecki a kol., op. cit.
% M. Borak, D. Janak, A. Rebrova, N. Pavel¢ikova, D. Gawrecki, J. Bakala, op. cit.
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universities, especially at the Faculty of Arts or the Faculty of Science. Courses for the
education of kindergarten teachers at teacher-training institutes were introduced for the
training of kindergarten teachers.

Teachers-training institutes

Hasner’s Act introduced four-year teacher-training institutes that were however not
considered full-fledged secondary schools because they did not allow their students to
continue the studies at universities. They were focused very practically in accordance with
the “primarily craft-based” concept of teacher-training, according to which the teacher’s
activities were taught by imitation and training. As for the content of teaching, the ped-
agogical-methodological component was overvalued at the expense of expert vocational
and general education. A large portion of teaching was dedicated to listening and practice
carried out in training schools®'.

As an example of subjects taught at teachers-training institutes, we list subjects taught
at the teachers’ institute in Teschen. The course lasted four years and the curriculum in-
cluded the following subjects: religion, pedagogy, practical exercises in pedagogy, ge-
ography, history, civics, mathematics, natural history, physics, chemistry, art education,
calligraphy, music education, physical education, class on the rural homestead operation.
Handicrafts were also taught in women’s teacher-training institutes. The study was com-
pleted with a final maturation exam®2.

Several teacher-training institutes functioned on the territory of Teschen Silesia: a pri-
vate girls’ teaching institute with the German language of instruction in Teschen since
1889; a Czech Teachers’ Institute in Polish Ostrava since 1904; and Polish Teachers’ Insti-
tute in T&8in>. In 1907 also Teachers’ Institute for girls in Teschen. In 1908, a private girls’
teacher institute in Bielsko was founded through the Congregation of the School Sisters of
Notre Dam**. Courses for the education of kindergarten teachers were frequently set up at
girls’ teacher-training institutes®.

The teachers’ institute in T&Sin played a big role in the national movement. Within the
school, there were associations that helped spread Polish culture®.

S V. Spilkova a kol., Soucasné promény vzdélavani ucitelii, Paido, Brno 2004.

52 M. Fazan, Polskie zycie kulturalne na Slgsku Cieszynskim w latach 1842/48—1920, Uniwersytet Wro-
ctawski, Wroctaw — Warszawa 1982.

33 D. Gawrecki a kol., op. cit.

54 M. Bogus, Nauczyciele szkol ludowch Slgska Cieszyriskiego w XIX i na poczqtku XX wieku. Uwarunko-
wania prawne i zawodowe, Akademia im. Jan Dlugosza w Czgstochowie, Czeski Tésin — Czgstochowa 2013.

33 M. Fazan, op. cit.

¢ E. Sznapka, Ksigga pamigtkowa Liceum Pedagogicznego w Cieszynie, Kongres Polakow w Republice
Czeskiej, Cieszyn 1959.
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Education of kindergarten teachers

Until 1874, when a ministerial decree was issued setting out the requirements for the
qualification of kindergarten teachers, no requirements were set for the qualification and
education of kindergarten teachers carers in kindergartens and nurseries. According to
this regulation, girls who were at least 17 years old and proved their moral and physical
qualifications could be admitted to the course for kindergarten teacher. The content of
the course consisted of the following subjects: education and theory of kindergarten,
practical exercises in kindergarten, language and material teaching, freehand drawing,
art work, singing and physical education. In 1914, institutes for the education of kin-
dergarten teachers were introduced, and their training improved. New knowledge of
psychology was included in the content of teaching, which was to help students better
understand the child®’.

Conclusion

The territory of Teschen Silesia has always been characterized by its multiculturalism.
Different nationalities met here, especially Polish, Czech and German, different religions
and cultures, especially evangelicals, Catholics and Jews. The coexistence of these differ-
ent cultures and nationalities has left an indelible mark on the territory of Teschen Silesia.
The effects of the meeting of people of different nationalities in this area, which for all
the abovementioned stood for “their little homeland”, are reflected primarily in the dialect
that is still used in this area by the local indigenous population and, naturally, in traditions.
The multiculturalism of this region, which is still preserved to a certain extent, reflected,
and still does, in schooling. Although the Jewish and German population has already dis-
appeared from the region, the territory is still inhabited by the indigenous population of
Polish nationality, which has created a network of schools here with Polish as the language
of instruction, from kindergartens to secondary schools.
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Majowki i wycieczki szkolne
jako forma pracy dydaktyczno-wychowawczej
na lamach Iwowskiej ,,Szkoly” okresu zaborow

Abstract. May school trips and outings as a form of teaching and educational work as depicted in
Lviv’s “Szkota” of the Partitions period

The aim of the article is to present the debate on the teaching and educational effectiveness of school
trips, described in Lviv “Szkota”, the oldest Galician educational magazine —, from the moment the
periodical was founded in 1868 until Poland regained independence. In the pages of this magazine,
the leading representatives of the teaching community of the time, often professionally active
teachers, expressed their opinions on the subject, analysing both the possibilities and the risks related
to a broader use of these forms of teaching work. They often put forward original proposals regarding
formal issues of the organisation of trips and outings, also referring to their own experiences in this
area. The debate was not free from polemics but a majority of its participants positively assessed
trips as a means of physical, health, hygienic and aesthetic education of students. The trips were also
recognised to be a perfect opportunity to conduct illustrative geography or history lessons, and to
shape civic and patriotic attitudes.

Keywords: Health education, physical education, hygienic movement, school hygiene, school trips,
educational journalism

Na terenie zaboru austriackiego u schytku XIX w. rozporzadzenia wiladz szkolnych
z 1884 1 1890 r. zwracaly coraz wickszg uwage dyrekcji szkot na kwestie rozwoju fizycz-
nego ucznidw, w tym, oprocz gimnastyki' i przerw migdzylekcyjnych, takze na aktywny

' W 1869 r. wprowadzono w Galicji gimnastyke jako przedmiot obowiazkowy dla uczniéw szkot ludo-
wych oraz seminariow nauczycielskich, od 1879 r. byta ona natomiast przedmiotem nadobowiazkowym
w szkotach srednich.
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wypoczynek mtodziezy w formie majowek oraz wycieczek szkolnych?. Majowki, nazywane
czasem ,,rekreacjg wiosenng”, wigzaty si¢ ze swigtowaniem nadejs$cia wiosny i czgsto byly
organizowane w dniu 1 maja w formie szkolnych wyj$¢ poza centra miast, na tereny, ktdre
pozwalaly uczniom na bezposredni kontakt z przyroda. Uczniowie pod opieka nauczycieli
oddawali si¢ wowczas ¢wiczeniom fizycznym, réznorakim grom i zabawom. Z biegiem lat
majowki przeszly pewna ewolucje, byty forma dluzszego spaceru potaczonego z elementa-
mi pikniku poza murami szkoly®. Z czasem zostaly zastapione wycieczkami, ktore organizo-
wano juz nie jednorazowo dla calej spotecznosci szkolnej, lecz dla uczniéw poszczegolnych
klas. Zaakcentowano tez wyrazniej dydaktyczny charakter takich wydarzen.

Sprawami tymi zywo interesowala si¢ prasa pedagogiczna®, w tym takze najstarsze ga-
licyjskie czasopismo pedagogiczne ,,Szkota™. Za jeden z istotnych elementow pracy szkot
w tym wiasnie zakresie uznano spgdzanie przez uczniow czasu na fonie natury, poza ob-
rebem niespetiajacych wymogow higieny klas szkolnych. Swoje opinie na temat inicja-
tyw przybierajacych formy majowek i wycieczek publikowali na tamach ,,Szkoty” znani
i dos$wiadczeni pedagodzy, a ich glosy stanowily istotny wktad w rozwoj teorii i praktyki
pedagogicznej tamtego okresu. Celem artykutu jest ukazanie gtownych kierunkéow tamte;j
dyskusji zwigzanej $cisle z koncepcja wychowania narodowego, ktéra m.in. podkreslata
znaczenie rozwoju wychowania fizycznego kolejnych pokolen Polakow?.

2 D. Dudek, Pojecie rekreacji w polskiej tradycji terminologicznej, ,,Folia Turistica” 2006, nr 17, s. 27—49;
E. Dolata, Rozwdj ruchu higienicznego w Galicji w okresie autonomicznym ze szczegolnym uwzglednieniem
higieny szkolnej, Rzeszow 2016 (Galicja i Jej Dziedzictwo, t. 23); E. Barnas-Baran, Wycieczki szkolne uczniow
galicyjskich w latach 1890-1914, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2017, t. 9(45), nr 1, s. 49-61; eadem, Gry i zaba-
wy w gimnazjach galicyjskich w 1I potowie XIX i na poczqtku XX wieku, w: Szkota polska od XVIII do XXI
wieku, red. R. Sleczka, A. Wioch, J. Wojniak, Krakow 2020, s. 205-222.

3 D. Dudek, Pojecie rekreacji, op. cit., s. 35-36.

4 E. Dolata, Czasopisma galicyjskie wobec probleméw higieny szkolnej, w: Czasopismiennictwo XIX i po-
czqthkow XX wieku jako Zrédlo do historii edukacji, red. 1. Michalska, G. Michalski, £6dz 2010, s. 253-264;
eadem, Problematyka zdrowia i higieny na tamach galicyjskich czasopism pedagogicznych z przetomu XIX i XX
wieku, w: Problemy opiekunczo-wychowawcze w polskim czasopismiennictwie. Przeszios¢ i terazniejszosc,
red. R. Bednarz-Grzybek, M. Hajkowska, Lublin 2015, s. 119-134; eadem, ,, W zdrowym ciele zdrowy duch” —
wychowanie zdrowotne w szkotach galicyjskich okresu autonomicznego, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-
-Sktodowska, sectio J: Paedagogica Psychologia” 2018, vol. 31, nr 2, s. 25-38.

’ Szerzej na temat czasopisma w m.in. ,,Szkota” 1892, nr 1 (numer jubileuszowy); Sprawozdanie Bolestawa
Adama Baranowskiego odczytane na posiedzeniu Zjazdu Towarzystwa Pedagogicznego dnia 27 sierpnia 1908 r.
pt. Czterdziestolecie Towarzystwa Pedagogicznego, w: Ksiega Jubileuszowa Polskiego Towarzystwa Pedagogiczne-
go 1868—1901, Lwow 1908, s. 3—4; A. Karbowiak, Polskie czasopisma pedagogiczne, Warszawa 1912; W. Bobrow-
ska-Nowak, Problemy pedagogiczne na tamach ,,Szkoly” w latach siedemdziesigtych ubieglego stulecia, ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 1971, nr 2, s. 261-277; C. Majorek, Towarzystwo Pedagogiczne i ,,Szkola” wobec projek-
tow reform ksztatcenia nauczycieli ludowych w Galicji z lat 1868—1869, ,,Rocznik Naukowo Dydaktyczny Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie” 1972, z. 43, Prace Historyczne VI, s. 289-300; A. Stopinska-Pajak, Wkiad
czasopisma ,,Szkota” w rozwoj mysli pedagogicznej, w: Mysl edukacyjna w Galicji 1772-1918, red. C, Majorek,
A. Meissner, Rzeszow 1997 s. 169-179 (Galicja i Jej Dziedzictwo, t. 8); A. Walgga, Galicyjska ,,Szkota” jako
przyktad czasopisma pedagogicznego okresu zaboréw, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogika” 2013,
t. 29, s. 9-28; A. Walega, Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki pedagogicznej na kartach ,,Szkoly”, w: Polskie
dziedzictwo pedagogiczne — idee i instytucje, red. J. Falkowska, Torun 2016, s. 59-75 (Pedagogika Torunska, t. 7).

® Na ten temat szerzej m.in. J. Falkowska, Mys! wychowania narodowego w Galicji doby autonomii.
Tworcy i idee, Torun 2013.
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Majowki szkolne

Juz w 1868 1., a zatem jeszcze przed uregulowaniem tych kwestii przez wladze o§wia-
towe, pojawit si¢ w ,,Szkole” pierwszy glos na temat majowek. W ocenie Karola Masz-
kowskiego’, inicjatora i pierwszego prezesa lwowskiego Towarzystwa Pedagogicznego
oraz pomystodawcy i redaktora ,,Szkoty”, monotonia codziennej nauki szkolnej uniemoz-
liwia nauczycielom szerszy wpltyw na rozwdj charakteru uczniow, ograniczajac w wielu
przypadkach ich oddziatywania wylgcznie do sfery edukacyjnej kosztem realizacji zadan
wychowawczych. Realia nauki w szkotach nizszych, ludowych, sprawialy, ze opuszcza-
ta je mlodziez posiadajaca braki nie tylko w zakresie zdobytej tam wiedzy, ale przede
wszystkim zaniedbana wychowawczo. To odzwierciedlalo si¢ takze, niestety, w stosunku
milodziezy do nauczycieli szko6t ludowych. W ocenie Maszkowskiego: ,,Rozstanie z na-
uczycielem byto tak rozczulajace, jak rozstanie si¢ z podartym butem albo zuzyta ksiazka
szkolng™®. Do szkot $rednich trafiata pozniej w wigkszos$ci mlodziez nieprzyzwyczajona
do zabawy, a szeroki zakres materiatu obowigzujacego na tym szczeblu edukacji najcze-
$ciej nie pozostawiat juz czasu na rekreacje. Maszkowski zwrocit jednak uwagge na pierw-
sze pozytywne zmiany w tym zakresie, polegajace na uwzglgdnieniu w rozporzadzeniach
wladz szkolnych kroétkich, 10-minutowych, przerw na odpoczynek i zabawe uczniow.
Miaty mie¢ one miejsce pomigdzy godzing 10 a 11 rano.

Jednak juz wprowadzone do szkoét galicyjskich majowki to, zdaniem tego autora, swo-
ista anomalia — uczniowie bowiem nie zostali odpowiednio przygotowani do takiej formy
spedzania czasu z nauczycielami i ze sobg nawzajem. W szkotach galicyjskich nie tole-
rowano, a czasami wregcz karano okazywanie przez ucznidw przywigzania do nauczycie-
li, zakazane byty m.in. zbidrki pieniedzy na upominki dla wychowawcow. Jednoczesnie
zar6wno uczniowie, jak i cate spoleczenstwo niezwykle surowo oceniali nauczycieli, nie
pozwalajac im na najmniejsze cho¢by chwile ,,zapomnienia”. Byt to wynik relacji panu-
jacych miedzy uczniami i nauczycielami juz od pierwszych lat nauki w szkole ludowe;j,
braku miejsca na zabawg¢ i swobodniejsze kontakty. Nauczyciel to zazwyczaj budzacy
strach profesor, skory do wymierzania uczniom réznorakich kar, przewidzianych zreszta
w przepisach szkolnych. Jezeli nawet pojawiat si¢ pedagog, ktory cheiat zmieni¢ ten obraz
i nawigzac¢ z uczniami przyjazne relacje, to spotykal si¢ z niezrozumieniem ,,krzywo na
niego patrzano, Bég wie co w tem ztego i groznego widziano™.

Tymczasem zdaniem Maszkowskiego to wlasnie przywigzanie uczniow do nauczyciela
i okazywane mu zaufanie stanowito podstawe oddziatywan edukacyjnych i wychowawczych
w szkole. Nauczyciel miat stanowi¢ wzoér do nasladowania nie tylko w zakresie rozwoju
intelektualnego, ale takze pewnego ideatu ogltady towarzyskiej i relacji migdzyludzkich'.

7 S.M. Brzozowski, Maszkowski Karol, w: Polski stownik biograficzny, t. 20, Wroctaw 1975, s. 154-155.
8 K. Maszkowski, Rzecz o zabawach szkolnych, ,,Szkota” 1868, t. 2, nr 7, s. 49.
° Ibidem.

10 Szerzej na ten temat m.in.: A. Walega, ,, Powinnosci” nauczyciela ludowego doby zaboréw w przekazie
czasopisma ,,Szkota”, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, nr 42, s. 13-37.
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W tym celu wiasnie powinien on na szerszg skalg wykorzystywac zabawe jako $rodek od-
dzialywania wychowawczego. To w sytuacji zabawy mlodziez ujawnia swoja prawdziwa
osobowos¢, odkrywa wyraznie wady i zalety charakteru, a nauczyciel moze te elementy
wykorzysta¢ i pozytywnie wplywac na ucznidow: ,,W tych chwilach bowiem widzi chtopak
w swym nauczycielu swego starszego medrszego przyjaciela, nie za$§ zgryzliwego mentora,
przestrzegajacego form nudnych, i uczy si¢ tego, ze zabawa moze by¢ zarazem nauka, jak
i odwrotnie, nauka mila zabawa, a co najwazniejsze, ma mlodziez wlasnie w tym czasie
poswigconym zabawie sposobno$¢ widzie¢ w nauczycielu cztowiek godnego nasladowania.
Bo tatwo jej nasladowa¢ cztowieka bawigcego sie”!'. Nauczyciel moze w taki sposob do-
biera¢ zabawy, by korygowa¢ wady swoich uczniow, jak lenistwo, gnu§no$¢ czy nadmierna
emocjonalno$¢. Powinien jednak pamigta¢ o tym, by byly to zabawy typowo szkolne, bez
wprowadzania do nich elementéw szkole obcych.

Takie elementy dostrzegt Maszkowski wlasnie w szkolnych majowkach. Szczegol-
nej krytyce poddal nastepujace elementy ich organizacji: pobieranie od uczniéw sktadek
na ten cel, wystepy wynajetej orkiestry, zakup zywno$ci i napojow oraz zapraszanie do
udzialu w nich o0séb spoza $rodowiska szkolnego. Podkre$lal, ze uczniowie przewaznie
nie posiadaja wiasnych srodkoéw, a zatem pienigdze na majowke otrzymuja od rodzicow,
co ubozszych stawia w niezwykle niezrgcznej sytuacji. Opinie rodzicow byly w tym
zakresie podzielone, czg¢sto niesprawiedliwie odnosili si¢ oni do ,,fundowania” przez
uczniow rozrywek dla profesorow, ktorzy w rzeczywistosci partycypowali w kosztach
organizacji majowek. Sktadki tego typu mogly zatem, w ocenie tego autora, jedynie po-
glebi¢ animozje na linii szkota — dom rodzinny'?. Maszkowski nie widziat takze podstaw
do optacania kosztéw wynajetych muzykow, skoro mtodziez w szkotach $rednich pobie-
rata lekcje w tym zakresie. Mogta zatem, jego zdaniem, sama zadba¢ o oprawe muzyczng
szkolnych przedsiewzigé. W majowce uczestniczy¢ miata tylko spoteczno$¢ szkolna, jak
bowiem zaznaczyt redaktor ,,Szkoty”, trudno zachowac wtasciwg kontrole nad zachowa-
niem postronnych osob.

Szczegodlnie wyraznie sprzeciwit si¢ Maszkowski uczestnictwu kobiet'® w tego typu
wydarzeniach: ,,[...] kobieta do majoéwki naleze¢ nie powinna, bo majéwka jest festynem
szkolnym a szkota kobiet nie zna”'*. Rzeczywiscie w roku 1868 nie funkcjonowaty jesz-
cze w Galicji gimnazja zenskie, a uwagi autora odnosity si¢ przeciez do tego poziomu

" K. Maszkowski, op. cit., s. 47.

12 Szerzej na temat stosunku wspotpracownikow ,,Szkoly” do wspodtpracy nauczycieli i rodzicow m.in.:
A. Walega, O zadaniach wychowawczych rodziny. Koncepcje wspolpracownikow czasopisma ,,Szkota”, ,,Wy-
chowanie w Rodzinie” 2014, t. 10, nr 2, s. 137-158; eadem, Powinnosci nauczyciela, op. cit.

13 Warto podkresli¢, ze na tamach ,,Szkoty” w kolejnych latach czgsto pisano na temat wychowania i edu-
kacji kobiet oraz potrzeby wprowadzenia istotnych reform w tym zakresie, na ten temat szerzej m.in. A. Wale-
ga, Migdzy konserwatyzmem a emancypacjq. Dyskusje o modelu edukacji i wychowania kobiet na kartach
galicyjskiej ,,Szkoly” (1868—1918), w: Zachowa¢ dla przysziosci. Sprawy szkolnictwa, oswiaty i opieki w prze-
kazie prasowym XIX i poczqtkow XX wieku, pod red. 1. Michalskiej i G. Michalskiego, £.6dZ 2018, s. 245-261.

14 K. Maszkowski, op. cit., s. 52.
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edukacji. W podsumowaniu swoich rozwazan sformutowat on gtéwne zasady organizo-
wania takich spotkan. Przede wszystkim wskazat na konieczno$¢ przygotowania uczniow
juz od pierwszych szczebli ksztalcenia do takich form spedzania czasu z kolegami i na-
uczycielami, i tylko z nimi, bez zapraszania postronnych oséb, w tym takze wojskowych
muzykoéw. Poniewaz zalecat rezygnacje¢ ze sktadek finansowych, ograniczat tez czas trwa-
nia takich wydarzen jedynie do kilku godzin, wykluczajac catlodniowe majowki. Propono-
wat, by organizowac je dla mniejszych grup ucznidéw, np. osobno dla nizszego i wyzszego
gimnazjum, w miejscach do tego odpowiednich z kategorycznym zakazem spozywania
napojow alkoholowych.

Temat ten powrocit na tamy ,,Szkoty”, a konkretnie jej ,,Dodatku miesigcznego po-
$wigconego sprawom szkot srednich”, juz w kolejnym roku. Tym razem podjat go na-
uczyciel gimnazjalny, autor podrgcznikow oraz przyszty redaktor ,,Szkoty” Stanistaw
Sobieski, reprezentujgcy grupe wspottworcow koncepcji wychowania narodowego'.
Swoja opini¢ na temat majowek wyrazit on najpierw na forum walnego zgromadze-
nia lwowskiego oddzialu Towarzystwa Pedagogicznego, a nast¢gpnie opublikowat na
tamach zwigzanego z Towarzystwem periodyku's. Cztonkowie lwowskiego oddziatu TP
podczas wczesniejszych zebran zgodnie ocenili pozytywnie wplyw wychowawczy ma-
jowek, roznity ich jednak poglady w zakresie zasad ich organizowania. Sobieski w swo-
im teks$cie przypominat o tradycjach polskich majowek i wycieczek szkolnych, nawia-
zujac m.in. do koncepcji Stanistawa Konarskiego oraz przepisow Komisji Edukacji
Narodowej'”. Wskazywal wyraznie, ze Polacy nie muszg czerpa¢ w tym zakresie wzo-
row z zagranicy, cho¢ sam przywotywat przyktad szwajcarskiego zaktadu ksztatcenia
rolniczego, w ktérym coroczng tradycja byta wspdlna zabawa uczniow i ich rodzin przy
muzyce 1 roznorakich rozrywkach. W jego ocenie majowki i wycieczki byty w szko-
tach niezbedne, zwtaszcza w konteks$cie niewystarczajgcego jeszeze rozpowszechnienia
w nich zaje¢ z zakresu gimnastyki.

Intencja Sobieskiego byto takie przebudowanie relacji pedagogdéw z uczniami i ich
rodzicami, by ci ostatni nie widzieli w nauczycielach jedynie urzednikow, a zaczgli ich
postrzegac jako przewodnikow wychowania mtodego pokolenia. W tym celu pomiedzy
wychowawcami a wychowankami powinny nawigza¢ si¢ pozytywne relacje oraz wza-
jemne poznanie charakterow'®. Zdaniem tego autora trudno poprawnie oceni¢ zachowanie
ucznia, obserwujac go jedynie w warunkach szkolnych, podczas lekcji. Tylko w swobod-

15 W. Szulakiewicz, Stanistaw Sobieski — zZycie i poglgdy na wychowanie narodowe, w: Biografie pedago-
giczne. Szkice do portretu galicyjskiej pedagogii, red. C. Majorek, J. Potoczny, Rzeszow 1997, s. 5967 (Gali-
cja i Jej Dziedzictwo, t.9); Sobieski Stanistaw, w: Polski stownik biograficzny, t. 39, Warszawa — Krakow
1999/2000, s. 510-511; J. Falkowska, op. cit., s. 127 i n.

16 S. Sobieski, O majowkach i wycieczkach miodziezy szkolnej, ,,Szkota. Dodatek miesigczny poswigcony
sprawom szkot §rednich” 1869, nr 12, s. 273-284.

17 Szerzej na temat propagowanych przez wspotpracownikow ,,Szkoty”, w tym takze przez S. Sobieskiego,
koncepcji wychowania m.in. A. Walega, Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki pedagogicznej, op. cit.

18 Por. A. Walega, Powinnosci nauczyciela, op. cit.
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nej zabawie ujawnia mtodziez swoj prawdziwy charakter, dlatego nauczyciele maja obo-
wiazek organizowaé zabawy, wycieczki oraz majowki: ,,Iluz to chtopcéw marnie zgineto,
fatszywie — bo tylko w izbie szkolnej — poznanych, a w rzeczy samej zapoznanych”'.
W ocenie Sobieskiego wspodlne dla calej szkoty wycieczki ksztattuja w mtodziezy ducha
obywatelskiego, a ci uczniowie, ktorzy ich unikaja bez konkretnego powodu w przyszto-
$ci moga takze unikaé szerszych kontaktow spotecznych i odpowiedzialnosci.

Takie formy pracy dydaktyczno-wychowawczej pomagaja takze nawiazac blizsze re-
lacje z rodzicami, zwlaszcza tymi wykazujacymi niski poziom kultury pedagogicznej,
nierozumiejacymi celow i zasad dziatania szkol, niezainteresowanymi wspotpraca z pla-
cowkami edukacyjnymi. I tu, zdaniem Sobieskiego, szkoty powinny przejac inicjatywe,
zastosowac inne metody i formy dziatania, blizsze tej grupie rodzicow — szansg na to byto
wlasnie organizowanie majowek. Majowki dla calej szkoly to doskonata okazja do two-
rzenia wspolnoty, bez podziatu na klasy.

Zastanawia fakt sprzeciwu Sobieskiego wobec celebrowania w szkotach uroczystosci
narodowych. Argumentowal to jednak zwigzkiem takich wydarzen z polityka, a polityke
chciat catkowicie wyeliminowac¢ ze szkolnej codziennosci, zwlaszcza uwzgledniajac sy-
tuacje Polakow pod zaborami. Wyraznie wskazywal jednak, ze w krajach niepodlegtych
te stosunki ksztattuja si¢ odmiennie: ,,Z tem wszystkiem w innych krajach sa takie uro-
czysto$ci narodowe a mtodziez szkolna obchodzi je z wielka okazatoscia i przepychem.
Petno w innych krajach jest uroczystosci gimnastycznych [...], w ktérych mtodziez szkol-
na bierze udzial”?.

Sobieski znaczng czgs$¢ swojego tekstu przeznaczyt na obalenie zarzutow, jakie prze-
ciwko majowkom wysuwaly inne pisma, np. ,,Kraj”. Na przyktadzie gimnazjum, w kto-
rym pracowal’', wykazal, ze podawana w tym pi$mie wysoko$¢ sktadek na rzecz organi-
zacji majowek byta znaczaco zawyzona. Argumenty o wymuszaniu na rodzicach sktadek
finansowych na organizacje majowek komentowat dobitnie: ,,Rodzice zas$, ktorzy przy
sktadkach na majowki dajg si¢ maltretowac, i bez majowek bywaja maltretowani; na tych
tutaj nie mozemy mie¢ wzgledu?>. W podobnym tonie odnidst si¢ do argumentéw o ne-
gatywnym wplywie majowek na pilno$¢ i skupienie ucznidow, zdaniem Sobieskiego na-
lezatoby w tej sytuacji zakaza¢ wakacji, gdyz myslenie o nich takze rozprasza uczniow.
Pedagog ten przypisat zreszta nauczycielom, a nie uczniom, gtéwna rol¢ w organizacji
procesu nauczania i kontroli jego wynikow.

Nie popierat takze wnioskow o rezygnacj¢ z oprawy muzycznej tych spotkan, ktora
zazwyczaj zapewniano we wspolpracy z orkiestrami wojskowymi. Uwazat bowiem, ze
muzyka wojskowa poprzez swoj podniosty charakter ,,podnosi ducha” mtodziezy oraz

19°S. Sobieski, O majéwkach, op. cit., s. 276.
20 Ibidem, s. 273-274.

21 Bylo to lwowskie Gimnazjum Franciszka Jozefa, w ktorym w 1867 r. Sobieski zostal tymczasowym
zastgpca dyrektora. Wezesniej pracowal w gimnazjach w Tarnowie oraz w Nowym Saczu.

22 Ibidem, s. 282.
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pozytywnie wplywa na jej wychowanie estetyczne. Nie zgadzal si¢ tez z argumentami
przeciwko organizowaniu podczas majowek zabaw tanecznych. Przypominat, ze Polacy
posiadaja az 54 tance narodowe, a ponadto nardd ten charakteryzuje ,,poped do tafica”.
Akceptowal tez tance z dziewczetami, inne formy zabaw tanecznych uwazat za Smieszne
inienaturalne. W przeciwienstwie do Maszkowskiego nie widzial zatem nic ztego w obec-
nosci kobiet na majowkach.

Podsumowujac swoje rozwazania, Sobieski sformutowat regulamin majowek. Miaty si¢
one odbywac¢ raz w roku, wylacznie dla spotecznosci szkolnej i rodzin uczniow. Dyrekto-
rzy placowek powinni dysponowac petnymi listami uczestnikow i nie przewidywat w tym
zakresie zadnych odstgpstw od regulaminu, nawet gdyby wigzalo si¢ to z r6znymi ,,nieprzy-
jemnymi sytuacjami”. Wszyscy nauczyciele mieli obowigzek czynnie w nich uczestniczy¢,
od poczatku do konca, sprawujac opieke nad uczniami: ,,nauczyciele majg obowiazek pod-
czas tej zabawy nawet daleko wigcej uwazaé na zachowanie porzadku, przyzwoitoSci i oby-
czajnosci niz w samej szkole™. Zakres obowigzkow pedagogow kreslit Sobieski niezwykle
szeroko, uwzgledniajac dbatos¢ o ogdlny porzadek, kierowanie rozrywkami, rozdzielanie
Zywnosci 1 napojow przy jednoczesnym pilnym obserwowaniu zachowan i reakcji uczniow
oraz prowadzeniu rozméw z rodzicami na temat ich dzieci. Informacje o terminie majowki
mozna bylo przekaza¢ uczniom 4 lub 5 dni wczesniej, nie szybciej. Podczas tych spotkan
obowiazywat bezwzgledny zakaz agitacji politycznej oraz pokatnej sprzedazy produktow
zywnos$ciowych. Najpdzniej godzing przed zapadnigciem zmierzchu majowki mialy si¢ za-
konczyé, a ich uczestnicy bezpiecznie i spokojnie wroci¢ do swoich domow.

Sobieski podkreslal, ze w tak organizowanych majowkach najwieksza role odgrywa
takt pedagogiczny nauczycieli oraz ich wzajemna wspotpraca. Majowki zaliczat do waz-
nych tradycji narodowych, ktore nalezy kultywowaé. To one w znacznej mierze moga
w przysztosci ksztaltowac pozytywne wspomnienia uczniow z czaséw edukacji szkolne;j.
Pojedyncze incydenty majace miejsce podczas takich spotkan nie powinny wptywac na
ich og6lne negatywne postrzeganie.

Artykul Sobieskiego wywotat zywa reakcje doktora Franciszka Nowakowskiego,
jednego z cztonkéw wadowickiego oddziatu Towarzystwa. Nowakowski, absolwent Uni-
wersytetu w Berlinie, przez wiele lat pracowat jako wychowawca i prywatny nauczyciel
m.in. w domu hrabiéw Branickich na terenie Ukrainy, petniac jednoczes$nie obowiazki
kustosza ich biblioteki w Suchej. Od 1870 r. dziatal aktywnie w krakowskim oddziale
Towarzystwa Pedagogicznego. Jego doswiadczenia pedagogiczne obejmowaty takze rade
szkolng okrggu wadowickiego, ktorej byt wiceprezesem, oraz Towarzystwo Bursy w Kra-
kowie, ktorej byt cztonkiem-protektorem. Przygotowat do druku liczne prace pedagogicz-
ne, kilka z nich zamie$cit na kartach ,,Szkoty” .

23 Ibidem, s. 284.

2 A. Nowacki, Franciszek Kandyd Nowakowski w swietle badar archiwalnych, w: Polskie Zycie kulturalno-
-literackie od 1864 roku na ziemiach obecnej Ukrainy, red. M. Otdakowska-Kuflowa, Lublin 2017, s. 295-311;
Nekrolog, ,,Szkota” 1881, nr 48, s. 391.
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Nowakowski zauwazyt, ze cho¢ Sobieskiemu przy$wiecal szczytny cel zwrocenia
uwagi na koniecznos$¢ nawigzania blizszych relacji szkoty z domami rodzinnymi uczniow,
to jego wnioski dotyczace udzialu rodzin, akompaniamentu muzyki wojskowej oraz przy-
zwolenia na spozywanie niewielkich ilo$ci piwa, uznat za niewtasciwe. O ile pewne for-
my sktadek 1 muzyki uwazat za dopuszczalne, o tyle taniec zalecal catkowicie wyelimi-
nowac z tego typu wydarzen. W kwestii piwa zdecydowanie przytaczat zalecenia i opinie
owczesnych higienistow o jego negatywnym wplywie na rozwoj miodziezy, zwlaszcza
w aspekcie rozbudzania popedu piciowego. Zdaniem Nowakowskiego nie nalezato w tej
sprawie powolywac si¢ na dawniejsze zalecenia Komisji Edukacji Narodowej czy Adolfa
Diesterwega, trzeba natomiast uwzglednia¢ postawy rodzicow, ktorzy nie chca zezwolié
na to, by ich syn na majowce tanczyt i spozywat napoje alkoholowe. Autor ten wspominat
zreszta, ze znal 1 takie niepokojace przypadki, gdy z majowek w stanie upojenia alkoholo-
wego wracali do domow zaréwno uczniowie, jak i ich nauczyciele?.

Franciszek Nowakowski podkreslat swoje osobiste doswiadczenia dotyczace wprowa-
dzania tradycji majowek do szkot:

Kiedys, lubo nie tak dawnymi czasy, przelatem swoje przekonania w skromne ustawy szkolne.
I ja przepisatem przechadzki, wycieczki i urzadzitem majowki — ale bez muzyki, tanca i piwa.
A przeciez tego milego doznawalem uczucia, ze wlasnie niewinna dzieci zabawa, ale zawsze
trzezwa, ochocza wplywata na ucznia i wyobrazenie wloscian i niejeden ojciec prosit mnie,
azebym syna jego do naszej pozwolit zapisa¢ szkoly. U was mowit do mnie po rusku, tak
picknie, tak mito a tak ochoczo®.

Rodzicom nie mozna oczywiscie zakaza¢ udziatu w takich spotkaniach, jednak w ocenie
Nowakowskiego powinni oni sami podja¢ jedyna racjonalng w takiej sytuacji decyzje
0 nieuczestniczeniu w majéwce. Miat to by¢ bowiem dzien wspolnej zabawy spoteczno-
$ci szkolnej, a nie czas, ktory nauczyciele przeznaczaja na wnikliwe badanie charakteréw
uczniéw (tym celu zalecal raczej wykorzystywac wycieczki i przechadzki) i omawianie
swoich wnioskéw z rodzicami, pozyskujac w tym czasie ich przychylno§¢ wobec instytu-
cji szkoty. Nad poprawa relacji nauczycieli i rodzicow powinny czuwac powotane do tego
organizacje, takie jak Towarzystwo Pedagogiczne. W ocenie Nowakowskiego majowki
nie wplyna na uzdrowienie tych stosunkow. Nie zgadzat si¢ takze z zastosowanym przez
Sobieskiego porownaniem nauczyciela szkolnego do urzednika:

[...] nauczyciel nie moze zrzuca¢ na majowkach swego urzedowego charakteru, bo nauczyciel
nie jest nigdy urzednikiem, ani nawet w szkole, czy w swym gabinecie, jesli jest dyrekto-
rem — a uczen zawsze widzie¢ powinien w swym nauczycielu doradcg, kierownika, przyjaciela.
Urzednik, Panowie, daje swoje zdolnoéci, kaptan i nauczyciel siebie samych?.

% F. Nowakowski, O majowkach, wycieczkach i przechadzkach miodziezy szkolnej, ,,Szkota. Dodatek mie-
sigczny poswigcony sprawom szkot srednich” 1870, nr 2, s. 17-26; nr 3, s. 41-46.

2% Ibidem, nr 2, s. 23.
27 Ibidem, s. 22.
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Zasadniczo w ocenie Nowakowskiego Sobieski tendencyjnie wykorzystat zrodta do-
tyczace polskich tradycji organizowania majowek, wyraznie pomijajac te ich fragmenty,
ktére wskazujg na to, jakie rozrywki organizowano na takich spotkaniach. Nie byly to
bynajmniej tance, lecz zajecia sportowe, ¢wiczenia wojskowe oraz wspdlny $piew.

Temat majowek i wycieczek powrdcit na tamy ,,Szkoty” raz jeszcze, po dwuletniej
przerwie, w 1872 r. W migdzyczasie 3 maja 1870 r. skierowano w tej sprawie okdlnik do
dyrekcji szkot o nastgpujacej tresci: ,,Rada szkolna krajowa nie potgpia majowek w ogole,
owszem widzi w nich nie tylko stosowna dla mtodziezy zabawke, lecz i dobry $rodek
wplywu na ksztatcenie charakteru uczniow, jezeli kierowane rozumnie nie wykraczaja
z granic zabawce szkolnej wlasciwych”. Jednocze$nie wskazano w nim takze pewne za-
grozenia zwigzane z majowkami, czyli ,,utyskiwania na wybryki i naduzycia, ktorych si¢
uczniowie dopuszczaja przez wielkie przygotowania, sktadki i forme bankietowa nadana
rzeczonym zabawom”?, W ocenia autora podejmujgcego ten temat w 1872 r. zjawiska
te nie wystepowaly podczas majowek organizowanych na wsiach. Jednak i tam zauwa-
zy¢ mozna bylto pewne bledne rozwigzania, ktorych efektem bylo pomijanie dzieci jako
gtéwnych uczestnikdw i beneficjentow takich zgromadzen. Kierownicy szkoét czgsto or-
ganizowali spotkania wspoélne dla kilku placéwek, zapraszajac dodatkowo okolicznych
mieszkancow. Tak duza i zréznicowana liczba 0s6b przeczyta idei majowek szkolnych:
,» Wszystko zbite na mas¢ przewala si¢ z miejsc na miejsce i wérod zgietku i krzyku ume-
czywszy siebie, dzieci a najwigcej nauczyciela — wynosi si¢ nareszcie ku wieczorowi do
domu, nie zabawiwszy si¢ wcale i nie dozwoliwszy tego innym”*. Za btedne i krzyw-
dzace uczniow uznawat autor takze zapraszanie miejscowej inteligencji i ograniczanie
udziatu dzieci do tzw. popiséw dla publiczno$ci przy ograniczaniu swobodnej zabawy
wylacznie do grona oséb dorostych.

Przypominat, ze zabawa to naturalna forma ekspresji dziecka, ktdrej wychowawczego
znaczenia nie rozumiejg rodzice o niskim poziomie kultury pedagogicznej. Efektem tego
niezrozumienia sg czesto skargi na nauczycieli, ktorzy ,,ucza dzieci figlow, zabaw, $piewu
i ze dzieci nie bija, ze dzieci $miate, zuchwate’. Obowigzkiem wychowawcow jest popu-
laryzowanie i upowszechnianie wérod rodzicow zasad racjonalnej, naukowej pedagogiki
przy jednoczesnym obalaniu zakorzenionych w spoteczenstwie mitow oraz szkodliwych
przesadoéw dotyczacych rozwoju dzieci.

W 1877 r. do tematu majowek powrocit Mikotaj Rybowski, nauczyciel gimnastyki
i rysunkow oraz kierownik koedukacyjnej szkoty ludowej dla dzieci pracownikow kolei
we Lwowie®'. Wyrazit o nich nastepujacg opinig:

2 Cyt. za W.M. Bernadzikiewicz, Znaczenie zabaw dziecigcych i majowek, ,,Szkota” 1872, nr 46, s. 365.
2 Ibidem.
30 Ibidem, nr 44, s. 350.

31 W. Bienkowski, Rybowski Mikotaj, w: Polski stownik biograficzny, t. 33, Wroctaw 1991/1992, s. 361—
363; Mikotaj Rybowski (1839-1914), absolwent 4-klasowej szkoty ludowej w Gorlicach, uczen gimnazjow
w Rzeszowie i Nowym Saczu, uzyskat maturg szkoly realnej; absolwent kurséw pedagogicznych dla nauczy-
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Za dni naszych odbywaja niektore szkotly tzw. majowki. I o tych wycieczkach sg zdania po-
dzielone. My do tych nalezymy, ktorzy sa za majowka, albowiem na taka wycieczke z muzyka
wybieraja si¢ i rodzice uczniow, wigc ja uwazamy za $rodek zblizajacy dom do szkoty. Rodzice
jak rok dlugi, nawet na examin nie zajrza do szkoty, ale na majowce nigdy ich nie zabraknie.
Dobro szkoty nic na tem nie ucierpi, gdy rodzice, starsi bracia i siostry przy tej sposobnosci
ubawig si¢ do woli. Z powodu takich majowek nawigzuje si¢ migdzy domem a szkota stosunek
zyczliwos$ci. Jednak nauczyciele o tem pamigta¢ powinni, ze majowka jest dla dzieci, a nie
dla nich, ich za$ obowiazkiem jest czuwaé nad porzadkiem i kierowaé zabawami uczniow?2.

Jeszcze w roku 1891 w dziale powiesciowym pisma opublikowano Obrazek z lat mi-
nionych dotyczacy majowki. Bohaterem tej historii byt pochodzacy ze wsi uczen szkoty
miejskiej Janek i jego przezycia zwigzane z uczestnictwem w szkolnej majowce. Janek
w przysztosci wybierze zawod nauczyciela ludowego: ,,Kocha mlodziez goragcem sercem,
zna jej glebie duszy — nie lekcewazy sobie taktownego z nig postepowania — dla niej zyje,
a ile razy wycieczka z dzie¢mi lub majowka si¢ zdarzy, przypomina sobie owa chwile z lat
minionych i nigdzie nie spuszcza z oka zadania: wychowawcy-nauczyciela.

Mniejsze zainteresowanie tematem majowek wsréd wspolpracownikow ,,Szkoty”
bylo zapewne $cisle zwigzane ze stopniowym spadkiem popularnosci tej szkolnej tradycji
na rzecz wycieczek szkolnych.

Wycieczki szkolne

Tematy dotyczace efektywnosci wychowawczej i dydaktycznej wycieczek szkol-
nych czesto podejmowali ci sami autorzy, ktorzy wypowiadali si¢ na temat majowek. Juz
w 1869 r. F.K. Nowakowski w opublikowanym na tamach ,,Szkoty” artykule pt. O po-
trzebie, zakresie i sposobie uczenia Historyi i Gieografii w szkolach ludowych*, propa-
gowal wycieczki jako istotny $rodek dydaktyczny utatwiajacy nauke tych przedmiotow™.

cieli szkot ludowych w Krakowie, w latach 60. XIX w. stuchacz zwyczajny Akademii Technicznej we Lwowie.
Pracowat poczatkowo jako nauczyciel w szkotach ludowych Krakowa, nastgpnie jako nauczyciel domowy
rodziny Potockich oraz wyktadowca kurséw pedagogicznych organizowanych we Lwowie. Od 1871 r., az do
emerytury w 1910 r., zwigzany ze szkota ludowa (od 1908 r. wydziatowa) przy kolei we Lwowie. Radny mia-
sta Lwowa, pomystodawca i aktywny dziatacz Towarzystwa Ludoznawczego oraz cztonek zarzadu gtéwnego
Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie (lata 90. XIX w.). Autor wielu tekstow pedagogicznych.

32 M. Rybowski, Wplyw rozrywki i zabaw na rozwdj fizyczny i umystowy dziatwy, ,,Szkota” 1877, nr 28,
s. 278.

33 F. Marzec, Majéwka: obrazek z lat minionych, ,,Szkota” 1891, nr 20, s. 234.

3% Pierwotnie byt to odczyt wygloszony w dniu 17 lipca 1869 r. na zebraniu krakowskiego oddziatu TP, zostat
on nastepnie opublikowany na famach ,,Szkoly” (nr 35 i 36) oraz wydany w odrgbnej broszurze (Lwow 1869).

3 W tym celu zabierajcie dziatwe wasza czesto, a nie tylko raz w rok, jakby okoto Wielkanocy przy
odgtosie muzyki, powiewie choragwi, w strojach dziwacznych, czasem niewtasciwych, ale zabierajcie dzieci
wasze i cicho i skromnie, azeby i do was si¢ zblizyly i z wami pozyly i korzysci dla serca i umystu odniosty.
W czasie to podobnych wycieczek zdotamy im wiele wyobrazen zastyszanych w naturze przedstawi¢, przypo-
mnie¢, a na wiele nowych zwroci¢ ich uwage i tym sposobem sobie w szkole wyktad a dzieciom jego zrozu-
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W 1877 r. do tego zagadnienia powrdcit Mikotaj Rybowski. Ten znany wowczas popu-
laryzator wiedzy przyrodniczej takze proponowal, by lekcje historii i geografii odbywaty
si¢ w formie wycieczek. Zalecal nawet odgdrnie przeznaczy¢ na ten cel sobotnie popotu-
dnia we wszystkich typach szkét ludowych i srednich. W kierowanej przez niego szkole
ludowej wprowadzono dodatkowe przerwy dla uczniow w czasie zaje¢ popotudniowych.
Stanowilo to w jego ocenie istotne uzupetnienie paragrafu 26 regulaminu tych szkot, ktory
wprowadzal 15-minutowa przerwe¢ podczas zajg¢ przedpotudniowych, przeznaczona na
pobyt na $wiezym powietrzu lub gimnastyke w budynku szkoty, oraz 5S-minutowe przerwy
w najnizszych klasach pomigedzy poszczegolnymi lekcjami’®.

Poniewaz w latach 70. XIX w. czgéciej podejmowano temat majowek, wycieczki
zwrocily szersza uwage wspolpracownikow ,,Szkoty” dopiero na przetomie lat 80. i 90.
tamtego stulecia. W roku 1889 na tamach tego pisma opublikowano niezwykle szczegd-
towy Regulamin wycieczkowy, opracowany przez specjalng komisj¢, ztozong z nauczy-
cieli lwowskich pod kierunkiem inspektora szkolnego miejskiego okregu we Lwowie,
z polecenia Rady Szkolnej Okrggowej. Rada ta nastepnie przyjeta ow regulamin®’. Byt to
efekt podjetej na jej posiedzeniu plenarnym decyzji o wprowadzeniu do lwowskich szkot
ludowych ,,statych wycieczek mtodziezy w celach naukowych i zdrowotnych”. Okreslo-
no tez wowczas wyraznie cel takich wycieczek: ,,Na wycieczkach tych ma otrzymywac
mlodziez stosowne pouczenia na podstawie rzeczywistych okazow i zjawisk, z zakresu
realiow (historii naturalnej, fizyki, geografii fizycznej) tudziez odbywac¢ na wolnem miej-
scu ¢wiczenia gimnastyczne i zabawy ruchowe gimnastyczne™*.

Wyraznie zaznaczono, ze wycieczki maja realizowaé jednoczes$nie dwa cele: zdro-
wotny i dydaktyczny, wdrazaé uczniow do przestrzegania zasad szkolnej dyscypliny oraz
zachgcaé do pilnej nauki. By tak si¢ stato, podkreslano konieczno$¢ czestego ich organizo-
wania, starannego opracowania programu oraz zasad zachowania si¢ mtodziezy (zalecano
wrecz rygor wojskowy). Wycieczki te miaty si¢ odbywac od kwietnia do pazdziernika,
co dwa tygodnie, w godzinach popotudniowych. Zalecano przeznaczaé na ten cel takze
lekcje gimnastyki oraz przedmiotéw przyrodniczych. Przewidywano nie tylko mozliwo$¢
wycieczek dla poszczegolnych klas, ale i dla wigkszych grup, nieprzekraczajacych jednak
Tacznie liczby 150 0sob. Uczestniczy¢ mieli w nich przede wszystkim uczniowie starszych
klas, najmlodsi jedynie wowczas, gdy w ocenie ich wychowawcy byli w stanie znies$¢
fizyczne trudy takiej wyprawy. Ze wzgledu na zalecany podczas wycieczek ,,rygor woj-
skowy” proponowano, by nauczyciele odpowiednio wcze$niej zapoznali wychowankow

mienie utatwi¢ [...]. Te wycieczki moga by¢ czesto i pielgrzymka do miejsc bliskich, ktore historia zapisata
a nardd uczceit caty”. FX. Nowakowski, O potrzebie, zakresie i sposobie uczenia Historyi i Gieografii w szko-
tach ludowych, ,,Szkota” 1869, nr 36, s. 154-155.

3¢ M. Rybowski, op. cit., ,,Szkota” 1877, nr 26, s. 260.

37 Regulamin wycieczkowy, ,,Szkota” 1889, nr 20, s. 195-197; Dodatek do regulaminu wycieczkowego,
»Szkota” 1889, nr 20, s. 197.

3% Regulamin wycieczkowy, ,,Szkota” 1889, nr 20, s. 195.
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z zasadami musztry wojskowej. Na koniec danego sezonu wycieczkowego, np. w czerwcu
mialy to by¢ wycieczki podsumowujace sezon dla wszystkich ucznidw. Zaznaczano, ze
tego typu wydarzenia trzeba przygotowaé szczegoélnie starannie ze wzgledu na znaczng
liczbe 0s6b bioragcych w nich udziat. Zezwalano takze na organizowanie tych wypraw ad
hoc, bez wczesniejszego informowania dzieci. W regulaminie pojawity si¢ takze, kontro-
wersyjne z dzisiejszego punktu widzenia, zapisy o wyrabianiu w podopiecznych ,,wytrwa-
losci na gtod i pragnienie” poprzez zakaz zabierania ZywnoSci.

Regulamin wprowadzat takze kilka wyraznych zakazoéw obejmujacych m.in. nie-
subordynacj¢, w tym samowolny powr6t ucznia do domu, niszczenie cudzego mienia i de-
wastacj¢ przyrody oraz zabieranie na wyprawe réznorakich instrumentow muzycznych,
w tym takze piszczalek. Zwracano rowniez uwagg na znaczenie Scistej kontroli uczest-
nikow wycieczek przez nauczycieli: ,,Obowigzkiem nauczyciela jest nawet uczniow nie
nalezacych do jego oddziatu, na kazdym kroku dozorowac i do porzadku przywotywac,
przez co uniknie si¢ wszelkich wypadkoéw™*’. Regulamin obowiazywal szkoly ludowe
meskie na terenie Lwowa, placowkom zenskim pozostawiono mozliwo$¢ modyfikowania
tresci tego dokumentu.

Nauczyciele otrzymali wowczas rowniez jasne wskazowki dotyczace pracy dydak-
tycznej podczas wycieczek:

Pouczenia, udzielane mlodziezy na wycieczkach z zakresu realiow (nauk przyrodniczych,
geografii 1 historii) na podstawie bezposredniego pogladu, odbywaé si¢ majg Scisle trybem
szkolnym wedlug zasad pedagogicznych i dydaktycznych. W tym celu uszykuje nauczyciel
nalezycie dziatwe dokota lub przed okazem i przeprowadza z gory obmyslang lekcje w taki
sam sposob, jakby ja przeprowadzat w izbie szkolnej*.

,Pouczeniom” tym towarzyszy¢ miaty réznorakie gry, szczegdlnie zalecano te najbardziej
lubiane przez uczniéw oraz $piew.

W tym samym roczniku pisma zwracano uwagg na roznorakie korzysci wychowawcze
i dydaktyczne ptynace z organizowania wycieczek dla mlodziezy szkolnej: ,,Przez nie bo-
wiem mamy sposobnos¢ poznania dzieci, zawigzania przyjaznych stosunkdéw, obudzenia
kolezenskiego pozycia miedzy uczniami, wyposazenia mtodosci w przyjemne wspomnie-
nia a wreszcie zaprawienia mtodziezy do karnosci”™!. Zaznaczano jednak, ze sukces w tym
zakresie jest mozliwy jedynie przy ogromnym zaangazowaniu nauczycieli. ,,Aby z wy-
cieczki osiggnaé wszystkie wspomniane korzysci, musi nauczyciel na kazda wycieczke
lepiej by¢ przygotowanym, anizeli na lekcye szkolna, poniewaz tam nie mozna pomingé
zadnej sposobnosci, lecz wyzyskaé kazda rzecz jak najlepiej dla wychowania i nauki”.

¥ Ibidem, s. 196.

40 Tbidem.

4 K. Radwanski, Wycieczki mlodziezy szkolnej, ,,Szkota” 1889, nr 18, s. 174.
# Ibidem, s. 175.
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W ocenie wspotpracownika ,,Szkoty” wycieczki miaty pozytywny wptyw na wesote
usposobienie dzieci, a to sprzyjato nauce, podobnie jak karnos¢, ktorg osiggnaé mozna
bylto, wykluczajac z udzialu w tych rozrywkach uczniéw sprawiajacych problemy wy-
chowawcze. To na wycieczkach nawigzywaty si¢ nici kolezenstwa oraz przyjazne relacje
miedzy nauczycielami i dzie¢mi. Byt to zatem najlepszy sposéb poznania usposobienia
wychowankow oraz efektywna metoda nauczania takich przedmiotow, jak: geografia, hi-
storia, geometria czy wiedza o stosunkach spotecznych miast i wsi.

W 1891 r. Karol Falkiewicz, legitymujacy si¢ doktoratem w zakresie geografii zdoby-
tym na Uniwersytecie we Lwowie, doswiadczony nauczyciel historii i geografii w semi-
narium nauczycielskim w Tarnopolu, a nastepnie pedagog Iwowskich szkét ludowych®,
przypomniat czytelnikom ,,Szkoty” o tej inicjatywie. Postulowat wowczas, by takie wy-
cieczki organizowa¢ we wszystkich szkotach galicyjskich. Podawat nawet konkretne te-
maty z czytanek, ktore mozna bylo realizowac¢ podczas takich wypraw. Podkreslat, ze
efektywnos$¢ tych przedsiewzie¢ uzalezniona jest od karnosci uczniow, a od nauczycieli
wymaga znacznie wickszego wysitku niz tradycyjne lekcje w szkole:

Cel gtowny musi by¢ z géry wytyczony, bo od niego zalezy i wybor miejsca, 1 stosowne
pokierowanie wycieczka, ale nie wyklucza to z jednej strony pouczen ubocznych do ktérych
niezawodnie czgsto acz przypadkowo znajdzie si¢ sposobno$¢, z drugiej zas strony pozosta-
wionem by¢ musi taktowi pedagogicznemu i metodycznemu nauczyciela prawo swobodnej
decyzji, czy to ma by¢ przygotowanie do przerobienia ustgpu w szkole czy tez powtorzenie juz
przerobionego lub ugrupowanie poje¢ w cato$¢ z kilku ustepow *.

Na tamach ,,Szkoty” wycieczki zalecano nie tylko uczniom szkét ludowych i $red-
nich, ale takze seminariow nauczycielskich®*. Temat ten podejmowano takze regularnie
w pierwszych latach XX w., zwracajac uwage na zaniedbywanie w szkotach tych tak
istotnych form pracy, zwlaszcza w zakresie wychowania i ksztalcenia higienicznego,
estetycznego oraz patriotycznego®. Impulsem do podejmowania tej problematyki byta
m.in. inicjatywa posta Jana Gnoinskiego w zakresie przygotowania programu i fundu-
szu wycieczek szkolnych. Wspolpracownicy ,,Szkoly”, powotujac si¢ na przyktady Anglii
i Szwajcarii, uzasadniali, ze kazdy obywatel powinien pozna¢ wtasny kraj, jego historig,

- A. Meissner, Spor o dusze polskiego nauczyciela. Spoleczenistwo galicyjskie wobec problemoéw ksztalce-
nia nauczycieli, Rzeszow 1999, s. 123 (Galicja i Jej Dziedzictwo, t. 11).

4 K. Falkiewicz, Wycieczki miodziezy szkot ludowych, ,,Szkota” 1891, nr 22, s. 257.

4 J. Szumski, Wycieczka kandydatéow nauczycielskich, ,,Szkota” 1897, nr 24, s. 277. W tekscie tym przed-
stawiono szczegdtowy opis wycieczki 28 przysztych nauczycieli, uczniéow 4 klasy seminarium nauczycielskie-
go w Tarnopolu do siedziby kursu rolniczego w Natasowie. Seminarzysci uczestniczyli w lekcji probnej, zwie-
dzali ogrod, pola, warsztaty, poznawali narze¢dzia rolnicze. Organizatorzy przygotowali dla nich poczestunek.
W wycieczce, oprocz ucznioéw, udziat wzigli dyrektor oraz katecheta seminarium, inspektor szkolny i zaprosze-
ni goscie.

4 7. Morawski, Przechadzki i wycieczki, ,,Szkota” 1904, nr 14, s. 109-110; M. Suchocka, Wycieczki szkolne,
»Szkota” 1906, nr 19, s. 143—144; W. Szalay, Wychowanie fizyczne miodziezy w szkotach ludowych, ,,Szkota” 1906,
nr 37, s. 287-290; Z. Rosner, Kilka stow o wycieczkach miodziezy szkolnej, ,,Szkota” 1908, nr 25, s. 198.
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przyrode, przemyst i inne dziaty gospodarki, zanim podejmie wigzace decyzje w zakresie
wilasnej przysztosci. Wycieczki zalecano zwtaszcza dla dzieci mieszkajacych w wielkich
miastach, dla ktorych swobodny kontakt z przyroda poza miejskimi parkami i ogrodami,
gdzie przeciez brakowato czesto §wiezego powietrza a zabawe ograniczaty konwenanse
towarzyskie, byt szczegolnie istotny. Projektowano konkretne rozwigzania, by wyciecz-
ki szkolne odbywaly si¢ trzy razy w tygodniu, w stalych terminach i obejmowaty 2-3
godzinne wyprawy poszczeg6lnych klas poza miasto. Czas ten zalecano przeznaczy¢ na
swobodne, pogladowe lekcje przyrody i geografii oraz interdyscyplinarne ujmowanie
przekazywanych uczniom tresci. Wsrod konkretnych propozycji pojawity sie¢ m.in. wy-
prawy w celu obserwowania wschodow i zachodow stonca, ktore taczyty walory dydak-
tyczne z elementami wychowania estetycznego i uwrazliwiania na pigkno zjawisk natury.
Duze nadzieje wigzano z powstajacym w tamtym okresie Towarzystwem Turystycznym,
pojawialy si¢ plany nawigzania z nim wspotpracy przez Towarzystwo Pedagogiczne,
m.in. w celu organizowania regularnych wycieczek dla nauczycieli w okresie wakacyj-
nym. Podkreslano bowiem, ze pedagog tez powinien mie¢ prawo do takiej formy relaksu:
,,Czyz ijemu nie nalezy si¢ podniesienie ducha, pogtebienie wiedzy, snopek wrazen ozyw-
czych™. Preferowano wycieczki piesze ze wzgledu na ich pozytywny wplyw na zdrowie
i rozwoj fizyczny uczniow, poprzez ksztattowanie umiejetnosci dostosowywania si¢ do
roznorakich sytuacji, znoszenie niewygod czy hartowanie ciata. Akcentowano takze moz-
liwo$¢ wykorzystania tych wypraw w zwiazku z edukacja historyczna i ksztattowaniem
postaw patriotycznych przy okazji zwiedzania ruin zamkow, kosciotow itp. obiektow.

Uwagi koncowe

Jak wynika z badan Ewy Barnas-Baran, wycieczki szkolne uczniow galicyjskich gim-
nazjow byty szczegolnie popularne na przelomie XIX i XX w., po wydaniu przez Rade
Szkolng Krajowa rozporzadzenia obligujacego dyrekcje tych zaktadéw do otoczenia
szczegblng troska rozwoju fizycznego ucznidw. Jako $rodki umozliwiajace osiggniecie
tego celu wskazano gimnastyke, przerwy regeneracyjne pomigdzy lekcjami oraz wia-
$nie wycieczki i majowki*®. Regularne wystepowanie tego typu aktywnosci w codzien-
nej pracy pedagogicznej budzito naturalne zainteresowanie publicystoéw ,,Szkoty” podej-
mujacych problematyke dydaktyczno-wychowawcza. Spedzanie z uczniami czasu poza
murami szkoly uznano za efektywna forme¢ oddziatywania pedagogicznego nie tylko na
szczeblu szkoly $redniej, pod warunkiem jej starannego przemyslenia i przygotowania
ze strony nauczycieli. Umozliwiala ona realizacj¢ zalozen wychowania zdrowotnego, fi-
zycznego 1 higienicznego, zapewniala kontakt z przyroda, ksztattowala uczucia estetycz-
ne i patriotyczne. Mtodziez w swobodniejszej atmosferze poznawata histori¢ i geogra-

47 M. Suchocka, op. cit., s. 144.

4 E. Barna$-Baran, op. cit., s. 50.



Majowki i wycieczki szkolne jako forma pracy dydaktyczno-wychowawczej 69

fie najblizszego regionu, nawigzywala relacje z kolegami i wychowawcami. Zauwazano
oczywiscie takze roznorakie zagrozenia zwigzane chociazby z brakiem odpowiedniego
poziomu dyscypliny podczas tych wypraw, jednak czgéciej obawy te dotyczyly majowek
niz wycieczek szkolnych. Jak wynika z przeprowadzonych analiz wycieczki, regulowa-
ne szczegdtowymi przepisami regulaminu, wydawaly si¢ wigkszosci wspotpracownikow
,.Szkoty” mniej kontrowersyjne niz majéwki. Te ostatnie, poprzez swdj zdecydowanie
bardziej nieformalny charakter, w ocenie niektorych autoré6w nie przystawaty do powaz-
nych ram pracy dydaktyczno-wychowawczej 6wczesnych szkot.
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Wstep

Przyczynkiem do napisania tego tekstu byto zbiegnigcie si¢ w czasie trzech waznych
dla 0s6b z zaburzeniem ze spektrum autyzmu wydarzen — dwoch praktycznych i jednego
symbolicznego. Majac na mysli dwa pierwsze, nalezy wymieni¢ opracowanie i wdrazanie
przez Swiatowa Organizacje Zdrowia jedenastej edycji Miedzynarodowej Statystycznej
Klasyfikacji Chor6b i Probleméw Zdrowotnych (ICD-11)!, w ktorej zmienito si¢ ujmowa-
nie tego zaburzenia, a takze wyszczego6lnienie po raz pierwszy w standardzie ksztalcenia
nauczycieli w Polsce specjalnosci dla pedagogow specjalnych dotyczacej osob autystycz-

' ICD-11: https://icd.who.int/en [dostep: 21.04.2022].
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nych. Symbolicznym wydarzeniem za$ byta $mier¢ prof. Tadeusza Gatkowskiego — oso-
by, ktora jako pierwsza wprowadzita do Polski zagadnienie autyzmu i przyczyniata si¢ do
utworzenia pierwszej w Polsce klasy dedykowanej tej grupie.

Nie sposob jednak odnosi¢ si¢ do tych zmian bez nakre$lenia szerszego kontekstu
i zwrécenia uwagi na kilka kluczowych aspektéw zwiazanych chociazby z nazewnic-
twem, poniewaz jezyk, ewoluujac, odzwierciedla zmieniajace si¢ koncepcje i poglady.

Zaburzenie ze spektrum autyzmu to jednostka stosunkowo mtoda, jesli przyréwnamy
ja do innych niepetnosprawnosci, takich jak ruchowa, stuchowa, wzrokowa czy intelektu-
alna. Zrédta historyczne dostarczaja nam przyktadow bardzo roznego na przestrzeni dzie-
jow traktowania osob z niepelnoprawnosciami. Neandertalczycy potrafili dawac wsparcie
spoteczne niepetnosprawnym cztonkom swoich spotecznosci?, ale juz na przyktad w cza-
sach starozytnych mozna znalez¢ pierwsze zrodta potwierdzajace marginalizowanie 0sob
z niepetnosprawno$ciami®. Na przestrzeni wickow zmienialy si¢ zar6wno stosunek spo-
teczny, jak i wiedza naukowa w tym zakresie. Podobnie te same mechanizmy dotyczyty
0s6b autystycznych. Mozna powiedzie¢, ze zaburzenie to, ze wzgledu na swoj ztozony
charakter, skupia jak w soczewce wszelkie pozytywne i negatywne zjawiska, jakie wobec
niepelnosprawnosci zachodzity lub aktualnie zachodza.

Uzyte w tytule okreslenie ,,0soby autystyczne” ma swoje znaczenie, bowiem osoby te
same siebie tak okreslaja. Na przyktad Kassiane Sibley pisze:

Stosuje okreslenia: ,autystyk™, ,,osoba autystyczna”, [...] a nie politycznie poprawne wyra-
Zenia ,,0soba z autyzmem” i ,,0soba z Zespolem Aspergera”. Czyni¢ tak celowo, poniewaz
uwazam, ze uzywanie wyrazu ,,0soba” na pierwszym miejscu pomniejsza istotng czes¢ tego,
kim jestem. Nie mozesz usung¢ autyzmu ze mnie; jest czescig mojej tozsamosci. [...] Nie robig
tego, by kogo$ urazi¢, lecz by przypomnie¢ czytelnikowi, iz autyzm nie jest jedynie dodatkiem.
Autyzm jest sposobem bycia®.

Podobny stosunek prezentuje Peter Schwarz:

[...] bedziemy stosowaé stowo ,,autyzm” w odniesieniu do catego spektrum autystycznego,
a wyrazenie ,,0s0by autystyczne” do wszystkich 0sob ze spektrum. Akcentowanie w wyraze-
niach jezykowych ,,0s0by” na pierwszym miejscu (np. wyrazenie ,,0s0by z autyzmem”, a nie
autystyczne”) moze by¢ preferowane przez inne grupy dziatajace na rzecz niepetnosprawno-
$ci, ale nie ma sensu w odniesieniu do autyzmu. [...] Autyzm obejmuje pewng cz¢$¢ tozsamo-
$ci. Jest podstawg tego, kim jestesmy, a nie czyms, co mamy i co w jaki$ sposob moze zostaé

2 E. Trinkaus, S. Villotte, External Auditory Exostoses and Hearing Loss in the Shanidar 1 Neandertal
Supporting Information Appendices, https://journals.plos.org/plosone/article?id=10.1371/journal.pone.0 186684
[dostep: 20.04.2022].

3 G. Borowski, Sposoby wspierania oséb niepelnosprawnych na przestrzeni dziejow — wybrane przyktady,
.Niepelnosprawno$¢ — Zagadnienia, Problemy, Rozwigzania” 2012, IV(5), s. 89—-120; por. G. Nowinska, J. No-
winski, Niepetnosprawnos¢ w czasach starozytnych, ,,Przeglad Medyczny Uniwersytetu Rzeszowskiego i Na-
rodowego Instytutu Lekow w Warszawie” 2014, 1, s. 119-127.

4 K. Sibley, Poméz mi pomdc sobie: nauczanie i uczenie si¢ rzecznictwa wlasnych potrzeb, w: Pytaj i opo-

wiadaj: Jak by¢ rzecznikiem wtasnych potrzeb oraz ujawniac swojq diagnoze? Poradnik dla 0sob ze spektrum
autyzmu, pod red. S.M. Shore’a, przet. K. Przewloka, Szczecin 2008, s. 43.
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usunigte, powodujac, iz staniemy si¢ ,,normalnymi”, nieautystycznymi ludzmi. Zwracanie si¢
do autysty jako do ,,0soby z autyzmem” ma taki sam sens, jak odnoszenie si¢ do mezczyzny
jako do ,,0s0by z me¢skoscia™.

Czgs¢ 0s0b (autystycznych/z zaburzeniem ze spektrum autyzmu) bedzie wolata jednak
mowi¢ o swojej diagnozie z uzyciem przyimka ,,z”, by przeciwdziataé¢ stygmatyzacji®.
W tekscie tym zatem beda zamiennie stosowane pojecia ,,0soba autystyczna™ i ,,z zaburze-
niem ze spektrum autyzmu”, by zwréci¢ uwage na te dwa rozbiezne stanowiska.

(Nieco inna niz zazwyczaj) Historia zaburzenia ze spektrum autyzmu

Tradycyjnie wickszo$¢ tekstow o autyzmie zaczyna si¢ od informacji, ze dwaj leka-
rze — Leo Kanner i Hans Asperger — niezaleznie od siebie opublikowali pierwsze opisy
tego zaburzenia. Zarowno artykut Kannera z 1943 r.7, jak i Aspergera z 1944 1.8 zawieraty
szczegblowe opisy przypadkow i prezentowaly pierwsze proby ich teoretycznego wy-
jasnienia. Nie byt to jednak zbieg okolicznosci, poniewaz terminu tego po raz pierwszy
uzyt psychiatra Eugen Bleuler na poczatku XX w. w odniesieniu do pewnego szczeg6lnie
uderzajacego zaburzenia w schizofrenii (to tez termin Bleulera), charakteryzujacego si¢
zawezeniem relacji z ludzmi i $wiatem zewng¢trznym w takim stopniu, ze wykluczone
byto wszystko spoza Ja chorego (stowa ,autystyczny” i ,,autyzm” pochodza z greckiego
autos oznaczajacego ‘sam’). Dzi$§ sa one uzywane prawie wylacznie w odniesieniu do
zaburzenia, ktore nazywamy autyzmem®.

Cho¢ koncepcje istoty i etiologii autyzmu przeszly od tamtego czasu wielka ewolu-
cj¢, to praca H. Aspergera zachowuje swoje donioste znaczenie dla psychiatrii dziecigcej
i przytaczana jest niemal we wszystkich publikacjach na ten temat. Dostgpne sg juz jed-
nak zrodta, ktore potwierdzaja, ze lekarz ten dziatat dwutorowo — jednocze$nie udzielat
ogromnego wsparcia dzieciom z niepelnosprawno$ciami oraz na wielu poziomach uczest-
niczyt w procederze ich mordowania zgodnie z przyjetym w Rzeszy projektem przeksztat-
cania ludzkosci, opartym z jednej strony na terapii, a z drugiej na eksterminacji'®. By¢

5 P. Schwarz, Budowanie przymierzy: tozsamosé spotecznosci i rola przymierzy w rzecznictwie wlasnych
potrzeb autystow, w: Pytaj i opowiadaj: Jak by¢ rzecznikiem, op. cit., s. 153.

© Patrz: stanowisko Rady Jezyka Polskiego: https:/rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=ar-
ticle&id=2014:wyrazenia-osoba-niepelnosprawna-i-osoba-z-niepelnosprawnoscia-2&catid=44 &Itemid=208
[dostep: 21.04.2022].

7 L. Kanner, Autistic Disturbances of Affective Contac, ,,Neurosis Child” 1943, 2, s. 217-250.

8 H. Asperger, Die ,, Autistischen Psychopathen” im Kindesalter, ,,Archiv fir Psychiatrie und Nervenkran-
kheiten” 1944, 117, nr 1, s. 76-136.

 U. Frith, Autyzm. Wyjasnienie tajemnicy, przet. M. Hernik, G. Krajewski, Gdansk 2008, s. 25.

10 E. Sheffer, Dzieci Aspergera. Medycyna na ustugach III Rzeszy, Poznan 2019, s. 13-14; por.
H. Czech, Hans Asperger, National Socialism, and ,,race hygiene” in Nazi-era Vienna, ,Molecular Autism”
2018, https://doi.org/10.1186/s13229-018-0208-6 [dostep: 21.04.2022].
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moze zatem nalezatoby zrewidowac zasadnos$¢ ciggltego przytaczania dorobku H. Asper-
gera, podobnie jak L. Kannera. Szczegoélnie, Ze na jaw ostatnio wyszly jeszcze inne fak-
ty. W lipcu 1969 r. na I Kongresie Krajowego Stowarzyszenia dla Dzieci Autystycznych
w San Francisco lekarz powiedzial: ,,Nie odkrylem autyzmu. Istnial on juz dawniej. Na-
wet nie musiatem specjalnie si¢ zajmowac jego wykryciem”!''. W latach dziewig¢édziesia-
tych ubieglego wieku ujawniona zostala pionierska rola Gruni Suchariewej, ktora — jak si¢
okazato — jako pierwsza opublikowata kliniczny opis cech autystycznych w 1925 r., przed
Kannerem i Aspergerem'?. Prace autorki wyprzedzity swoj czas, jesli chodzi o odzwiercie-
dlenie nowoczesnych kryteriow diagnozowania autyzmu i — co jest rownie pionierskie —
skupienie si¢ na studiach przypadkéw kobiet. Coraz czgsciej rozni badacze podkreslaja
takze, ze mato prawdopodobne jest, by Kanner i Asperger nie znali tekstu Suchariewe;,
ktorej tekst opublikowano w 1926 . w ,,Monatsschrift fiir Psychiatrie und Neurologie”".

W roku 1981 Lorna Wing — brytyjska lekarz psychiatra po raz pierwszy uzyta sformu-
towania zespot Aspergera, ktore przyjeto sie w Srodowisku psychiatrow i zostato wpisane
przez Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne do czwartej edycji klasyfikacji zabu-
rzen psychicznych DSM-IV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders),
chociaz zrezygnowano z tego w 2013 r., wykreslajac zespot Aspergera z nastgpnej jej
edycji — DSM-5',

Nieco inaczej wyglada sytuacja w Polsce, w ktorej obowiazuje jeszcze dziesiata edy-
cja klasyfikacji Swiatowej Organizacji Zdrowia, czyli ICD-10. W niej to znalezé mozna
informacj¢ o calej grupie nazwanej ,,CatoSciowymi zaburzeniami rozwojowymi” (kod
F84), do ktorej zalicza si¢ osiem roznych zaburzen, migdzy innymi autyzm dziecigcy,
autyzm atypowy czy zespOt Aspergera®. Jedenasta rewizja Miedzynarodowej Statystycz-

I L. Kanner, [wypowiedz ustna] posiedzenie | Kongresu Krajowego Stowarzyszenia dla Dzieci Autystycz-
nych, cyt. za: A. i F. Brauner, Dziecko zagubione w rzeczywistosci. Historia autyzmu od czaséw basni o wréz-
kach. Fikcja literacka i rzeczywistos¢ kliniczna, tham. T. Gatkowski, Warszawa 1988, ,,Wstep”.

12 Suchariewa G.J., Die schizoiden Psychopathien im Kindersalter, ,Monatsschrift fiir Psychiatrie und
Neurologie” 1926, 60, cyt. za: E. Sheffer, op. cit., s. 343.

3 D.A. Sher, J.L. Gibson, Pioneering, prodigious and perspicacious: Grunya Efimovna Sukhareva’s life
and contribution to conceptualising autism and schizophrenia, ,European Child & Adolescent Psychiatry”
2021, https://link.springer.com/article/10.1007/s00787-021-01875-7 [dostep: 21.04.2022]; 1. Manouilenko,
S. Bejerot, Sukhareva — Prior to Asperger and Kanner, ,,Nordic Journal of Psychiatry” 2015, vol. 69, 1761—
1764, https://doi.org/10.3109/08039488.2015.1005022 [dostep: 21.04.2022]; S. Wolff, The first account of the
syndrome Asperger described?, Translation of a paper entitled “Die schizoiden Psychopathien im Kindesalter
by Dr. G. E. Ssucharewa; scientific assistant, which appeared in 1926 in the Monatsschrift fiir Psychiatrie und
Neurologie 60:235-261, ,European Child & Adolescent Psychiatry” 1996, vol. 5, 119-132.

14 F. Rybakowski, A. Bialek, I. Chojnicka, P. Dziechciarz, A. Horvath, M. Janas-Kozik, A. Jeziorek, E. Pi-
sula, A. Piwowarczyk, A. Stopien, J. Sykut-Cegielska, H. Szajewska, K. Szczatuba, K. Szymanska, K. Urbanek,
A. Waligorska, A. Wojciechowska, M. Wroniszewski, A. Dunajska, Zaburzenia ze spektrum autyzmu — epide-
miologia, objawy, wspotzachorowalnos¢ i rozpoznawanie, ,,Psychiatria Polska” 2014, 48(4), 653-665, http://
www.psychiatriapolska.pl/uploads/images/PP_4 2014/653Rybakowski PsychiatrPol2014v48i4.pdf [dostep:
21.04.2022].

15 ICD-10: https://stat.gov.pl/Klasyfikacje/doc/icd10/pdf/ICD10TomlI.pdf [dostep: 21.04.2022].
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nej Klasyfikacji Chorob i Probleméw Zdrowotnych (ICD-11) zostata przyjeta 1 stycznia
2022 r., natomiast Polska, podobnie jak inne kraje, ma 5—letni okres na wdrozenie tej
klasyfikacji i dostosowanie jej do systemu krajowego. Takie stanowisko zostato wyrazone
w odpowiedzi Departamentu Lecznictwa Ministerstwa Zdrowia na petycje PET/IV/38/21
z 12 kwietnia 2021 r., zgodnie z ktérag ICD-11 bedzie dokonane w ramach realizacji pro-
jektu ,,Poprawa jakosci informacji medycznej dzigki wzrostowi kompetencji, wiedzy oraz
umiejetnosci pracownikow podmiotéw leczniczych w zakresie prawidlowego postugi-
wania si¢ klasyfikacja ICD-11 (I etap prac)”. Projekt ma trwa¢ do 30 czerwca 2023 r.'¢
Jedno jest pewne — zniknat z niej, podobnie jak z piatej rewizji DSM — zespot Aspergera.
Najnowsza wersja tej klasyfikacji wprowadza termin ,,zaburzenie ze spektrum autyzmu”
(w jezyku angielskim autism spectrum disorder, w skrocie ASD), ktore nalezg do zabu-
rzen neurorozwojowych (w jezyku angielskim neurodevelopmental disorders)'’. Zmiana
ta niesie ze soba wiele kolejnych, jednak najwazniejsza zdaje si¢ zniesienie podziatu na
»lepszych” z zespolem Aspergera i ,,gorszych” z autyzmem wczesnodziecigcym. Takie
podejscie specjalistow i rodzicow czy opiekunow wynikato z zapisanego w ICD-10 wyja-
$nienia, ze zespdt Aspergera ,,Od autyzmu rdzni si¢ [...] przede wszystkim brakiem ogol-
nego opdznienia lub uposledzenia rozwoju mowy i funkcji poznawczych”'®. Doszukiwaé
si¢ tutaj mozna oczywiscie wptywu prac samego Aspergera.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na sformutowanie ,,spektrum”, ktéore ma zwracac
uwagg na réznorodno$¢. W obrebie tej samej grupy beda bowiem osoby skrajnie réznigce
si¢ poziomem funkcjonowania czy komunikacji'.

Historia objecia edukacja osob z zaburzeniem ze spektrum autyzmu w Polsce

Dzieje podejmowania opieki nad osobami z niepetnosprawnoscia intelektualng na zie-
miach polskich sg dlugie — siggaja konca XIX w., natomiast rozkwit pedagogiki specjal-
nej jako nauki w naszym panstwie przypada na pierwsza potowe poprzedniego stulecia®.
Historia edukacji os6b autystycznych, wpisujaca si¢ w nurt pedagogiki specjalnej, jest
w poréwnaniu z nig niezwykle krotka.

O ile informacji na temat pierwszych opiséw tego zaburzenia mozna znalez¢ w lite-
raturze wiele, o tyle niezwykle trudno odszukaé¢ wiadomos$ci na temat historii edukacji
0s6b autystycznych w Polsce. Pierwsza publikacja polskojezyczna na ten temat to ksigz-
ka autorstwa Tadeusza Gatkowskiego pt. Usprawnienie dziecka autystycznego w rodzinie

1o Centrum e-zdrowia: https:/cez.gov.pl/projekty/realizowane/klasyfikacja-icd-11/ [dostep: 21.04.2022].

7 ICD-11: https://icd.who.int/browsel1/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/437815624 [dostep:
21.04.2022].

18 1CD-10, s. 249.
19 Rybakowski, F., Bialek, A. i in., Zaburzenia ze spektrum, op. cit.

2 W. Gasik, Rozwdj praktyki i teorii pedagogiki specjalnej w XIX i w poczgtkach XX wieku, [w]: Dzieje
szkolnictwa i pedagogiki specjalnej”, pod red. S. Mauersberga, Warszawa 1990.
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wydana w 1980 1.2! Zarzad Oddziatu Warszawskiego Polskiego Towarzystwa Walki z Ka-
lectwem w uzasadnieniu opublikowania pracy T. Galkowskiego napisat:

Problematyka zaburzen okres$lanych mianem autyzmu dziecigcego stanowi wazny dziat zainte-
resowan dla 0s6b zajmujacych si¢ usprawnianiem dzieci i mlodziezy z powaznymi odchylenia-
mi w rozwoju. W naszym kraju nie ukazala si¢ jeszcze zadna publikacja z tego zakresu, cho¢
wyczuwa si¢ jej wyrazng potrzebe?.

Zatem T. Gatkowski byt pionierem, jesli chodzi o wprowadzenie pojecia autyzmu do
Polski. Wiedz¢ i doswiadczenie w tym zakresie autor zdobywat przede wszystkim we
Francji®.

Dalszym krokiem w kierunku rozwoju dziatalno$ci terapeutycznej na rzecz oséb au-
tystycznych w Polsce bylo otwarcie Poradni Rehabilitacyjnej Dla Dzieci Autystycznych
iIch Rodzin, ktora zostata powotana w 1980 r. w Instytucie Psycho—Neurologicznym (taka
bowiem byta pierwsza nazwa Instytutu Psychiatrii i Neurologii), utworzonym Rozporza-
dzeniem Rady Ministrow z dnia 24 marca 1951 r.** Instytut zostat zatozony jako samo-
dzielna placowka naukowo-badawcza, ktorej zadaniem byto prowadzenie i koordynacja
badan naukowych ,,w zakresie chordb nerwowych i psychicznych oraz ich zwalczania™?.
W 1984 r. nazwe zmieniono na Instytut Psychiatrii i Neurologii*®. Poradnia Rehabilitacyj-
na Dla Dzieci Autystycznych i Ich Rodzin powstata z inicjatywy Magdaleny Grodzkiej
z poparciem ze strony prof. Ignacego Walda oraz doc. dr hab. Danuty Stommy — éwcze-
snego kierownika Kliniki Psychiatrii Dziecigcej (poradnia dziala w ramach tej Kliniki).
W latach 1980-1992 Magdalena Grodzka prowadzila Poradnig, a takze dwutygodniowe
turnusy terapeutyczne dla dzieci i rodzin podopiecznych Poradni w Strzyzynie. Magdale-
na Grodzka-Guzkowska tak po latach opisuje swoje doswiadczenia:

[...] Haneczka, czyli pani docent doktor habilitowany Hanna Olechnowicz, zaproponowata mi
pracg z dzie¢mi autystycznymi. [...] Potem [...] profesor Ignacy Wald zaproponowat mi prace
w Instytucie Psychiatrii i Neurologii w Warszawie. Prowadzitam poradnie, ktora nazywata si¢
Poradnig dla Dzieci Autystycznych i Ich Rodzin. Dzieci przyjezdzaly z calej Polski. Kierowane
byly przez psychiatrow, neurologéw, psychologow, logopedow?’.

W bardzo zblizonym czasie powstata pierwsza w Polsce klasa dla dzieci z autyzmem. Za-
lozyt ja wraz z rodzicami T. Gatkowski, ktory tak opisuje swoje doswiadczenia na tym polu:

IS

' T. Galtkowski, Usprawnienie dziecka autystycznego w rodzinie, Warszawa 1980.

2 Ibidem, s. 5.
2 Ibidem.

2 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 24 marca 1951 r. w sprawie utworzenia Instytutu Psycho-Neu-
rologicznego, Dz.U. 1951 r, Nr 19, poz. 154, https://dziennikustaw.gov.pl/DU/1951/s/19/154 [dostep:
21.04.2022].

» Ibidem.
% Instytut Psychiatrii i Neurologii — 50 lat dziatalnosci, red. J. Kulczycki, Warszawa 2001, s. 13, 83-84.
2 M. Grodzka-Guzkowska, Szczesciara, Warszawa 2007, s. 207-209.



Historia edukacji 0sob autystycznych w Polsce na tle zmian zachodzgcych wokot zaburzenia 77

Jesli chodzi o autyzm, to moje zainteresowania nim siggaja potowy lat 70., do prowadzonych
we Francji eksperymentalnych prac w Narodowym Instytucie Zdrowia i Badan Medycznych.
Tam zetknatem si¢ z pacjentami, ktorzy w Polsce byli rozpoznawani jako przypadki schizofrenii
dziecigcej. Potem i u nas, w Polsce, na poczatku lat 80., rodzice tych dzieci zaczeli szukaé po-
mocy, odsytani przez specjalistow ze swymi dzie¢mi z jednej placowki do drugiej i stopniowo
orientowali sig, ze sg klopotliwym cigzarem, z ktorym nikt nie moze sobie poradzi¢. W stanie
wojennym, na poczatku 1982 r., zorganizowatem (wspdlnie z tymi rodzicami) pierwsza w kraju
klase dla dzieci z autyzmem w Szkole Specjalnej nr 243 w Warszawie, przy ul. Elektoralnej.

Kolejnym krokiem w kierunku szerszego objecia edukacja 0sob autystycznych w Pol-
sce bylo zalozenie na przetomie 1989 i 1990 r. przez dwoch fundatoréw — Ryszarda Prasz-
kiera i Michata Wroniszewskiego — Fundacji Synapsis, ktorej pierwszy program dotyczyt
bezposredniej pomocy dzieciom z autyzmem i ich rodzinom?’. Organizacja na poczatku
oferowata diagnoze, terapig i rehabilitacje dzieci oraz wspieranie rodzicow w ich codzien-
nej pracy i opiece nad ich autystycznym dzieckiem. W sprawozdaniu z dziatalno$ci fun-
dacji z 2019 r. mozemy znalez¢ taki zapis:

W latach dziewigcdziesiatych ubieglego stulecia autyzm byt w Polsce jednym z najbardziej
zaniedbanych problemoéw. Brakowato specjalistycznych placéwek opieki zdrowotnej oraz pla-
cowek oswiatowych, nie byto specjalistow — lekarzy, terapeutow, psychologéow i pedagogow
przygotowanych do pracy z dzie¢mi z autyzmem. Wigkszos$¢ dzieci byla diagnozowana zbyt
pdzno lub w ogdle nie mialy rozpoznawanego autyzmu. Poniewaz czgsto nie mowily i bardzo
trudno bylo nawigza¢ z nimi kontakt, kwalifikowane byly jako dzieci ze znacznym lub glebo-
kim uposledzeniem umystowym?®.

Obecnie fundacja petni wiele funkcji i jest najbardziej liczaca si¢ w kraju organizacja
pozytku publicznego dziatajaca na rzecz osob autystycznych.

Druga niezwykle wazna jednostka jest Krajowe Towarzystwo Autyzmu (KTA), ktore
zostato powotane do zycia w listopadzie 1990 r. z inicjatywy grupy rodzicow dzieci z au-
tyzmem i wspotpracujacych z nimi profesjonalistow?!, w tym wieloletniego jego prezesa
Tadeusza Gatkowskiego. Profesor zmart 29 lipca 2020 1.3, czterdziesci lat po tym, jak
opublikowal pierwsza w Polsce publikacj¢ naukowa na temat autyzmu i trzydziesci po
utworzeniu KTA.

% S, Skorka, Zadbaé o wlasciwie przygotowanych profesjonalistow..., Wywiad z prof. Tadeuszem Gatkowskim,
Konspekt. Pismo Akademii Pedagogicznej w Krakowie” 2006, nr 4(27), https://www.google.com/url?sa=t&rc-
t=j&qg=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwWjE]Yi02633 AhUSvosKHR 16C-EQFnoECAsQAQ&url=htt-
p%3A%2F%2Fpbc.up.krakow.pl%2FContent%2F5912&usg=AOvVaw 1d8¢4ZN5DG Luf W71LalF [dostep:
21.04.2022].

¥ Fundacja SYNAPSIS: https://synapsis.org.pl/wp-content/uploads/2020/06/Sprawozdanie-z-dzia%
C5%82alno%C5%9Bci-FS-2019.pdf [dostep: 21.04.2022].

3 Ibidem.

31 Warszawski Oddziat Terenowy Krajowego Towarzystwa Autyzmu: http://www.wotkta.waw.pl/ [dostgp:
21.04.2022].

32 SWPS: https://swps.pl/uczelnia/aktualnosci/22189-pozegnanie-profesora-tadeusza-galkowskiego [do-
step: 25.04.2022].
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Organizacja ta wspotpracuje ze stowarzyszeniami podejmujgcymi dziatalno$¢ na rzecz
0s0b autystycznych. Zarzad Gtowny (ZG) KTA sktada si¢ z prezesoéw wszystkich oddzia-
16w oraz wybieranego Prezydium Zarzadu, ktére prowadzi biezace sprawy. Sam ZG nie
prowadzi zadnej placowki, wspiera natomiast dziatania placowek prowadzonych przez
oddziaty terenowe. KTA jest organizacja pozarzadowa, ktorej dzialalnos¢ nie jest dotowa-
na ze $rodkoéw rzadowych, a opiera si¢ gtownie na pracy spolecznej, wolontariacie oraz
pomocy sponsoréw*. Stowarzyszenia, szczegolnie w latach dziewigédziesiatych ubiegte-
go wieku, zaczely zaktada¢ przedszkola czy szkoty dedykowane osobom autystycznym.
W tak krotkim tekscie nie sposob wszystkie wymieni¢, ale warto wspomnie¢ dziatalno$é
szczecinskiego oddziatu KTA, ktory w 1996 r. otworzyt Specjalny Dzienny Osrodek Te-
rapeutyczno-Edukacyjny dla Dzieci i Mlodziezy z Autyzmem, czy funkcjonujgcy od
1 wrzesénia 1998 r. w strukturach oddziatu biatostockiego Osrodek Szkolno-Terapeutycz-
no-Opickunczy dla Dzieci i Mtodziezy z Cechami Autyzmu®.

Podsumowujac, w roku 1980 ukazuje si¢ w Polsce pierwsza pozycja naukowa traktu-
jaca o autyzmie, a od poczatku lat osiemdziesiatych ubiegtego wieku zaobserwowac moz-
na powstawanie w calej Polsce przedszkoli, szkét i osrodkow dedykowanych osobom au-
tystycznym. Zatem historia samej edukacji osob autystycznych w Polsce jest stosunkowo
krotka. Jeszceze krotsza jest historia uznania autyzmu jako niepelnosprawnoscei, bo dopiero
w 2010 r. — w wyniku kilkuletnich dziatan w imieniu Porozumienia AUTYZM-POLSKA
1 wspolpracy z Parlamentarng Grupa ds. Autyzmu oraz Petnomocnikiem Rzadu ds. Osob
Niepelnosprawnych — weszty w zycie ogloszone po koniec grudnia 2009 r. dwa Rozporza-
dzenia Ministra Pracy i Polityki Spotecznej, ktore wprowadzity do systemu orzecznictwa
o niepelnosprawnosci i stopniu niepetnosprawnosci odrebny kod catosciowych zaburzen
rozwojowych, ktory uzyskat nazwe 12C*.

Nauczyciel-terapeuta osob z zaburzeniem ze spektrum autyzmu —
wyzwania dla nowej specjalnosci

2 sierpnia 2019 r. ogloszono rozporzadzenie w sprawie standardu ksztatcenia przygo-
towujacego do wykonywania zawodu nauczyciela®’, wprowadzajacego dtugo oczekiwang

% Ibidem.
3 KTA Oddziat Szczecin: https://www.kta.szczecin.pl/szkola/ [dostep: 25.04.2022].
35 KTA Oddziat w Bialymstoku: http://www.kta.bialystok.pl/6,D-historia.html [dostep: 25.04.2022].

36 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 22 grudnia 2009 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie kryteriow oceny niepetnosprawnosci u 0s6b w wieku do 16. roku zycia, Dz.U.09.226.1829, Dz.U. z dnia
31 grudnia 2009 r.; Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 23 grudnia 2009 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie orzekania o niepetnosprawnosci i stopniu niepelnosprawnosci, Dz.U.09.224.1803,
Dz.U. z dnia 30 grudnia 2009 r.

37 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2019, poz. 1450, https://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001450 [dostep: 25.04.2022].
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specjalnos¢ w ksztatceniu pedagogdw specjalnych dotyczaca edukacji i terapii oséb z za-
burzeniem ze spektrum autyzmu.

Dochodzenie do utworzenia specjalno$ci w pedagogice celujacej w potrzeby osob
autystycznych bylo dlugim procesem. W 2012 r. wprowadzono standardy ksztalcenia
przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela w specjalnosciach: 1. Edukacja
i rehabilitacja 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualna; 2. Tyflopedagogika; 3. Surdope-
dagogika; 4. Pedagogika lecznicza; 5. Resocjalizacja i socjoterapia®®. Zabrakto tam jednak
specjalnosci dotyczacej ksztatcenia nauczycieli do pracy z osoba autystyczna, ktora zo-
stata wprowadzona dopiero po dziewigciu latach od uznania w Polsce autyzmu za niepel-
nosprawnos¢é.

Naprawiono ten btad w najnowszym standardzie wprowadzajac specjalno$é o nazwie
,»Edukacja i terapia 0sob z zaburzeniami ze spektrum autyzmu”, ktora okresla, jakie wie-
dze, umiejetnosei 1 kompetencje spoteczne pedagog specjalny pracujacy z osobg auty-
styczng powinien naby¢ w trakcie studiow. Co wazne — chociaz w Polsce nowe ujmo-
wanie zaburzenia bedzie wprowadzane do 2023 r., to juz w 2019 r. ustawodawca zawart
w standardzie nowe nazewnictwo, aczkolwiek z bledem, poniewaz w rozporzadzeniu uzy-
to liczby mnogiej, méwiac o ,,zaburzeniach”, a nie ,,zaburzeniu” ze spektrum autyzmu.
By¢ moze jest to wynik przyzwyczajenia do stosowanej uprzednio nazwy ,,catoSciowe
zaburzenia rozwojowe”. Niemniej jest to zdecydowanie pozytywna zmiana, ktora otwiera
drogge do przygotowania profesjonalistoéw od edukacji i terapii 0oséb autystycznych.

Zakonczenie

Poszukiwaniami §ladow autyzmu sprzed jego ,,ujawnienia” przez Kannera zajmowali
si¢ Alfred i Frangoise Brauner, opisujac wiele z nich w ksiazce Dziecko zagubione w rze-
czywistosci. Historia autyzmu od czasow basni o wrozkach. Fikcja literacka i rzeczywi-
stos¢ kliniczna®. W stowie od thumacza Tadeusz Gatkowski pisze:

To, co znalez¢ mozna w literackiej fikcji i mogto by¢ zwigzane ze swoboda poetycka, okazato
si¢ interesujacym uzupelieniem opisywanych faktow dotyczacych omawianej grupy dzieci.
Autyzm dziecigey istnial zawsze 1 nic wigc dziwnego, ze dotknigte nim dzieci znalazty si¢
w utworach wybitnych pisarzy jako ich bohaterowie na dlugo wczesniej, zanim w 1943 roku
opublikowany zostat przez L. Kannera pierwszy ich systematyczny opis®.

Obecnie osoby autystyczne coraz szerzej dochodza do glosu. Staja si¢ nawet popu-
larne, tak jak Temple Grandin czy Greta Thunberg. Wykorzystujac swoja pozycje, znane
osoby autystyczne propaguja wiedz¢ na temat tego zaburzenia. Dzigki nim dowiadujemy

3% Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standar-
dow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2012, poz. 131.

3 A. i F. Brauner, Dziecko zagubione w rzeczywistosci, op. cit.
4 Ibidem, s. 4.
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sig, ze autyzm to ,,supermoc”™!. W osiemdziesigt lat autyzm przebyt droge od segregacji
potaczonej z eksterminacjg w latach czterdziestych ubiegltego stulecia do afirmacji. Coraz
czgséciej mowi sig, ze dzigki osobom autystycznym dostrzega i docenia si¢ neuroréznorod-
nos¢, a $wiatu potrzeba réznego rodzaju umystow*,
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Wprowadzenie

Ideologiczno-spoteczna inzynieria, ktorej w latach 1948-1956 poddawani byli na-
uczyciele, miata za zadanie przygotowac ich do dziatan na rzecz ,,przekucia duszy spote-
czenstwa polskiego™!. Nauczyciel w mys$l decydentéw Polskiej Partii Robotniczej [dalej:
PPR] oraz po6zniejszej Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej [dalej: PZPR] stanowié
miat jeden z podstawowych filarbw w procesie komunistycznej ideologizacji spoteczen-
stwa?. Dokonywac¢ tego miat poprzez aktywng prace dydaktyczno-pedagogiczng, bazujaca

' R. Grzybowski, Nieufnos¢ jako dominujgca cecha relacji pomigdzy nauczycielami a wiadzami komuni-
stycznymi w latach PRL-u, w: Zaangazowanie? Opor? Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u,
red. R. Grzybowski, Torun 2013, s. 45.

2 W. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944—1956), Warszawa
2006, s. 100.
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przede wszystkim na tzw. naukowym pogladzie na $wiat (opartym na zapoczatkowanym
w II pot. XIX w. przez Karola Marksa i Fryderyka Engelsa, a nastepnie rozwinigtym
przez Wlodzimierza Lenina i R6z¢ Luksemburg materializmie dialektycznym i historycz-
nym) oraz poprzez implikacj¢ uczniom ,,moralno$ci socjalistycznej”. Wierzono, iz tzw.
nowa inteligencja* (intelektualiSci wywodzacy sie z klasy robotniczej z odpowiednio uwe-
wnetrznionym $wiatopogladem komunistycznym) przyczyni si¢ do stworzenia w Polsce
»nowego cztowieka”, przysztego ,.budowniczego socjalizmu”, ktéry wraz z polskim ko-
lektywem stanowitby aktywny czynnik wspierajacy utopijna wizj¢ budowy swiata komu-
nistycznego. Wieloletnie i agresywne formy indoktrynacji tysigcy nauczycieli w Polsce
bez watpienia wywarly silne pigtno na d6wczesnym (oraz wspotczesnym) spoteczenstwie
polskim. W zwigzku z tym istotnym elementem wiedzy pedagogicznej, a zarazem celem
niniejszego opracowania, jest ustalenie, jakie znaczenie wspomnianemu procesowi szko-
lenia ideologicznego z lat 1948—1956 nadawali poddani mu polscy nauczyciele.

Na temat ksztalcenia nauczycieli w okresie wzmozonej ideologizacji szkolnictwa
(1948-1956) napisano juz wiele prac’, niemniej nalezy zaznaczy¢, iz w znacznej czg-
$ci przedstawiaja one historyczno-teoretyczne tresci opisujace dwczesne realia. Glow-
nym celem ponizszego artykutu jest natomiast przyblizenie proceséw ideologizacyjnych
w dobie stalinizmu w Polsce w oparciu o relacje i wspomnienia bezposrednich §wiadkow
tamtych wydarzen, tj. nauczycieli, ktorzy zmuszeni zostali poddac si¢ komunistycznemu
,,doksztatceniu”.

Artykut sktada si¢ z dwoch czesci. Czg$¢ pierwsza jest proba syntezy i rekonstrukcji
aktualnej wiedzy w kontekscie genezy procesu ideologicznego ksztatcenia polskiej inteli-
gencji oraz najwazniejszych zatozen spotecznej inzynierii zorganizowanej i zastosowanej
przez komunistyczne wladze w Polsce wobec nauczycieli. Czg$¢ druga artykulu zawiera
natomiast analiz¢ powyzszego na podstawie osobistych wspomnien nauczycieli i uczniow
z lat 1948-1956°.

3 R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej
oraz o niektorych metodach jego realizacji, w: Czlowiek. Idea. Dzielo. Prace dedykowane Profesor Stefanii
Waltasek, red. nauk. B. Jedrychowska, Wroctaw 2013, s. 211-215.

4+ H. Palska, Nowa inteligencja w Polsce Ludowej. Swiat przedstawien i elementy rzeczywistosci, Warszawa
1994, s. 26-27.

5 Wsrod wspdtezesnych prac warto wymieni¢ m.in. nastepujace publikacje: R. Grzybowski, Wyzsze szkoly
pedagogiczne w Polsce w latach 19461956, Gdansk 2000; B. Grzes, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego od ko-
rzeni po wspolczesnosé, Warszawa 2000; S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie
Swiatowej: (1944—1956), Warszawa 2005; W. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkol-
nictwa (1944-1956), Warszawa 2006; idem, Edukacja nauczycieli po II wojnie Swiatowej, Warszawa 2007;
R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybor studiow poswigconych
dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013; B. Wagner, Strategia wychowawcza w PRL, Warszawa 2018;
Zaangazowanie? Opor? Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun 2013.

® Podstawowa baz¢ wykorzystanych w artykule wspomnien nauczycieli z okresu stalinizmu w Polsce
stanowia przede wszystkim prace: Na przetomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniow z lat 1944—-1956, wyb.
i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994; Na przelomie. Antologia relacji nauczycieli i uczniow z lat
1944-1956, cz. 2, wyb. i oprac. S. Mauersberg, M. Walczak, Warszawa 1996. Poza wyzej wymienionymi pu-
blikacjami problematyke wspomnien nauczycieli z czasow tzw. ofensywy ideologicznej (1948—1956) po 1989 .
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Geneza i forma ,,ksztalcenia ideologicznego” polskich nauczycieli
w latach 1948-1956

Dziatania polskich komunistow zasadniczo opieraly si¢ na rozwigzaniach ustrojowych
ZSRR oraz na pogladach wypracowanych przez W. Lenina. Po zwycigstwie partii bolsze-
wickiej w pazdzierniku 1917 r. Lenin zarzadzit przyspieszenie procesu ksztattowania ,,nowe;j
inteligencji”. Aby rewolucja komunistyczna uwienczona zostata sukcesem, nalezalo wedtug
sowieckiego przywodcy m.in. wykorzysta¢ niezdecydowanych politycznie intelektualistow
(okreslanych ,,inteligencja sprzedajna”) do jak najszybszej pracy na rzecz budowy ,,nowej
inteligencji”, pochodzacej ze srodowisk robotniczych, ktora dzigki dobrze zinternalizowane;j
»moralno$ci komunistycznej” zdolna bedzie przekonaé spoteczenstwo, a zwlaszcza dzieci
i mtodziez, do leninowskiej wizji $wiata’. Warto zaznaczy¢, iz wspomniana wyzej ,,moral-
nos¢ komunistyczna” przez caty okres istnienia zarowno ZSRR, jak i Polskiej Rzeczpospo-
litej Ludowe;j nie zostata jednolicie sprecyzowana, niemniej mozna wydoby¢ ze zrodet hi-
storycznych jej podstawowe zatozenia, wsrdd ktorych wymienia si¢ m.in. kult pracy (przede
wszystkim fizycznej), socjalistyczny stosunek do wiasnosci spotecznej, poczucie kolektyw-
nej odpowiedzialnosci za panstwo, wrogi stosunek do tzw. obozu Kapitalistycznego®, mate-
rialistyczny poglad na $wiat czy tez petne zaufanie do przywodcow partii komunistycznej®.

Préby pozyskania polskich nauczycieli przez komunistdw z ramienia PPR miaty miej-
sce juz w sierpniu 1944 r. W dobie wojennego chaosu i niepewnosci o przysztos¢ Pol-
ski Stanistaw Skrzeszewski (6wczesny kierownik resortu oswiaty PKWN) wystosowat
drukowane i kolportowane pismo pt. Wezwanie do nauczycielstwa polskiego'®, w ktorym
dzigkowat nauczycielom za ich ,,podziemna” prac¢ dydaktyczna na rzecz mlodziezy pol-
skiej oraz zachgcat ich do dalszej aktywnej pracy w procesie powojennego odbudowywa-
nia polskiej o§wiaty. Ponadto zar6wno we wspomnianym pismie, jak i podczas stynnego
Zjazdu O$wiatowego w Lodzi w czerwcu 1945 r.!', zapewniat on, iz kazdy nauczyciel
posiada¢ bedzie wolno$¢ wyboru przekonan politycznych'?. Do kwietnia 1947 r. wladze

w interesujacy sposob poruszyli: W. Chmielewski, Obraz nauczyciela PRL w swietle wlasnych wspomnien,
Acta Universitatis Nicolai Copernici” 2015, vol. 31, z. 426; W. Druzka, Pokolenia nauczycieli, Kielce 1993;
Pozegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta, wyb. i oprac. W. Chmielewski, S. Mauersberg,
M. Walczak, Piotrkow Trybunalski 2012.

7 R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci, op. cit., s. 31.
8 R. Grzybowski, Nieufnosé jako dominujgca cecha relacji, op. cit., s. 43.

® W. Pomykato, Ksztaltowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977,
s. 181-183; por. takze R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej, op. cit.

10 M. Radziszewska, Potrzeby kadrowe szkolnictwa powszechnego na Warmii i Mazurach w latach 1945—
1948, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2005/2006, nr 21/22, s. 86-87.

" Ogoélnopolski Zjazd Oswiatowy w Lodzi z 18 czerwca 1945 r., podczas ktorego przedstawiciele wladz
o$wiatowych i nauczycielstwa debatowali na temat ustroju szkolnictwa, programéw oraz tresci ksztalcenia,
jakie pojawi¢ si¢ powinny w powojennej Polsce.

12 J. K. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok
2003, s. 153.
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PPR staraly si¢ jeszcze w sposob pokojowy ,,przeciggac” nauczycieli na swojg strong —
w wigkszosci przypadkow nieskutecznie'.

Rzeczywiste podejscie polskich komunistow do szeroko rozumianej o$§wiaty ujaw-
nione zostalo po sfatszowanym zwyciestwie PPR w wyborach do Sejmu Ustawodawcze-
go w lutym 1947 r. Wspomniany wyzej S. Skrzeszewski ponownie objat teke ministra
oswiaty, za$ tre$ci nauczania, instytucje o§wiaty oraz kadra pedagogiczna poddane zostaty
intensywnej ideologizacji'!. 23 kwietnia 1947 r. Biuro Polityczne KC PPR przedstawito
wniosek ,,0 zatwierdzenie planu przeszkolenia ideologicznego kierowniczych kadr na-
uczycielskich w administracji o$wiatowej”"*. Ponadto Komisja O$wiatowo-Kulturalna
Biura Politycznego KC PPR, ktérej przewodzit Marian Spychalski, przygotowata rezolu-
cj¢ zawierajaca plany dziatan majacych doprowadzi¢ polska o§wiate do jej ,,demokratyza-
cji”. We wspomnianym dokumencie za najwazniejsze uznano przeglad 6wczesnych kadr
pedagogicznych (majacy w rzeczywistosci polegac na usunigciu niesprzyjajacych wiadzy
szkolnych kadr kierowniczych, nauczycieli i pedagogdw) oraz przeszkolenie ideologiczne
pozostatej kadry dydaktyczno-pedagogicznej w Polsce!®.

Powyzsze wydarzenia sprawity, iz do kofica 1947 r. z powodu ideologicznych czystek
usunig¢to z Ministerstwa O$§wiaty, kuratoriow i inspektoratow blisko 600 oséb zwigza-
nych z opozycyjnym wobec komunistow Polskim Stronnictwem Ludowym'’. Zwalniano
lub utrudniano pracg nauczycielom i pedagogom otwarcie deklarujacym sprzeciw wobec
owczesnej wladzy. Znaczaca rolg we wspomnianym procesie mial odegra¢ (podporzadko-
wany wtadzom komunistycznym) Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego (dalej: ZNP). Jak
pisat Stanistaw Mauersberg:

ZG ZNP, a w szczegodlnosci jego Prezydium, przyjeto 12 X 1949 r. na swoje barki zadanie
kierowania szkoleniem ideologicznym nauczycieli, powierzajac jego realizacje Wydziatowi
Spoteczno-Pedagogicznemu. Wydziat ten urzadzat kursy dla organizatorow i prelegentow pro-
wadzacych szkolenie ideologiczne, podkreslajac doniostos¢ ich pracy i zaznaczajac, ze uczest-
nicy samoksztatcenia zmuszeni beda sktada¢ egzamin przed panstwowa komisja, a negatywny
wynik tego egzaminu moze skutkowaé usunigciem nauczyciela ze stanowiska kierownicze-
go, a nawet z zawodu. Byla to wigc sposobnos¢ do ,,czystek” wérdd nauczycieli i kierowni-
kow szkot, czego potwierdzeniem moze by¢ przeniesienie badz usunigcie z réznych przyczyn
z funkcji lub zawodu okoto 118 tys. czynnych nauczycieli'®.

13 J. Krol, To idzie mtodosé... Zwigzek Mlodziezy Polskiej w szkole sredniej ogdlnoksztatcgcej w latach
19481957, Krakéw 2011, s. 34.

4 W. Chmielewski, Edukacja nauczycieli po I wojnie swiatowej, op. cit., s. 64.

15 1dem, Ksztatcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa, op. cit., s. 103.

16

R. Grzybowski, Polityczne priorytety, op. cit., s. 218.

17

s. 22.

18

Z. Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944—1989, Torun 2006,

S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie Swiatowej (1944—1956), Warszawa
2005, s. 262.
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Roéwnolegle zainicjowano rowniez systematyczng stalinizacje szkot — w placowkach
o$wiatowych dominowac zaczely wystroje zwigzane z postacig Jozefa Stalina i innych
czolowych dziataczy komunistycznych z ZSRR oraz Polski, uroczystosci szkolne $cisle
powiazano z tradycjami i §wigtami komunistycznymi, do programéw nauczania w krot-
kim czasie wprowadzono tresci bedace apoteoza relacji polsko-radzieckich, jak i samych
przywodcow ZSRR i PRLY. Warto zaznaczy¢, ze na przetomie 1947 i 1948 r. wladze
komunistyczne jeszcze nie atakowaty przedmiotu, jakim byta lekcja religii w szkole.
Jak podkresla Hanna Konopka, w poczatkowym okresie istnienia PRL wladze staraty
si¢ walczy¢ z nauczaniem religii w tagodniejszy sposob, niz miato to miejsce w latach
pbézniejszych, m.in. utrudniano przeprowadzanie nominacji dla katechetow, przenoszono
nauczycieli religii lub zwalniano ich z r6znych — zazwyczaj niestusznych — powodow?.
Sytuacja ta zaczeta si¢ zmienia¢ po kongresie zjednoczeniowym PPR i PPS, w wyniku
ktorego utworzono PZPR (grudzien 1948 r.). Podczas wspomnianego kongresu Bolestaw
Bierut postulowat m.in. aby Robotnicze Towarzystwa Przyjaciot Dzieci i Chlopskie To-
warzystwa Przyjaciot Dzieci zjednoczyly si¢ pod sztandarem Towarzystwa Przyjaciot
Dzieci (dalej: TPD). Wsrdd zadan tej organizacji wazne miejsce zajmowato przejmowanie
kontroli nad wybranymi szkotami, co prawnie umozliwiato kierownictwu TPD usuwanie
z podlegtych im szkot katechetow?!.

Ideologizacja mlodziezy przez wladze PZPR stanowita jedno z kluczowych zadan dla
panstwa, o czym $wiadczy m.in. fakt, iz kwestie zwigzane z mtodzieza pojawialy si¢ we
wszystkich wazniejszych uchwatach, rezolucjach i innych dokumentach powstatych po
kazdym nowym zjezdzie PZPR?. Jako Ze to nauczyciel przede wszystkim z owa mtodzie-
73 mial kontakt, poza wspomnianymi wyzej czystkami ,,ofensywa ideologiczna” wymie-
rzona w nauczycieli wzbogacona zostata o rozne — cho¢ w swej istocie rownie agresyw-
ne* — formy i metody sukcesywnego ksztatcenia ideologicznego.

W poczatkach PRL podstawowg forma ksztatcenia kadr nauczycielskich byty licea pe-
dagogiczne, i to wlasnie w nich w pierwszej kolejnosci zaczeto wprowadzac intensywne
oddziatywanie ideowo-wychowawcze na nauczycieli. Stopniowo — z inicjatywy S. Skrze-
szewskiego — do programdéw nauczania wlaczano kwestie zwigzane z materializmem
dialektycznym i historycznym oraz zagadnienia poruszajace tematyke socjalizmu®. Od
lutego 1948 r. w Ministerstwie O$wiaty rozpoczg¢to natomiast prace nad szybsza i skutecz-
niejsza forma ideologizacji — kursami ideologicznymi dla dyrektoréw zaktadow ksztat-

19°S. Gawlik, Ideologiczna uniformizacja szkolnictwa w dobie stalinizmu, w: Edukacja w warunkach znie-
wolenia i autonomii (1945-2009), t. 3, red. E. Gorloff, R. Grzybowski, A. Kotakowski, Krakow 2010, s. 46-49.

2 H. Konopka, Religia w szkolach Polski Ludowej, Biatystok 1997, s. 46.
21 Tbidem, s. 66.

2 R. Grzybowski, Mlodziez jako przedmiot , troski i niepokoju” partii [PZPR] w latach PRL-u, w: Do-
Swiadczenie dziecinstwa i mlodosci w Polsce (1918—1989), red. A. Kotakowski, Torun 2015, s. 92.

3 M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakow 2007, s. 118.

2 'W. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa, op. cit., s. 104.
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cenia nauczycieli, pézniej rowniez dla ,,szeregowych” nauczycieli i pedagogdéw. Wsrod
przyktadowych tematow zaje¢ wymieni¢ mozna takie, jak: ,,Materializm dialektyczny
i historyczny”, ,,Materializm i jego zrodta ideologiczne oraz miejsce w dzisiejszej rze-
czywisto$ci” czy ,,Glowne zagadnienia ekonomiczne Polski wspotczesnej™?. Kolejnymi
dzialaniami o podobnym charakterze byly seminaria ideologiczne organizowane dla na-
uczycieli i dyrektorow, ktorych zadaniem byto krzewienie wsrdd polskich kadr dydak-
tyczno-pedagogicznych ,,uswiadomienia marksistowskiego™*.

Jak juz wspomniano, bardzo istotng role¢ w ,,doksztalcaniu ideologicznym” nauczycieli
w Polsce po 1948 r. odegrat rowniez ZNP. W ostatnich tygodniach II wojny $wiatowej
w Europie, 28 marca 1945 r. podczas pierwszej konferencji prezesow okregow ZNP oglo-
szono, iz wznawia on swa dziatalno$¢. W pierwszych latach po zakonczeniu wojny ZNP
charakteryzowat si¢ pluralizmem ideowym. Stan ten ulegt zmianie po przejeciu w Polsce
pelnej wladzy przez PPR. Zarzad ZNP ukonstytuowany zostat przez tzw. aktyw partyjny,
ktory sukcesywnie wdrazal pomysty wladz komunistycznych w Polsce?’. Jak podkresla
Jan Hellwig: ,,w latach 1949-1956 ZNP uznal za naczelne swe zadanie ksztaltowanie
$wiadomosci socjalistycznej nauczycieli. Caty jego wysilek skupiony zostat w tym kie-
runku”?, Proces ideologizacji nauczycieli — przy znaczacym wsparciu ZNP — wyraznie
przyspieszyt. Stad tez juz pod koniec 1949 r., poza wspomnianymi wczesniej kursami,
nauczyciele zobowiazani byli rowniez do systematycznego samoksztatcenia ideologicz-
nego. Przejawiac si¢ ono miato m.in. w studiowaniu wskazanych prac komunistycznych?,
poznawaniu przydzielonego na dany okres materiatu oraz udziale w spotkaniach kadro-
wych, ktorym przewodzi¢ miat ,,najbardziej wyrobiony ideologicznie nauczyciel”*. Do
wspomnianych wyzej materiatow zaliczy¢ nalezy m.in. czasopisma i periodyki peda-
gogiczne, takie jak ,,Nowe Drogi”, ,,Ruch Pedagogiczny” oraz ,,Nowa Szkota”, ktérych
jednym z podstawowych zadan bylo ,,doksztalcenie ideologiczne”. Efektem koncowym
kursow miaty by¢ kolokwia podsumowujace oraz — w pdzniejszym czasie — egzaminy
panstwowe w formie ustnej i pisemnej?'.

W roku 1949 Ministerstwo O$wiaty zobligowalo wszystkich nauczycieli do sktadania
uroczystego slubowania:

% Ibidem.

% JK. Krynska, S. Mauersberg, op. cit., s. 161-162.
7 Por. J. Krdl, To idzie mlodosé, op. cit., s. 61-69.
2 J. Hellwig, Wkiad Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli w Polsce
(1919-1968), Poznan 1973, s. 45.

2 Najpopularniejsza wowczas praca bedaca w istocie komunistyczna propaganda byt Krotki kurs historii
WKP(b), ktorego autorem miata by¢ specjalna komisja Komitetu Centralnego WKP(b) wraz z Jézefem Stalinem
na czele. Pierwsze wydanie w Polsce miato miejsce w 1948 r. naktadem Spoétdzielni Wydawniczej ,,Ksigzka”.

30 R. Grzybowski, Polityczne priorytety, op. cit., s. 221-222.
3 Ibidem, s. 222.
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Slubuje uroczyscie, na powierzonym mi stanowisku urzedowym szczegélnie w zakresie wy-
chowania i nauczania powierzonej mi mtodziezy, przyczyni¢ si¢ ze wszystkich sit do ugrunto-
wania wolnos$ci, niepodlegtosci i potegi Rzeczypospolitej, ktorej wiernosci zawsze dochowam:
umacnia¢ w mlodziezy poszanowanie prawa i wiernosci dla Ludowego Panstwa Polskiego;
obowiazki mojego urzgdu wypetnia¢ gorliwie i sumiennie, $cisle przestrzega¢ obowiazuja-
cych przepisow i stosowac si¢ do zarzadzen wladz szkolnych; dochowac¢ tajemnicy stuzbowe;j,
a w postepowaniu kierowac si¢ zasadami godnosci, uczciwosci i sprawiedliwosci spotecznej®.

Wypelnianie postanowien zawartych we wspomnianym slubowaniu — zwlaszcza za$
tresci dotyczacych przestrzegania przepisow 1 zarzadzen wiadz — weryfikowane byto
skrupulatnie. Jedng z form kontroli ideologicznej nauczycieli byly wizytacje urzednikéw
delegowanych do szkdt przez Ministerstwo Os$wiaty, kuratorow czy specjalnie wytypo-
wanych do tej funkcji pedagogow, ktorych efektem byly kolejne czystki wsrdd nauczy-
cieli niepopierajacych polityki PZPR*. W rezultacie wspomnianych wyzej dziatan ,,pod
koniec 1949 r. Partia obsadzita swoimi cztonkami wigkszos¢ stanowisk kuratorow szkol-
nych (78,6%), inspektorow szkolnych (73,1%), podinspektorow (71,5%) oraz dyrektorow
zaktadow ksztatcenia nauczycieli (64,5%)*.

Istotnym elementem szeroko zakrojonych dziatan ideologizacyjnych byly rowniez r6z-
nego rodzaju konferencje powiatowe, organizowane przez wladze zwigzkowe, partyjne
czy administracyjne, w ktorych brali udziat m.in. dziatacze partyjni, przedstawiciele TPD,
Zwiazku Mlodziezy Polskiej* (dalej: ZMP) oraz ZNP. Nauczyciele uczestniczacy we wspo-
mnianych konferencjach stykali si¢ z tematami zwigzanymi z realizacja ideologiczno-poli-
tycznych zatozen PZPR, byli stuchaczami wyktadow dotyczacych przemian ideologiczno-
-polityczno-organizacyjnych w o$wiacie polskiej. Przedstawiano im takze formy i metody
pracy z mlodzieza oparte na zatozeniach ideologicznych marksizmu-leninizmu®.

W 1950 r., zdominowany przez komunistow Sejm Ustawodawczy przyjat (w formie
ustawy) ,,6-letni plan rozwoju gospodarczego i budowy podstaw socjalizmu w Polsce™’.
Wspomniana ustawa przewidywata m.in. wzmocnienie dziatan dotyczacych implikacji
,,moralno$ci socjalistycznej” w stosunku do nauczycieli. Wzywata ,,do wzmocnienia od-
dzialywania ideologicznego w zaktadach ksztatcenia nauczycieli, oparcia tresci nauczania
na zasadach marksizmu-leninizmu oraz organizowania pracy dydaktyczno-wychowaw-

32 Dziennik Urzgdowy Ministerstwa O$wiaty 1949, Nr 14 poz. 239.

3 J. Ry$, Wphyw nadzoru pedagogicznego na rozwdj zawodowy nauczycieli w okresie PRL-u, w: Zaangazo-
wanie? Opor? Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun 2013, s. 110-111.

3 R. Grzybowski, Nieufnosé jako dominujgca cecha relacji, op. cit., s. 51.

3 Problematyke Zwigzku Mtodziezy Polskiej w latach stalinowskich szeroko omdwita Joanna Krol w swo-
jej pracy: J. Krol, To idzie mlodosc... Zwigzek Mlodziezy Polskiej w szkole Sredniej ogolnoksztalcgcej w latach
1948-1957, Krakow 2011.

3¢ W. Chmielewski, Ksztatcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa, op. cit., s. 109.

37 Dziennik Ustaw 1950, Nr 37 poz. 344. Ustawa z dnia 21 lipca 1950 r. o 6-letnim planie rozwoju gospo-
darczego i budowy podstaw socjalizmu na lata 1950—-1955.
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czej w oparciu o zdobycze pedagogiki radzieckiej®. Jedng z organizacji, ktéra w owych
latach wzmocnila swoje oddziatywanie zwlaszcza na srodowisko nauczycieli, byt ZMP¥.
Organizacja ta — bedaca odpowiednikiem radzieckiego Komsomotu — utworzona zostata
21 lipca 1948 r**. ZMP stanowil monopolistyczng masowa organizacj¢ mtodziezowa, do
ktorej weielone zostaty pozostatosci innych wiekszych organizacji takich jak m.in. Zwia-
zek Mlodziezy Demokratycznej, Zwiazek Mlodziezy Wiejskiej ,,Wici” czy Zwiazek
Walki Mtodych. ZMP, bedac centralnie sterowang organizacja, wykonywal bezposrednie
rozkazy wtadz partyjnych. W 1950 r. wcielono do ZMP réwniez Zwiazek Akademickiej
Mtodziezy Polskiej, zas w 1951 r. rozwigzano Zwiazek Harcerstwa Polskiego, ktorego
pozostato$ci przeobrazono w (podlegta ZMP) Organizacj¢ Harcerska*!.

Wraz ze $miercig J. Stalina w marcu 1953 r., w $lad za ZSRR, takze w Polsce zapo-
czatkowana zostata powolna ,,odwilz” w zyciu politycznym — stata si¢ ona dostrzegalna
rowniez na ptaszczyznie ideologiczno-oswiatowej. W 1954 r. komisja powotana przez
Biuro Polityczne KC PZPR, ktorej przewodzit 6wczesny minister oswiaty Witold Jaro-
sifiski, poddata krytyce propagandowe ,,sukcesy” dzialan ideologizacyjnych w szkole*>.
Po ponownym przejeciu wladzy przez Wiadystawa Gomulke organizacje kojarzone ze
stalinizacja szkoty ztagodzily metody dziatania. ZNP przeinterpretowat swoje podstawo-
we zadania i poddat krytyce praktykowane dotad formy oddziatywania na srodowisko
nauczycieli. Jak zauwaza Jan Hellwig: ,.krytyce poddano czas, w ktorym w wyniku nie-
zrozumienia istotnej roli szkoty i nauczycieli nagminnie angazowano ich do prowadze-
nia réznego rodzaju doraznych akcji propagandowych, niepopularnych w srodowisku,
a bardzo czesto posiadajacych drugorzedny charakter”. Jednak proby ,,przeciggnigcia
nauczycieli na swoja strong” przez wtadze PZPR nie ustaly — wspomniany wyzej W. Go-
mulka okreslat nauczycieli ,,wielkg armig pracujacej inteligencji”, w ktorej spostrzegat
cenne narzedzie do przeorganizowania mentalno$ci spoteczenstwa polskiego*. Niemniej
jednak zmiany, jakie przyniost 1956 r., sprawity, iz dotychczasowe formy organizacyj-
no-programowe ,,ksztalcenia ideologicznego” zostaty zarzucone lub zmodernizowane®.

3% Dziennik Urzgdowy Ministerstwa O$wiaty 1950, Nr 8 poz. 119.

3 Bazujac na ideologicznych drogowskazach Partii oraz realizujac plany PZPR zwigzane z ideologizacja
szkolnictwa, ZMP stat si¢ jedna z najwazniejszych ,,tub propagandowych” w szkotach, byt znaczaca organiza-
cja kontrolujaca i oceniajaca nauczycieli. Jako organizacja majaca przyczyni¢ si¢ do powstania ,,nowego czlo-
wieka” w polskim spoteczenstwie, cztonkowie ZMP z niezwykla surowoscia opiniowali nauczycieli uznanych
przez nich za ,,nieskomunizowanych”, co nierzadko konczyto si¢ zwolnieniami z pracy oraz licznymi nagana-
mi dyrekceji czy kuratorow.

4 Zwiazek Mlodziezy Polskiej, [hasto w:] Encyklopedia PWN, <https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Zwia-
zek-Mlodziezy-Polskiej;4002337.htm1> [dostep: 25.08. 2020].

4 Tbidem.

4 JK. Kryfiska, S. Mauersberg, op. cit., s. 168.

4 J. Hellwig, op. cit., s. 48.

4 R. Grzybowski, Nieufnos¢ jako dominujgca cecha relacji, op. cit., s. 45.

4 J. Hellwig, op. cit., s. 89.
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Analiza wybranych wspomnien nauczycieli z lat 1947-1956

Nauczyciele oraz uczniowie liceow pedagogicznych z okresu stalinowskiego w Pol-
sce, wspominajac swoje mtode lata, rzadko si¢gaja po radosne i pozytywne refleksje.
W obrazie ich przesztosci dominujg takie uczucia, jak: lek, niepewnos¢, ztos¢ oraz zal.
Niestety w polskiej historiografii nie powstato wiele prac archiwizujacych wspomnie-
nia nauczycieli, ktorzy pracowali w szkotach na ziemiach polskich w latach 1947-1956.
Z czasem zadanie to rOwniez staje si¢ coraz trudniejsze — w koncu dwczesni nauczyciele
i absolwenci lice6w majg dzis$ blisko dziewieédziesiat lat. W zwigzku z powyzszym nie-
zwykle cennymi pracami sg przywolane we wprowadzeniu niniejszego artykutu antologie
M. Walczaka, E. Krola i S. Mauersberga, dzieki ktorym mozna podda¢ analizie oraz po-
réownaniu historiograficzny opis ze wspomnieniami zywych swiadkow historii.

,Lata 1944-1956 w polskim szkolnictwie — c6z mozna o nich powiedzie¢? Byly to lata
nade wszystko trudne, niezwykte, nazwatbym je grzeszne. Patrzg dzi$ na nie z perspekty-
wy staruszka-weterana, ktory widzi ten czas sponiewierany [...]"* — tak w kilku stowach
podsumowania okreslit interesujacy mnie badawczo okres Zygfryd Proszynski, urodzony
w 1908 r. nauczyciel i pedagog. We wspomnieniach nauczycieli dotyczacych okresu po-
wojennego (1945-1946), czyli jeszcze przed okresem uzyskania petnej wladzy w Polsce
przez komunistow, przewazaja jednak refleksje pozytywne. Byly to pierwsze lata po II
wojnie Swiatowej, bogate wowczas w nadzieje¢ i energie do odbudowy zniszczonego pan-
stwa polskiego. ,,Niepowtarzalna atmosfera pracy, jaka panowata po wojnie w szkotach
sprawita, ze nauczyciele zyli problemami dnia wspoétczesnego i caty swdj wysitek wktada-
li w wyposazenie nas w wiedze¢ niezbedna do zycia i pracy”’, wspomina Wiestaw Jedlinski,
nauczyciel z Malborka*’. Sytuacja zaczeta ulega¢ diametralnej zmianie po przejeciu pelni
wladzy przez komunistow, co skutkowato zmianami w organizacji oswiaty wspomniany-
mi juz w poprzedniej cz¢sci niniejszego artykutu. Wér6d wspomnien nauczycieli zwiaza-
nych bezposrednio z samoksztalceniem ideologicznym, ktéoremu zostali poddani, domi-
nuja refleksje zwigzane przede wszystkim z kursami doksztatcajacymi, dziataniami ZNP,
ZMP oraz z egzaminami ideologicznymi, ktore ,,doksztatcani ideologicznie” nauczyciele
musieli zdawac¢ przed specjalnymi, przygotowanymi do tego zadania komisjami.

Anna Swiedrzak, ktora w 1952 r. uczestniczyla w Wyzszym Kursie Nauczycielskim,
wspomina problemy, ktore pojawily si¢ w momencie, gdy przetozeni dowiedzieli si¢
0 jej czynach niebedacych wowczas poprawnymi w §wietle zasad oficjalnie przyjetej ety-
ki — o tym, ze uczeszcza ona, podobnie jak inni nauczyciele, na nabozenstwa koscielne.
A. Swiedrzak przypomina, ze

46 Z. Proszynski, Lata trudne i niezwykte, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniow z lat 1944 —
1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 57.

47W. Jedlinski, Mysmy tu nie przyszli, mysmy tu wrocili, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieli
i uczniow z lat 1944—-1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 209-211.
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[...] po prostu zawiniliSmy w sposob niestychany chodzac na oczach wszystkich w kazda
niedziele do kosciota. Zeby kto§ w duchu (wystapienie nie wchodzito w gre) nie probowat sie
pokrzepi¢ odpowiednim zapisem Konstytucji, dyrektor powiedziat — pamigtam doktadnie: ,,Nie
myslcie, ze Konstytucja was dotyczy. Wy jestescie awangarda, wy macie wychowywac spote-
czenstwo, od was zalezy ugruntowanie nowych idei. Za tym poéjdzie tez zmiana Konstytucji.
Nie mozna Pagu Bogu $wieczke, a diablu ogarek. Kto nie chce si¢ zmienié, powinien zrezy-
gnowac z zawodu nauczycielskiego”. Napomknal tez o mozliwosci poinformowania o tym
wladz zwierzchnich [...]%.

Ze wspomnien nauczycieli wynika, ze w trakcie kurséw ideologicznych w komuni-
stycznej Polsce nie bylo mozliwosci otwartego prezentowania wlasnych pogladow, zas
wolnosé¢ sumienia istniata tylko teoretycznie.

Kazimierz Krzyzanowski, ktory w pierwszych latach po przejeciu wladzy przez PPR
pehit funkcje nauczyciela w Technikum Mechanicznym w Krakowie, wspomina, ze

na przelomie listopada i grudnia [1948 r. — M.R.] niespodziewanie zostal zwolniony z zaj-
mowanego stanowiska wieloletni i zastuzony dyrektor szkoty inz. Edward Kostecki i prze-
niesiony w stan spoczynku. Odchodzil, mimo podesztego wieku, peten energii, sit i zdrowia.
[...] Zmiany takie przeprowadzono w prawie catej Polsce. Mniej wigcej w tym samym czasie
usunigto ze wszystkich szkot o dhugich tradycjach wieloletnich i do§wiadczonych dyrektoréw
o duzym autorytecie, aby obsadzi¢ na tych stanowiskach ludzi postusznych i w tatwy sposob,
bez sprzeciwow, przeprowadzi¢ rujnujaca te szkoty reforme®.

Powyzsza wypowiedz jest §wiadectwem tego, w jaki sposob przez nauczycieli odbie-
rane byty czystki, ktorych doswiadczata oswiata przez caty okres stalinizmu. Warto w tym
miejscu zaznaczy¢, iz nauczyciele mieli wiedze i $wiadomo$¢ dotyczacg tego, ze prace
ich, jak i kadry kierowniczej, nadzorowali bezposrednio agenci Urzedu Bezpieczenstwa™
oraz specjalni wizytatorzy, ktorych raporty mogly zadecydowac o ich przysztosci®'. Sy-
tuacja ta generowata brak poczucia bezpieczenstwa oraz nieustanny stres, ktory musiat
znaczaco wptywac na komfort ich pracy.

Powyzsze konstatacje potwierdza rowniez analiza wspomnien Leona Szarka, nauczy-
ciela w Liceum Ogolnoksztatcacym w Nowym Miescie Lubawskim:

Wiladze prowadzily inwigilacje kadry pedagogicznej. W 1949 roku kilku uczniéw pojechato na
jakas$ narade do Katowic. Tam w gmachu ZMP wypytywano o naszych nauczycieli. Nadcho-
dzity coraz trudniejsze czasy. Bezposrednio po zjednoczeniu PPR i PPS w grudniu 1948 roku
z klas znikngty krzyze. PrzerwaliSmy zajgcia i zastrajkowaliémy. Nasi profesorowie pobladli

® A, Swiedrzak, Panu Bogu swieczke, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniéw z lat 1944—
1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, s. 30.

4 K. Krzyzanowski, Zniszczono dorobek i stuletnig tradycje, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieli
i uczniow z lat 1944-1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, s. 262-263.

50 Por. A. Swiedrzak, op. cit., s. 22, Na przelomie. Antologia relacji nauczycieli i uczniow z lat 1944—1956,
cz. 2, wyb. i oprac. S. Mauersberg, M. Walczak, Warszawa 1996, s. 184.

St Z. Proszynski, op. cit., s. 72.
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ze strachu. Po paru dniach krzyze znalazly si¢ na swoim miejscu. Za to ,,znikl” z Pszczyny
nasz katecheta ksigdz Kuczera. Po prostu wracajac z lekcji do domu zostat zatrzymany przez
tajniakow i zamknigty w budynku Urzgdu Bezpieczefistwa®.

Wspomniany wezesniej Z. Proszynski, wracajac pamigcig do lat stalinizmu w Polsce,
pisat, ze w kursach ,,chodzito o to, aby szczegolnie nauczyciele, ktorzy zdobyli kwalifi-
kacje «w ustroju zgnitego kapitalizmuy», mogli pozna¢ wiedz¢ marksistowska, majaca za
zadanie «wyprostowanie ich skrzywionego krggostupa polityczno-moralnegoy». Powstaty
wiec specjalne zespoly nauczycielskie, ktore prowadzili przeszkoleni koledzy™3. Kursy
ideologiczne — ktore organizowano pod przykrywka poszerzania kompetencji nauczy-
cielskich i dydaktycznych — przepetnione byly treSciami z zakresu literatury radzieckiej,
zatozeniami realizmu socjalistycznego, hastami zagrzewajacymi do walki z ,,burzujami”
i kapitalistami. Teksty autorstwa J. Stalina — rzeczywiste oraz domniemane — stanowity
za$ decydujace, krytyczne oceny w réznego rodzaju dyskusjach i sporach — kto za$ z nimi
si¢ nie zgadzal, tego czekaly przykre konsekwencje, wlacznie z mozliwo$cia usuni¢cia
z zawodu>,

Metody i formy oddziatywania ideologicznego byly wszechobecne. W programach, instruk-
cjach metodycznych, podrecznikach, zwlaszcza przedmiotow humanistycznych. W pisemnych
konspektach lekcyjnych, ktore rowniez byly obowiazkowe, w tym czasie najwazniejszy byt cel
wychowawczy [...]. Ksztalcenie zawodowe, przedmioty ekonomiczne [...] mialy za zadanie
przygotowac absolwentow do wlasciwego zrozumienia i propagowania ustroju spoleczno-go-
spodarczego panstwa budujacego socjalizm — jedyny ustrdj, jak si¢ to mowito — sprawiedli-
wosci spotecznej™

— wspomina urodzona w 1928 r. nauczycielka $redniej szkoty ekonomicznej w Poznaniu.

Przykrym do$wiadczeniem (zwlaszcza dla nauczycieli odrzucajacych odgornie impli-
kowang etyke), ktore wigzato si¢ z ideologicznym ,,samoksztalceniem” oraz z wyzej opi-
sanymi kursami dla nauczycieli, byly egzaminy z przyswojonej wiedzy marksistowsko-
-leninowsko-stalinowskiej. Niemniej zagadnienie to stanowi cickawy 1 nietypowy aspekt
w kontekscie catosci ksztatcenia ideologicznego w Polsce, gdyz wspomnienia nauczycieli
wskazuja, ze pomimo ich obligatoryjno$ci, komisje egzaminacyjne traktowaty nauczycie-
li tagodnie i nierzadko ,,przymykaty oko” na niedoskonatosci wywodu egzaminowane-

52 Szarek L., Nauczyciele nie mieli latwego zycia, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniow
z lat 1944 —1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 129.
3 7. Proszyniski, dz. cyt., s. 68.

3% Por. F. Grott, Poczulem si¢ nauczycielem z powolania, w: Na przetomie. Wspomnienia nauczycieli
i uczniow z lat 1944—1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 106—108; Na przelomie.
Antologia relacji nauczycieli i uczniow z lat 1944—1956, cz. 2, wyb. i oprac. S. Mauersberg, M. Walczak,
Warszawa 1996, s. 149-150.

5 Na przelomie. Antologia relacji, op. cit., s. 150.
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20°® — potwierdzeniem tego sg m.in. wspomnienia Jozefa Fudali, nauczyciela i dyrektora
szkot w Rzeszowie: ,,Powolana komisja egzaminacyjna potraktowata nauczycieli wiecej
niz tagodnie. Wszyscy zdali egzamin z wynikiem pozytywnym”*’. Tego typu sytuacje bez
watpienia zwigzane byly z czestym rozmijaniem si¢ teorii z praktyka — wielu funkcjo-
nariuszy partyjnych oraz egzaminatorow nie zgadzato si¢ z odczlowieczaniem zawodu
nauczycielskiego. Mozna tez przypuszczaé, ze wladze zdawaly sobie sprawe zarowno
z niechgci nauczycieli do marksizmu, jak i z tego, ze po ich usuni¢ciu z zawodu w wigk-
szo$ci szkot pojawiaé si¢ zaczng jeszcze wigksze luki kadrowe, ktore uniemozliwia ich
normalng dziatalno$¢. Odmienne wrazenie odnies¢ mozna natomiast w kontekscie dziatan
ZMP — zaréwno poprzez lekturg prac historycznych, jak i wspomnien uczestnikow tam-
tych wydarzen, wyraznie i jednoznacznie przebija si¢ bardzo negatywny obraz dzialan
tejze organizacji mtodziezowej.

Komunistyczna mlodziez, przekonana do swojej ,,najwyzszej misji” w postaci krze-
wienia warto$ci leninowsko-stalinowskich w Polsce, w bardzo aktywny sposob podcho-
dzita do swych zadan.

ZMP powierzono rowniez rolg¢ pomocy dyrektorowi i radzie pedagogicznej w procesie wycho-
wawczym i nauczaniu mlodziezy, stad przedstawiciele tej organizacji uczestniczyli w konfe-
rencjach rad pedagogicznych, aby pomaga¢ w podnoszeniu wynikoéw nauczania, dyscypliny,
frekwencji, znoszenia ocen niedostatecznych. Uprzywilejowanie odgérne mtodziezy nieprzy-
gotowanej do tak odpowiedzialnej roli, doprowadzito do niewlasciwych efektow. Pojawity si¢
wsrdd cztonkow antagonizmy, albowiem byty przyklady naruszania godnosci osobistej przez
zbytnia ingerencj¢ w sprawy osobiste, rodzinne, pojawily si¢ tez zjawiska lekcewazenia obo-
wigzkow natozonych przez starszych przetozonych®,

wspomina 6wczesna nauczycielka liceum 1 opiekunka organizacji uczniowskich. Mto-
dziez, ktora silg wlaczona zostata do ZMP, prezentujac odmienne poglady od zatozonych,
byla szykanowana i zastraszana®. ,,ZMP — organizacja, ktora niezbyt byla lubiana przez
mlodziez. Ideologia wspomnianej organizacji sprzeczna byta w znacznej czgsci z odczu-
ciem mtodziezy”® — pisze absolwent dwczesnego Technikum Ekonomicznego. Niemniej
ZMP — jako organizacja wzorowana na rozwigzaniach radzieckich — nie pozostawiata wol-
nej drogi dla nieupolitycznionej mtodziezy: ,,uczen liceum nie nalezacy do ZMP uwazany
byt za osobnika opdzniajacego budowe socjalizmu w Polsce, a gloszacy inne poglady
niz oficjalne, prawie za wroga klasowego™'. Janusz Gajda, 6wczesny uczen Liceum im.

% Por. A. Drwecki, Koledzy naméwili mnie do tego zawodu, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieli

i uczniow z lat 1944-1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 91, Z. Proszynski, op. cit.,
s. 69; Na przelomie. Antologia relacji, op. cit., s. 150.

7 Na przetomie. Antologia relacji, op. cit., s. 150.
% Ibidem, s. 154.
% Ibidem, s. 152.
% Ibidem, s. 153.
' Ibidem, s. 155.
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Czartoryskich w Putawach, wspomina m.in., iz za samo skrytykowanie przez niego metod
,»opluwania” wizerunku Pitsudskiego przez tamtejszych komunistow zostat z opisywa-
nej organizacji mtodziezowej wydalony®. Z jego wspomnien wynika, iz ,,ZMP-owcy”
przez niezideologizowang kadre kierowniczg szkot nazywani byli ,,szubienicznikami”®,
Ich donosy, szpiegowanie, zapisywanie nazwisk 0sob uczeszczajacych do kosciota® oraz
wplywy w srodowiskach wtadzy sprawiaty, ze ,,wrog klasowy”, tj. osoba o innych pogla-
dach niz oficjalne, nie tylko mogta zosta¢ przeniesiona lub wydalona z pracy. Zdarzalo si¢
réwniez, iz mtodziez oskarzona o krytyke ZMP (przy stosownej opinii szkolnych organow
tej organizacji) nie otrzymywata mozliwosci aplikowania na dalsze studia® lub byla bez-
posrednio wydalana ze szkoty:

W koncu 1950 roku wkroczyt do liceum przewodniczacy Zarzadu Powiatowego ZMP i po-
lecit dyrektorowi zgromadzi¢ w auli mtodziez i nauczycieli. Przed zebraniem uczen Czestaw
Jastrzebski zdazyt mi w przelocie szepnaé: ,,Zle si¢ dzieje! Beda usuwaé z liceum kolegow!”.
Tak tez si¢ stato. Poliwczak [Przewodniczacy Zarzadu Powiatowego ZMP — M.R.] oznajmit
zebranym, ze uchwata Zarzadu Powiatowego ZMP postanowiono wydali¢ ze szkoty uczniow
klasy maturalnej [...] za podrywanie autorytetu organizacji mlodziezowe;j®.

Jak dodaje p6zniej Leon Szarek, powodem usunigcia trzech uczniow ze szkoly byty
ich $§miechy podczas zebrania ZMP w szkolnej $wietlicy®’.

Rowniez w odniesieniu do ZNP — organizacji, ktora z woli wtadz byta odpowiedzialna
za ideologizacje nauczycieli — oceny bytych pedagogdw i dydaktykow dotyczace jej funk-
cjonowania po 1949 r. w wiekszo$ci pozostajg krytyczne®.

Od poczatku mojej pracy zawodowej nalezatam do ZNP. Ludzie, ktorzy zajmowali stanowiska
w tym Zwiazku byli najczgséciej postuszni wiadzy. Stanowiska w zwigzku obejmowali czgsto
ludzie, ktorzy potrafili wykorzysta¢ Zwigzek. W moim odczuciu Zwiazek byt marionetka, byto
w nim wiele niesprawiedliwosci [...]7%

— wspomina Stefania Kowalinska, 6wczesna nauczycielka w jednej ze szkot w Pile. Na-
lezy jednak zaznaczy¢, iz lektura wspomnien bytych dziataczy ZNP ujawnia nieco inng
oceng roli tego zwigzku w ksztaltowaniu kompetencji dydaktycznych oraz relacji miedzy-

2 J. Gajda, Obrazki z tamtych lat, w: Na przetomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniow z lat 1944-1956,
wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 48.

% Tbidem, s. 49-50.

% L.Kulesza, Postanowilem pracowaéw szkole wiejskiej, w: Na przelomie. Wspomnienia nauczycieliiuczniow
z lat 1944-1956, wyb. i oprac. E.C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 185.

% J. Gajda, op. cit., s. 50.

% Szarek L., Nauczyciele nie mieli, op. cit., s. 133-134.
7 Ibidem.
Por. Na przetomie. Antologia relacji, op. cit., s. 148; A. Drwecki, op. cit., s. 91.

% A. Drwecki, op. cit., s. 97.
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nauczycielskich — zwtaszcza do wspomnianego wyzej 1949 r. pozostaje ona pozytywna’.
Wedlug Stanistawa Micka, nauczyciela, kierownika i dyrektora roznych szkét w Opol-
skiem, to ,,od roku 1950 zaczeto zwigzek ostabia¢, narzucono mu szkolenie ideologicz-
ne na «katechizmie» Siwka i historii WKP, przeprowadzano egzaminy ideologiczne dla
nauczycieli, co Owczesny ZNP oddalato od nauczycielskich mas””'. Podobna ocena do
powyzszej pojawia si¢ w zdecydowanej wigkszosci poznanych przeze mnie wspomnien
dotyczacych okresu tzw. ofensywy ideologicznej’™, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, iz ogdlna oce-
na dziatan ZNP w latach 1948—1956 pozostaje niejednorodna. Zaglebiajac si¢ w lekturg
wspomnien dotyczacych tejze organizacji nauczycielskiej, trdno nie zauwazy¢, ze opinie
zawierajace ciepla, pozytywna i nostalgiczng tres¢ nie stanowia rzadkosci.

ZNP odgrywal w latach powojennych niezmiernie wazna role [...]. Na zebrania jechali$my
z utesknieniem. Byly referaty, lekcje pokazowe i przemite spotkania towarzyskie przy skrom-
nym poczestunku. Pomagano materialnie: paczki UNRRA, zapomogi. [...] Po 1950 r. Zycie
zwigzkowe skupilo si¢ w ogniskach, zarzadach powiatowych [...]. Oprocz kolezenskich spo-
tkan prowadzone bylo przede wszystkim doksztalcanie i doskonalenie zawodowe, a w nich
owe zaklamane egzaminy ideologiczne. Wazng sprawa byla obrona nauczycieli przed panuja-
cym bezprawiem,

wspomina Maria Hudymowa, nauczycielka oraz dyrektorka liceum ogdlnoksztalcacego
w Koszalinie™.

Pomimo ze zdecydowana wigkszos$¢ relacji uczniéw 1 nauczycieli doby stalinizmu
w Polsce przedstawia bardzo negatywny obraz komunistycznej ,,ofensywy ideologicznej”,
to zdarzaly si¢ — cho¢ niezwykle rzadko — wspomnienia pozytywne™ (zwtaszcza w kon-
tek$cie opisanego wyzej ZNP). Jedni nauczyciele za opresyjno-ideologiczny charakter
tamtych lat obwiniajg same kadry dydaktyczno-pedagogiczne’, inni natomiast wyrazaja
przekonanie, iz ,,zbyt mocno podkresla si¢ naduzywanie szkoty i nauczyciela do tzw. in-
doktrynacji””. Jednakze lektura i analiza relacji niemal dwustu 0sob, ktore bezposrednio
doswiadcezyly planowanej przez wladze zmiany mentalnosci kadr oswiatowych, ujawnia
obraz opresyjnej (cho¢ czasami fagodzonej przez niezindoktrynowanych, tagodnych de-
cydentow i egzaminatordw) inzynierii spotecznej, ktorej uwaga skupiona zostata wtasnie
na §wiadomosci politycznej i przekonaniach déwczesnych nauczycieli.

Por. Na przetomie. Antologia relacji, op. cit., s. 100-102.

7! Ibidem, s. 102.

2 Por. ibidem, s. 97-103.

7 Ibidem, s. 98.

Por. W. Jedlinski, op. cit., s. 230; Na przetomie. Antologia relacji, op. cit., s. 156.
Na przetomie. Antologia relacji, op. cit., s. 156.

¢ Ibidem.
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Podsumowanie

Antologie wspomnien zebrane i opracowane przez profesoréw S. Mauersberga,
M. Walczaka oraz E.C. Krdla zawieraja tacznie okoto dwustu relacji historycznych bytych
ucznidéw 1 nauczycieli okresu stalinizmu w Polsce. Ich lektura pozwala spojrze¢ na klu-
czowa dla uczestnikow tamtych wydarzen akcje ,,doksztalcania ideologicznego” z innej
perspektywy, blizszej i sktaniajacej do refleksji nad pracami historiograficznymi dotycza-
cymi powyzszego zagadnienia. Analiza wskazanych tekstow wskazuje na niejednorodne
oceny tamtych zdarzen. Relatywnie pozytywne wspomnienia z okresu sprzed ,,ofensywy
ideologicznej” (1945-1947) ulegaja znacznemu pogorszeniu w latach pdzniejszych. Na-
uczyciele cheacy podzieli¢ si¢ wlasnymi ocenami w zdecydowanej wigkszosci poddaja
surowej krytyce dzialania prowadzone przez 6wczesne wtadze PPR i PZPR w kontekscie
ich przymusowej indoktrynacji — zaréwno poprzez kursy, ,,samoksztatcenie”, konferen-
cje czy czeste wizytacje pracownikow Urzedu Bezpieczenstwa w szkotach. Szczegdlnie
negatywnie zapisat si¢ w pamieci bylych nauczycieli Zwigzek Mtodziezy Polskiej, ktory
przy wspolpracy z UB generowat swoimi dziataniami aur¢ leku o przyszto$¢ zarowno na-
uczycieli, jak i ich rodzin. Natomiast Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego po 1949 r. utra-
cit pozytywny obraz organizacji wzbogacajacej srodowisko nauczycieli. Powodem byto
m.in. zobligowanie ZNP przez PZPR do aktywnych dziatan prowadzacych do przemiany
mentalnos$ci spotecznej, w tym organizowania kursow indoktrynacyjnych i publikowa-
nie czasopism ,,doksztatcajagcych”. Trzeba jednak zaznaczy¢, iz na podstawie poddanych
analizie wspomnien nie mozna jednoznacznie negatywnie ocenia¢ dziatan cztonkow ZNP
w latach 1948-1956. Konczac niniejsze podsumowanie, nalezy zaznaczy¢, iz atmosfera
strachu, jaka panowala wowczas w szkotach, m.in. z powodu cigglych wizytacji i kontroli,
czg¢sto pojawiajacych si¢ donosow, grozb wladz zwierzchnich czy nierzadko publicznych
upokorzen 6wczesnych nauczycieli i pedagogow — spowodowata, iz okres ten najczescie)
okreslany bywa przez autoré6w wspomnien jako ,,straszny””’.
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Wychowanie ksiecia Henryka Lubomirskiego
na tle idei epoki oSwiecenia

Abstract. Upbringing of prince Henry Lubomirski against the background of the ideas of the
Enlightenment

The concept of upbringing was truly revolutionised in the 18" century. From the theses of the
English scholar John Locke, who encouraged changes to the approach to young people and educating
their spirit (mind) so that they would become righteous and just citizens, to the ideas introduced by
the Geneva-based philosopher Jean Jacques Rousseau, suggesting that a child is a being completely
different from an adult, so the concept of education should also be completely different. In Poland,
there were some reflections of the aforementioned changes in education and upbringing, as evidenced
by Prince Henryk Lubomirski, who at a very young age was placed under the care of his relative,
Princess Izabela Lubomirska, née Czartoryska. It was she, influenced primarily by Jean Jacques
Rousseau, who decided to raise Prince Henry according to the standards of the time.

Keywords: education, upbringing, child, the Enlightenment, learning, Henryk Lubomirski

Jak wazna kwestig byla edukacja w dobie o§wiecenia, Swiadczy chociazby objetosé
hasta Education w Wielkiej encyklopedii francuskiej. César Chesneau Dumarsais (1676—
1756), gramatyk, filozof i wspotautor tego wiekopomnego dzieta, poswigcit wskazanemu
zagadnieniu sporo uwagi. Podkreslit on zasadnicze znaczenie procesu edukacji w ksztat-
towaniu mlodych umystow. Zauwazyt rowniez, ze dzieci przychodzace na $wiat kiedy$
beda same tworzyly spoteczenstwo, w ktérym przyjdzie im zy¢. Nalezy zatem zapewni¢ im
taka edukacje, aby stali si¢ uzyteczni, znalezli szacunek, zeby tak naprawdg byli swiadomi
cigzacych na nich obowiazkéw i odpowiedzialnosci. Mysl tego filozofa — ,,1’éducation est
le plus grand bien que les péres puissent laisser a leurs enfants”! — podkresla jedynie wage

! Edukacja stanowi najwigksze dobro, jakie ojcowie moga zostawi¢ swoim dzieciom. [Jezeli nie wskazano
inaczej, thumaczenie zostalo wykonane przez autora artykutu]. C. Chesneau Dumarsais, Education, w: Ency-
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tej sprawy. Celem niniejszego artykutu jest zwrocenie uwagi na edukacje dziecigcg w epo-
ce oswiecenia na przyktadzie ksigcia Henryka Lubomirskiego (1777—-1850), polskiego
magnata, ktéry w wieku kilku lat zostal oddany przez rodzicéw na wychowanie swojej
ciotce, Izabelli z Czartoryskich Lubomirskiej (1736-1816).

Aby jednak zrozumie¢ istote zmiany, jaka zaszta w podejsciu do edukacji oraz wycho-
wania?, nalezy zwroci¢ uwage na dziatalno$¢ dwoch myslicieli: Johna Locke’a (Anglik,
1632-1704) oraz Jeana-Jacques’a Rousseau (genewczyk, 1712—-1778), ktdrzy przyczynili
si¢ do powstania o§wieceniowej mysli wychowawczej.

Angielski uczony sformutowat swoj program edukacyjno-wychowawczy w Myslach
o wychowaniu, w ktérym skupit si¢ na dziecku pochodzacym z bogatej rodziny (gentle-
man)®. Uwazal, ze chtopiec z dobrego domu nie powinien si¢ ksztatci¢ w szkole publicz-
nej, ale w towarzystwie guwernera (opickuna), bowiem o tym, jakim jest kazdy cztowiek,
decyduje wychowanie®. Taki stosunek do edukacji szkolnej wynikat z krytycznego po-
dejécia Johna Locke’a do systemu®. Wyksztalci¢ w petni cztowieka — to najwicksze wy-
zwanie, do ktorego droga prowadzi poprzez cnote, roztropnos¢, grzeczno$¢ oraz wiedzg®.
I wlasnie na ten aspekt wychowawczy John Locke ktadt najwickszy nacisk’, a dopiero
w drugiej kolejnosci podejmowat znaczenie edukacji, ktdra nie jest celem, ale §rodkiem.
W zakresie ludzkiego poznania ten wybitny angielski pedagog skrytykowat poglad Kar-
tezjusza, jakoby cztowiek przychodzit na $wiat z ideami wrodzonymi (ideae innatae)®.
Wrecz przeciwnie, John Locke dowodzit, ze rodzimy si¢ z umystem jako czysta kartg (ta-
bula rasa). Wedhug niego wszelka wiedza pochodzi z doswiadczenia, dlatego tak wazne
jest podjecie okreslonych dziatan, aby umozliwi¢ dziecku prawidtowe poznawanie, przez
ktore uzyska wewnetrzny spokdj duszy i stanie si¢ prawym obywatelem®.

clopédie ou Dictionnaire raisonné des sciences, des arts et des métiers, t. 5, red. D. Diderot, J. Le Rond d’Alem-
bert, Paryz [b.r.], s. 397.

2 W tym miejscu nalezy wyjasni¢, w jakim znaczeniu oba terminy sa uzywane. Jako edukacje rozumiem
nauczanie, przekazywanie pewnej wiedzy i umiejetnosci, za$ wychowanie wyraza przekazywanie pewnych
wzorcow moralnych i etycznych. 1. Rajagopalan, Concept of teaching, ,,Shanlax International Journal of Edu-
cation” 2009, vol. 7, no. 2, s. 5-8.

3 S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1996, s. 339.
4 J. Krasuski, Historia wychowania, Warszawa 1985, s. 81.

5 K. Wronska, Johna Locke’a koncepcja wychowania — zapowied? Oswieceniowych przemian w mysli
pedagogicznej, ,,Pedagogika Filozoficzna on-line” 2013, nr 1, s. 79-84.

¢ S. Kot, Historia, t. 1, op. cit., s. 342.

7 A. Raniszewska-Wyrwa, Johna Locke’a koncepcja wychowania moralnego, ,,Biuletyn Historii Wycho-
wania” 2014, nr 31, s. 161-175.

8 René Descartes (1596—1650) uwazal, ze istnieja trzy rodzaje idei: wrodzone (innatae), nabyte (adventiae)
oraz skonstruowane przez nas samych (a me ipso factae). Co do tych pierwszych — nalezaty do umystu jako
jego wilasnosé, byty niezalezne od woli, proste i wyrazne. Kartezjusz twierdzit réwniez, ze wrodzone sg dys-
pozycje, a nie gotowe idee. Z taka wersja w pewnym sensie zgadzal si¢ John Locke, twierdziwszy, ze wladze
umyshu sg nabyte. Zob. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 2, Warszawa 2003, s. 52, 99—100.

° F. Dritna, Zasady wychowania wedtug Locke 'a w dwusetng rocznicg jego smierci (28 pazdziernika 1704),
»Studia Philosophica Wratislaviensia” 2015, vol. X, fasc. 3, s. 145-149.
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Druga osobg, ktora miata znaczacy wktad w zmiang sposobu wychowania dzieci, byt
Jean Jacques Rousseau. Ten urodzony w Genewie pisarz, rozstawit poglady swojego po-
przednika!® — Johna Locke’a, jednocze$nie samemu proponujac znaczace zmiany. O ile
nazwisko Jeana Jacques’a Rousseau kojarzy si¢ przede wszystkim z hastem ,,umowy
spotecznej”, to nalezy pamietac, ze autor ten pozostawit po sobie dwa inne sztandarowe
dzieta — wydang w 1761 r. Julie, czyli Nowg Heloize oraz opublikowanego rok p6zniej
Emila, czyli o wychowaniu. To wlasnie w tej drugiej publikacji Jean Jacques Rousseau
zawarl swoje mysli, ktore mozna stresci¢ jednym zdaniem — wszystko, czego nie posiada-
my, rodzqc sie, a co jest nam potrzebne, kiedy dorosniemy, wszystko to zdobywamy przez
wychowanie"'. Mysliciel ten, w centrum zainteresowania stawia nature'?, od ktorej wywo-
dzi wiasnie wychowanie. Nakazuje on by¢ ,,ludzkim cztowiekiem”, a w dziecku widzieé¢
dziecko i jego cztowieczenstwo'?, a nie dorostego; z uczniem nalezy postepowac wedtug
jego wieku'*. Mtody cztowiek potrzebuje wolnosci'®, ale dobrze uporzadkowanej; wyma-
ga nauczyciela, ktory rozbudzi w nim che¢ poznawania §wiata; wreszcie nie obejdzie si¢
bez praktyki. Przywotujac stowa krdélewieckiego filozofa Immanuela Kanta (1724—-1804),
to znaczy tyle, co Sapere aude! — odwaz si¢ by¢ madrym®®.

Czy idee o$wiecenia w zakresie edukacji i wychowania przyjely sic w Rzeczypospoli-
tej Obojga Narodow? Z calg pewnoscia tak. Recepcja mysli Johna Locke’a byta widoczna
w szkolnictwie publicznym, chociazby w Collegium Nobilum zalozonym w 1740 r. przez
pijara Stanistawa Konarskiego (1700-1773) czy w Szkole Rycerskiej powstatej w 1765 .
z inicjatywy Stanistawa Augusta Poniatowskiego, i rozwijala si¢ az do 1795 r.", za$ po-

10 Posta¢ Johna Locke’a zainspirowata rowniez Woltera (1694—1778), ktory poswigcit mu fragment swoich
,,Listow filozoficznych”. Zob. Wolter, Listy o Anglikach albo listy filozoficzne, przel. J. Rogozinski, red. J. Adam-
ski, Warszawa 1953, s. 95-104.

11" J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, wstgp i komentarz J. Legowicz, t. 1, Wroctaw 1955, s. 9.

12 Natura jest elementem, ktory jest wszechobecny w pismach Jeana Jacques’a Rousseau. Swiadczy o tym
chociazby Julia, czyli Nowa Heloiza, w ktorej natura jest bohaterem przygladajacym si¢ wydarzeniom. Bardziej
aktywna rol¢ Rousseau przypisuje jej w Emilu..., gdzie odnosi si¢ do niej jako do czego$ idealnego, pierwot-
nego, pozbawionego wad. Dlatego tez jako miejsce, gdzie powinien si¢ wychowywa¢ mtody cztowiek, Rous-
seau wyznaczal wtasnie wies, ktora byla blisko tej pierwotnej natury, nietknigtej skaza miasta. P.G. Castex,
P. Surer, Manuel des études littéraires frangaises, t. 1, Paryz 1954, s. 566.

13 R. Godon, Edukacja jako sztuka. ,,Emil” Rousseau jako wyzwanie hermeneutyczne, ,,Przeglad Filozo-
ficzny — Nowa Seria” 2012, R. 21, nr 4 (84), s. 127-128.

14 J.J. Rousseau, Emil, t. 1, op. cit., s. 69, 87.

5 A. Walgga, Wolnos¢ i wychowanie w mysli Jana Jakuba Rousseau, w: Wolnos¢ w epoce poszukiwan,
red. M. Szulakiewicz, Z. Karpus, Torun 2007, s. 193-207.

1 Odpowiedz na pytanie: czym jest Oswiecenie?, w: 1. Kant, Pisma po roku 1781, red. M. Jankowski i in.,
(,Jmmanuel Kant. Dzieta zebrane”, t. 6), Torun 2012, s. 47.

17 K. Wronska, Uwagi o recepcji tworczosci pedagogicznej Johna Locke’a w Polsce z perspektywy peda-
gogiki filozoficznej, w: Filozofia wychowania w Europie Srodkowej w kontekscie uwarunkowar: historycznych,
spotecznych, politycznych, filozoficznych, red. S. Sztobryn i in., £6dz 2015, s. 22-24; Z. Sinko, Poczqgtki polskiej
recepcji literatury francuskiej (1740—1763), w: Kultura literacka potowy XVIII wieku w Polsce. Studia i szkice,
red. T. Kostkiewiczowa, Wroctaw 1992, s. 209-223.
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glady Jeana Jacques’a Rousseau emanowatly na rodzing jako jednostke, w ktorej wzrasta
i ksztaltuje si¢ dziecko!'®. Poglady tego ostatniego inspirowaty roéwniez rodzimych pedago-
g6w, wyrazem czego byla praca Jedrzeja Sniadeckiego (1768—1838) O fizycznym wycho-
waniu dzieci, w ktorej Polak dyskutuje z pogladami genewczyka, uzupetniajac je o swoje
wlasne uwagi'®. Zagadnienie edukacji i wychowania nalezy jednak rozpatrywa¢ na dwoch
poziomach: analizujac sprawe¢ nauczania publicznego oraz prywatnego, a takze rozdziela-
jac te druga kategori¢ na chtopcow oraz dziewczynki. Wynika to z analizowanego w tym
przypadku problemu — edukacji szlachcica, jakim byt ksiaz¢ Henryk Lubomirski.

Urodzit si¢ on 15 wrze$nia 1777 r. w miescie Rowne na Wotyniu jako syn Jozefa
Lubomirskiego (1751-1817), generata porucznika wojsk koronnych i kasztelana kijow-
skiego, oraz Ludwiki z Sosnowskich (1751-1836), hetmanowny polnej litewskiej*®. We
wczesnym dziecinstwie dostat si¢ pod opicke swojej ciotki, [zabelli z Czartoryskich Lubo-
mirskiej (1736—-1816), ktora przejeta nad nim piecze, stajac si¢ przybrang matka i jedno-
cze$nie postacig dominujaca?'. Swiadczy o tym juz sam fakt zabrania go w sze$cioletnia
podréz po Europie (1785-1791), w trakcie ktorej odwiedzili Czechy, Austrie, Potwysep
Apeninski, cze$¢ Szwajcarii, Francje, Wyspy Brytyjskie oraz Belgi¢??. Byta to wielka po-
droz, tzw. grand tour, ktéra rzutowata na osobowo$¢ ksiecia oraz jego zainteresowania.
Praktyka ta, kultywowana w warstwie szlachecko-magnackiej, miata na celu odbycie wo-
jazy po Europie (ale nie tylko)*, aby zdoby¢ wiedze, umiej¢tnosei, pozna¢ inne kultury
i nawigzac¢ kontakty*.

18 D, Zolgdz-Strzelezyk, Kilka uwag o znajomosci dzieta Jana Jakuba Rousseau ,, Emil, czyli o wychowa-
niu” w Polsce przetomu XVIII i XIX wieku, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2015, vol. 29, nr 2, s. 7-13.

19" A. Nitecka-Walerych, Jean Jacques Rousseau i Jedrzej Sniadecki o fizycznym wychowaniu dzieci, ,,Biu-
letyn Historii Wychowania” 2016, nr 35, s. 15-18.

2 J. Dunin-Borkowski, Almanach bigkitny: genealogia zyjgcych rodow polskich, Lwow, Warszawa 1908,
s. 56-58.

21 Watek ten zostanie rozwiniety w dalszej cze$ci artykutu. Warto jednak zaznaczy¢ w tym miejscu, ze ksigz-
na Lubomirska do konca zycia dbata o swojego podopiecznego, o czym $wiadczy zachowana korespondencja.
W liscie z 3 wrzesnia 1806 r. pisata: ,,Ce sera mon bonheur, ma tranquillité, quel joie ce me fera de le voir heureux
et quel calme pour l'avenir en songent qu'apres moi (To bedzie moje szczescie, mdj spokoj ducha, jaka to bedzie
rado$¢ widzie¢ go szczesliwym 1 jaki spokdj na przysztosé, gdy pomysle, o tym, co bedzie po mnie)”, a w wia-
domosci z 29 wrzesnia 1806 r.: ,,.Lui et moi ne jouissons qu’un, sa reconaissance et la mienne sera sans bornes
(On i ja stanowimy jedno, jego i moja wdzigczno$¢ bedzie bezgraniczna)”. Archiwum Giowne Akt Dawnych
(dalej: AGAD), Archiwum Potockich z Lancuta (dalej: APL), sygn. 1812, Korespondencja Czartoryskich. Do
[Jozefa Czartoryskiego]. Drezno, Lancut, 3 IX, 29 IX, 7 IV 1807 Izabella [z Czartoryskich] Lubomirska, w zwiqz-
ku z projektem poslubienia przez jej wychowanka, Henryka Lubomirskiego, corki adresata Teresy, k. 2, 5.

22 Zob. B. Majewska-Maszkowska, Mecenat artystyczny Izabelli z Czartoryskich Lubomirskiej (1736—
1818), Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1976, s. 51-73.

2 Mikotaj Krzysztof Radziwilt (1549-1616), wojewoda wilenski, w latach 1582—1584 odbyt podréz do
Ziemi Swigtej i Egiptu. Jan Potocki (1761-1815) peregrynowat licznie do Egiptu, Maroka czy nawet odleglej
Mongolii. M.K. Radziwill, Peregrynacya albo pielgrzymowanie do Jeruzalem Ziemie Swietey, Krakow 1745.
Zob. Podroze, zebrat i oprac. L. Kukulski, Warszawa 1959.

2 ML.E. Kowalczyk, Osiemnastowieczne podroze jako element ksztaltowania kosmopolitycznej kultury,
Kultura. Historia. Globalizacja” 2008, nr 1, s. 89. Temat Grand Tour zostat omowiony wielokrotnie, dlatego
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Henryk Lubomirski, osiagnawszy wiek dorosty, zaangazowat si¢ politycznie — w cza-
sie istnienia Ksigstwa Warszawskiego jako prefekt departamentu krakowskiego® oraz
kulturowo — wspotpracowat z Jozefem Maksymilianem Ossolinskim (1748-1826) przy
ostatecznym zalozeniu w 1823 r. Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich, ktorego zostal
kuratorem literackim. Otrzymawszy od swojej opiekunki dobra przeworskie w 1802 r.,
gromadzil tam zbiory o charakterze starozytnym oraz dzieta sztuki, przekazujac pozniej
ich czgs¢ na poczet Zaktadu Narodowego im. Ossolifiskich. Do konca zycia pozostawat
patriota i cztowiekiem prawym. Jak pisat o ksigciu Franciszek Ksawery Prek (1801-1863),
gluchoniemy pisarz i malarz:

W wieku pdzniejszym mial wlosy siwe, lecz twarz zawsze pigkna, wspanialg i powazna; pod-
czas uroczystosci wszelkich ubior nosit staropolski, posiadat mitos¢ wszystkich, byt dla dru-
gich przyjacielski i uprzejmy, nie posiadal nadzwyczajnej ambicji, byt owszem popularnym,
byt zawsze stalym, nigdy watpliwym, co przedsiewzial, bez wahania wykonal, dla ojczyzny
zawsze byl czutym, maz w rodzie znakomity, wiele i chwalebnie dla Biblioteki Ossolinskiego
czynif*.

Henryk Lubomirski zostal oddany*” na edukacj¢ ksi¢znej marszatkowej najprawdo-
podobniej w 1783 r., a krewna od poczatku postanowita zapewni¢ mu najwyzsza jakosc
nauczania®®. Ciotka Henryka zdecydowata, ze otoczy wychowanka wieloma wygodami.

wskazuje jedynie czgs¢ pozycji, do ktorych mozna siggnaé. Polski Grand Tour w XVIII i poczqtkach XIX wie-
ku, red. A. Roéko, Warszawa 2014. D. Zotadz-Strzelczyk, O przedsiewzieciu peregrynacyjej. Edukacyjne wo-
Jjaze szlachty z Rzeczypospolitej w swietle instrukcji podroznych, Warszawa 2020, s. 17-27, 42-46.

3 T. Knopp, Prefekci Ksigstwa Warszawskiego. Przyczynek do portretu zbiorowego, ,,Studia Historyczne”
2012, R. 55, z. 3-4 (219-220), s. 362.

2 F.K. Prek, Czasy i ludzie, oprac. H. Barycz, Wroctaw 1959, s. 17.

27 Zgodnie z rodzinng legenda ksigzna odwiedzita w Rownem krewnego swojego meza, ksigeia Jozefa
Lubomirskiego, i jego zon¢ Ludwike — rodzicow matego Henryka. Podczas balu ksigzna Jozefowa wyszta do
saloniku, aby nakarmi¢ synka. Utozyta go do snu na sofie i wrocita do sali balowej. Po balu wrocita do swojej
komnaty, Henryk za$ zostal na kanapie w saloniku. Rano ksi¢zna marszatkowa spostrzegta stodko $piace dziec-
ko. Nie mogac si¢ oprzec¢, zabrala je ze soba do Lancuta, a rodzicom przestata informacje, ze wzigta ze soba
dziecko 1 prosi o przekazanie jej mtodego ksigcia, ktorym bedzie zajmowac si¢ jak wlasnym synem. Tak tez
si¢ stato — rodzice zgodzili si¢ na propozycje, a ksigzna ukochata Henryka bardziej niz wtasne corki”. Jan X.
Lubomirski-Lanckoronski, Lubomirscy. Ksigzeta polscy, t. 3, Krakow — Poznan 2018, s. 29-30. Inng wersje¢
legendy podaje Eustachy Sapicha (1881-1963), ktory ozenit si¢ z prawnuczka Henryka, Teresa Lubomirska.
Jak bowiem wspominat: ,,Wszystko zaczeto si¢ od tego, ze na przetomie XVIII i XIX wieku jedna z najwigk-
szych dam swojej epoki, znana w catej Europie, a w Polsce stawna, ksi¢zna marszatkowa Lubomirska miata
tylko corki. [...] Marszatkostwo musieli pogodzi¢ si¢ z tym, ze spadkobierca nazwiska i glorii rodu bedzie
ewentualnie syn Jozefa Lubomirskiego. Pan Bog wystuchat modtow rodziny i takowy syn, ochrzczony imieniem
Henryk, urodzit si¢ w 1777. [...] Wedhug tradycji rodzinnej ksigzna marszatkowa miata odwiedzi¢ krewnych,
aby pozna¢ swojego spadkobierce, i zanim ktokolwiek si¢ potapat, ukradta go rodzicom i wywiozta w mufce.
Ksigzna zakochata si¢ w swoim adoptowanym synku i zaczeta go wozi¢ po catej Europie [...]”. E. Sapieha,
Tak bylo: niedemokratyczne wspomnienia Eustachego Sapiehy, Warszawa 2012, s. 31. Obecny stan badan kaze
przypuszczaé, ze migdzy Izabella a Jozefem i Ludwika doszto do jakiej$ umowy. Jezeli dziecko zostatoby
porwane, nalezato spodziewac si¢ procesu sadowego — tegoz jednak nie byto.

# By¢ moze zdecydowat o tym przypadek, ale Henryk akurat konczyt siodmy rok zycia — granice od
ktorej zaczynat sie wiek, kiedy nalezato wprowadzi¢ regularne nauki. D. Zotadz-Strzelczyk, K. Kabacinska-
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Stad tez w rachunkach co jaki$ czas wystepuja kwoty wydawane na wyjscia do teatréw
lwowskich (18 pazdziernika, 15 grudnia 1783 r. oraz 19 kwietnia, 2 a takze 4 maja 1784 r.
na komedie; 21 kwietnia 1784 r. na tragedi¢ niemiecka), optacano réwniez loz¢ na miesiac
do przodu®. Co ciekawe, ksi¢zna pozwalata swojemu wychowankowi ogladaé rzeczy,
ktére mogtyby zainteresowaé przede wszystkim dziecko, np. 15 lutego 1784 r. obserwo-
wal cztowieka bez rgk, 20 kwietnia machine optyczna, a 5 maja ,,latarni¢ magiczng™’.
Zapewne pragneta rozbudzi¢ w nim ciekawos$¢ §wiata.

Izabella Lubomirska zadbata rowniez o odpowiednich nauczycieli, ktorzy mieli zaj-
mowac si¢ ksigciem i jego nauczaniem poczatkowym. Pierwsza informacja o zatrudnie-
niu takiej osoby pojawia si¢ w lutym 1784 r. i dotyczy nauki gry na klawikordzie. Z cata
pewnoscig ksigzna realizowata swdj zamiar nauczenia Henryka gry na tym instrumencie,
poniewaz sama oddawata si¢ grze na nim, co zostalo uwiecznione na jednym z rysun-
kow Christiana Gottlieba Geisslera z 1791 r.3' Nauka muzyki byla zresztg sugerowana
przez Rousseau®. Podobnie w lutym optacono ksigdza pijara o imieniu Ksawery, ktory
miat udzieli¢ ksigciu 16 lekcji, a wraz z uptywem czasu przedtuzano te ushugi®>. Wedtug
Bozenny Majewskiej-Maszkowskiej, autorki monografii o Izabelli z Czartoryskich Lubo-
mirskiej, edukacja ksigcia Henryka miat zajmowac si¢ réwniez ksigdz Grzegorz Piramo-
wicz (1735-1801), profesor teologii w liceum krzemienieckim oraz filozofii we Lwowie,
podroznik, latynista. Byt to jednak kontakt do$¢ krotkotrwaty™.

Ksiezna Lubomirska dbata rowniez o stosowne nabytki do bibliotek patacowych. Pod
koniec roku kupita ,,dwie ksigzeczki niemieckie dla Pana Henri”, a w ciagu nast¢pnych
kilku miesigcy poczynita podobne zabiegi. Nabyta kolejne ksigzki do nauki niemieckiego,
ztozyta réwniez zamoéwienie u ksiggarza wroctawskiego Korna o wartosci 186 zt. Wraz
z przeniesieniem si¢ ksigznej ze swoim towarzystwem do Wilanowa przewozono mate-
riaty przez nig zakupione dla swojego wychowanka. Trudno ustali¢ liczbg posiadanych
przez nig wolumindw, jednakze zachowaly si¢ tytuty dziet kupowanych ewidentnie na po-
trzeby Henryka Lubomirskiego. Mozna odnalez¢ takie ksiazki, jak: Lettres de M. Voltaire,
Mémoires diuka de Saint-Simon czy 9 tomow L 'histoire Romaine, a takze subskrypcje
czasopism: Bibliotheque de Dames, Cahier des hommes illustres, Portraits des Grands

-Luczak, Codziennosé dziecieca opisana stowem i obrazem. Zycie dziecka na ziemiach polskich od XVI do XVIII
wieku, Warszawa 2012, s. 138-140.

¥ AGAD, APL, sygn. 142/1, Rachunki, percepty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej, k. 11, 12, 14, 16, 32, 34.
30 Ibidem, k. 25, 32, 36.

31 B. Majewska-Maszkowska, Mecenat artystyczny, op. cit., s. 493.

32 J.J. Rousseau, Emil, op. cit., s. 173-176.

3 AGAD, APL, sygn. 142/1, Rachunki, percepty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej, k. 24, 28, 31.

3* B. Majewska-Maszkowska, Mecenat artystyczny, op. cit., s. 47-48. Nazwisko Piramowicza faktycznie
pada w ekspensach ksigznej, nie wiadomo jednak, od kiedy cztowiek 6w towarzyszyt Lubomirskiej i ksieciu
Henrykowi. Brak tez jakiegokolwick wspomnienia o zwigzkach Grzegorza Piramowicza z ksi¢zng marszatkowa
w literaturze jemu po$wigcone;.
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Hommes, Affiches de Paris, Herbier Artificiel czy Ariettes Italiennes®. Dziela te nie sg
w jezyku polskim, co moze dowodzi¢ dwoch rzeczy: ktadzenia nacisku na nauke jezyka
obcego oraz, co wynika z pierwszego, utrzymania swojego ksiegozbioru na poziomie elit.
Ponadto sa to dzieta historyczne, co oznacza, ze Lubomirska prébowata zrobi¢ ze swojego
wychowanka prawdziwego czlowieka oswiecenia.

Drugim etapem edukacji i wychowania ksigcia Henryka sg lata 1785-1791, czyli okres
europejskiej podrozy Izabelli z Czartoryskich Lubomirskiej po Europie Zachodniej. Dla
magnatki byta to okazja na przeczekanie afery Dogrumowej, ktéra skompromitowata
stronnictwo Familii, do ktorej nalezat jej brat. Dla Henryka za$ byta to okazja, aby skon-
frontowac si¢ z obcym $wiatem, zetkna¢ z zachodnim o$wieceniem i poniekad zweryfiko-
wac umiejetnosei jezykowe.

Tuz przed jej rozpoczeciem, ksiezna zatrudnita do opieki nad swoim wychowankiem
pewnego nauczyciela. Zostal nim byly pijar Scipione Piattoli (1749—1809), Wtoch, po-
chodzacy z Ksigstwa Modeny, specjalista z zakresu historii Kosciota i jezyka greckiego.
Najprawdopodobniej byly duchowny katolicki zostat zaangazowany przez Lubomirska
podczas swojego pobytu w Warszawie, gdzie dzialat przy Towarzystwie do Ksiag Ele-
mentarnych?®.

Pierwsza cze$¢ podrozy polegata na dotarciu do uzdrowiska w Karlsbadzie. Tam na-
stapito spotkanie z niemieckimi intelektualistami takimi jak Johann Wolfgang von Go-
ethe (1749-1832) czy Johann Gottfried von Herder (1744—-1803). Ksi¢zna wraz ze swoim
przybranym synem przez Wieden udali si¢ do Wenecji. W ciagu roku zwiedzili Wtochy od
Lombardii do Kampanii. Ksigzg ciagle przebywal pod opieka Piattolego. Niestety nie dys-
ponujemy ekspensami z tego okresu, zatem cigzko ustalié, jakie nauki mogt pobiera¢ maty
Henryk. Mozemy domniemywac, ze zainteresowat si¢ starozytnosciami, jako ze z ksiezna
podrozowat jej zigé, Stanistaw Kostka Potocki (1755-1821), mito$nik dziejéw dawnych
i artefaktow pozostatych po czasach minionych. Wplyw ten uwidoczni si¢ jednak dopiero
znacznie pozniej, kiedy ksigz¢ Henryk dorosnie i sam zajmie si¢ zbieractwem starozytno-
$ci, ktorych czes¢ odda na poczet Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich®’.

Kolejne informacje zrédlowe na temat wydatkow ksieznej Lubomirskiej odnalezé
mozna w ekspensach od listopada 1788 r., kiedy ona i jej towarzystwo bawilo w Paryzu
i okolicach. Opflaty za nauke za grudzien za ksigcia Henryka i ksi¢zniczke Izabelle (corke
Lubomirskiej) wyniosty 845 liwrow i cztery solidy. Najwiecej, bo az 396 liwrow, po-
chtongly lekcje tanca, udzielone w liczbie 33. Tak wysoka kwota moze dziwi¢, jednakze
nauczycielem tej aktywnosci byt jeden z najwigkszych baletmistrzow epoki — Gaetano

3 B. Majewska-Maszkowska, Mecenat artystyczny, op. cit., s. 294-295.

36 J. Grabowski, Scypion Piattoli przed R. 1790, w: Prace historyczne wydane ku uczczeniu 50-lecia Aka-
demickiego Kola Historykow Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie 1878—1928, Lwow 1929, s. 353-361.

7 B. Majewska-Maszkowska, T.S. Jaroszewski, Podroz Stanistawa Kostki Potockiego do Wioch w latach
1785—1786 w swietle jego korespondencji z zong, w: Sarmatia artistica. Ksigga pamigtkowa ku czci profesora
Wtadystawa Tomkiewicza, red. J. Biatostocki i in., Warszawa 1968, s. 214; AGAD, Archiwum Publiczne Po-
tockich, sygn. 262/1, Listy Hr[abiego] Stan[istawa] Potockiego do Matzonki: T. I — od 1785 do 1790 r, k. 7.
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Vestris (1729-1808)*. Pamieta¢ nalezy, ze taka aktywno$¢ nie wplywata tylko na ko-
ordynacje ruchowa, ale rowniez na dyscypling czy elegancje¢. Optacano nauke manezu,
czyli jazdy konnej, a takze fechtowania, to znaczy sztuki wladania szabla/szpada. Sfi-
nansowano rowniez 24 lekcje pisania, 12 lekcji gry na harfie, tylez na klawikordzie i t¢
samg liczbe zaje¢ poswigconych rysunkowi®’. Ksiezna nie trzymata swojego wychowanka
ciagle przy sobie, czego dowodem jest podréz odbyta do Wersalu z Piattolim 7 lutego
1789 r., kosztujaca 459 liwrow*’. Nadal kupowano ksigzki. Dla przyktadu — 27 maja naby-
to za 21 liwroéw Recherches historiques et politiques sur les Etats—Unis autorstwa Filippa
Mazzei’ego (praca wydana w Paryzu w 1788 r.). W gruncie rzeczy, mimo uptywajacego
czasu, wydatki si¢ nie zmieniajg — regularnie padaja takie wyrazenia jak: zaplata metrom,
zaptata metrom od harfy, klawikordu i rysowania, Mr Krumpholtz za lekcye dawane Xciu
Henrykowi i za nuty*'. Nie ulega watpliwosci, ze celem Lubomirskiej byto wychowanie
swojego podopiecznego w najwyzszym standardzie. Wprowadzanie go na salony dowo-
dzi jednoznacznie, ze pragneta tego, aby potrafit odnalez¢ si¢ wsrod elit.

Interesujacy jest zapis z dnia 7 wrzesnia 1789 r., gdzie widnieje informacja o optaceniu
krawca, ktory miat przyszykowa¢ mundur maltanski dla ksiecia. Henryk Lubomirski miat
zosta¢ kawalerem maltanskim w 1785 r., jako o$mioletnie dziecko, a do zakonu wstapit
w 1796 r*2. W ostatnich miesigcach roku 1789 dajg si¢ zauwazy¢ coraz bardziej ,,dojrzate”
zakupy: w Aix—en—Provence ksigz¢ Henryk nabyt starozytnosci za 17 solidow, a w Nicei
medale srebrne w cenie 81 liwréw i dwoch solidow*.

Rowniez w 1789 r. miato miejsce zakonczenie wspotpracy ksieznej Lubomirskiej ze
Scipionem Piattolim. Kto bardziej zawinit — nie wiadomo. Problemem byta zazdros¢ slepo

33 Opinie o jego talentach potwierdzila francuska malarka Elisabeth Vigée-Lebrun (1755-1842), ktora
w swoich Memoires pisata: ,,A Vestris pere a succédé Vestris fils, le danseur le plus surprenant qu'on puisse
voir, tant il avait a la fois de grace et de légereté. Quoique nos danseurs actuels n'épargnent point les pirouettes,
personne bien certainement n'en fera jamais autant qu'il en a fait puis tout a coup, il s'élevait au ciel d'une
maniére si prodigieuse, qu'on lui croyait des ailes”. (Nastgpca Vestrisa Seniora zostal jego syn, najbardziej
zaskakujacy tancerz, jakiego mozna bylto zobaczy¢, tyle miat gracji i lekkosci. Chociaz nasi dzisiejsi tancerze
nie szczedza piruetéw, to z pewnoscia nikt nigdy nie wykona ich tyle, co on. Potem nagle wzniost si¢ w niebo
w tak cudowny sposob, ze uwazano, iz ma skrzydta). Souvenirs de Mme Louises Elisabeth Vigée-Le Brun,
wstep MLP. de Nolliac, Paryz 1909, s. 74. Co ciekawe, lekcje nie poszty na marne. Wspomniany juz wczesniej
Franciszek Ksawery Prek zanotowal w swoich zapiskach, co si¢ dziato na przyjeciu w 1819 r. ,,Mielismy tu
znowu bal w Sieniawie, na ktorym ksigz¢ Henryk Lubomirski, ksiaz¢ Adam, Jan Stadnicki tak si¢ rozhulali, ze
jeden nad drugiego tancowali i wymyslali rézne figury w polonezie, co wszystkim dodato wesotosci i przedtu-
zyto bal do samego rana”. Zob. F.K. Prek, op. cit. s. 17.

3 AGAD, APL, sygn. 142/2, Rachunki, percepty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej, k. 17.
40 Ibidem, k. 38.
4 Ibidem, k. 113, 122.

2 A. Rottermund, Kawalerowie maltanscy w Polsce w XVIII i XIX wieku, w: Zakon Maltariski w Polsce,
red. J. Baranowski i in., Warszawa 2000, s. 153, 213. Ksigz¢ Henryk Lubomirski byt kawalerem maltanskim
przynajmniej od 1792 r. Cigg dalszy Kalendarzyka narodowego i obcego na rok... 1792, czyli I czesé, z kon-
stytucyami od roku 1788 dnia 6 pazdziernika do roku 1791 dnia 23 grudnia przez daty oznaczonemi, s. 428.

“ AGAD, APL, sygn. 142/3, Rachunki, percepty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej, k. 62, 90.
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zapatrzonej w swojego ulubienca Lubomirskiej, wywotana ciepta relacja, jaka ksigze na-
wiazat z opiekunem. Dzigki mediacjom Filippo Mazzeiego (1730-1816), tajnego agenta
Stanistawa Augusta Poniatowskiego, udalo si¢ utrzymac kontrakt jeszcze przez dwa lata,
w sam raz do przyjazdu podr6znikow do Lancuta®.

Powrot do kraju miat miejsce w sierpniu 1791 r. Ksiaze Henryk w ciagu sze$ciu lat
ciaglych podrézy, spotkan z wybitnymi osobisto$ciami, wizyt w réznych miejscach waz-
nych dla kultury, z o$mioletniego dziecka wyrdst na czternastoletniego mtodzienca, ktore-
go poznanie $wiata bylo znacznie wigksze niz niejednego magnata. Takie doswiadczenie
w duzym stopniu uksztaltowato charakter ksigcia, przyczyniajac si¢ chociazby do decyzji,
jaka byta umowa z J6zefem Maksymilianem Ossolinskim (1748—1826) w sprawie zatoze-
nia Zaktadu Narodowego®.

Przez kolejne dwa lata (1791-1793) edukacja ksigcia Henryka zajmowat si¢ pocho-
dzacy ze Szwajcarii przyrodnik i matematyk Simon d’Huiller (1750—-1840), uprzednio
pelniacy obowiazki opiekuna Adama Jerzego Czartoryskiego (1770-1861). Czlowiek
6w poznal ksigcia Henryka juz wcze$niej, wyrazajac o nim bardzo pochlebng opinig*.
Jako, ze zajmowal si¢ zupelnie innym zakresem materialu niz jego poprzednik, nalezy
stwierdzi¢, ze i edukacja Lubomirskiego zostata ukierunkowana bardziej $cisle niz huma-
nistycznie. Sam ksigze, wedtug opinii Charlesa Bonneta (1720-1793), filozofa i przyrod-
nika, byt biegly w rachunkach®’.

Kolejnym nauczycielem ksigcia Henryka zostat Gotfryd Ernest Groddeck (1762—
1825) — w zasadzie najwickszy intelektualista z wychowawcow*®, wyksztalcony w pro-
testanckim Ateneum Gdanskim i na Uniwersytecie w Getyndze. Zajmowat si¢ antyczna

4 B. Majewska-Maszkowska, Mecenat artystyczny, op. cit., s. 67-68.

4 Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Dziat Rekopisow, sygn. 1314/11, Pamigtnik zatozenia i uposazenia
Biblioteki Publicznej imienia hrabiow Ossolinskich we Lwowie, k. 22.

46 J'appris apres son départ: Qu'elle avait déja sejourné a Genéve, quelques semaines ou mois aupravant
avec sa fille la Comtesse Potocka, a laquelle les amis de Mme la Baronne Le Fort avaient donné un Bal; que
cette 2de fois, elle était venue seulement avec un neveu et un gouverneur, passer quelques jours ici auprés de
Mme Le Fort, dont la fille était filleule de cette Princesse. J'oubliais de vous dire : Que j'entrevis ce neveu, qui
me pardit fort bien éléve, dou¢ de la plus heuresue physionomie. J'ai eu soin de raconter a tout le monde, ce
beau trait de liberlité, avec toutes les circonstances tournoures qui en rehaussent le prix, mais qui seraient trop
longues a détailler par écrit”. (Dowiedziatem si¢ po jej [ksigznej marszatkowej — S.M.P.] wyjezdzie: ze prze-
bywata juz w Genewie kilka tygodni lub miesi¢cy przedtem z corka, hrabing Potocka, ktorej przyjaciele Pani
baronowej Le Fort zorganizowali bal; ze tym drugim razem przyjechata tylko z siostrzencem i guwernantka,
aby spedzi¢ tu kilka dni u Pani Le Fort. Zapomnialbym ci powiedzie¢: ze widzialem tego siostrzenca, ktory
wydal mi si¢ bardzo dobrze wychowany, o najpigkniejszej fizjonomii. Opowiadatem wszystkim o tej pigknej
cesze wolnosci, ze wszystkimi zwrotami, ktore podnosza jej wartos¢, ale ktore bytyby zbyt dtugie, by wyszcze-
26lni¢ je na pismie). Bibliothéque de Genéve, Manuscrits pour Société d'histoire et d'archéologie de Genéve,
vol. 289, Lettre de Georges-Louis Le Sage a Simon d'Huiller le 7 janvier 1787, k. 3.

4 . Rostworowski, La Suisse et La Pologne au XVIlle siécle, w: Echanges entre la Pologne et La Suisse
du X1Ve au XIXe siecle. Choses — hommes — idées, Genewa 1964, s. 200.

4 S. Mtodecki, Gotfiyd Ernest Groddeck. Studium biograficzne na podstawie notat Mikotaja Malinowskie-
go, ,,Pamietnik Biblioteki Kornickiej” 1958, z. 6, s. 330. K. Mezynski, Gotfivd Ernest Groddeck. Profesor
Adama Mickiewicza. Proba rewizji, Gdansk 1974, s. 24-33.
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literaturg rzymska oraz grecka, a nauki odbierat od samego Christiana Gottloba Heynego
(1729-1812)*. Spotkanie z takim cztowiekiem wywarto na Henryka Lubomirskiego nie-
zwykle dyscyplinujacy wptyw*’.

Jak czarujacym i pojetnym uczniem byt ksigze dowodzg swiadectwa osdb, ktore miaty
z nim bezposrednig styczno$¢. Przytoczone zostaly juz komplementy Simona d’Huilliera
oraz opinie z lat po6zniejszych uwiecznione we wspomnieniach Franciszka Ksawerego
Preka. Szwajcarski poeta Johann Caspar Lavater (1741-1801) uwazal, Ze ksiagz¢ Lubomir-
ski ma na tyle wysoki potencjat, ze wydawato sig, iz zostat stworzony, aby by¢ pierwszym
ministrem krola Adama Jerzego Czartoryskiego®'. Co ciekawe, Lavater mial zajmowac
si¢ fizjonomika, czyli umiejetnoscia okreslania charakteru i usposobienia cztowieka na
podstawie wygladu jego twarzy i calego ciata. W latach 1775-1778 wydat Essai sur la
physiognomonie, wigc jego opinia na temat ksigecia mogta wynikac z prywatnych zainte-
resowan badacza.

Marian Tyrowicz (1901-1989), ktory jest autorem biogramu Henryka Lubomirskiego
w Polskim Stowniku Biograficznym, podaje, ze w tancuckim archiwum (chodzi o archi-
wum Zamku w Lancucie) znajdowac si¢ powinny resztki dziennika ksi¢cia z czasow dzie-
cinstwa. Niestety, w wyniku przeprowadzonej kwerendy w Zamku w Lancucie takiego
materialu zroédtowego nie znaleziono®2. Odnalezienie tego dziennika z catg pewnoscig po-
zwolitoby na poglebienie badan nad postaciag Henryka Lubomirskiego oraz nad edukacja
dziecigca w o$wieceniu w ogole.

Wyksztalcenie tego mtodego cztowieka bylo niezwykle istotng kwestia, gdyz miato
przygotowaé mtodzienca do wzigcia na siebie odpowiedzialno$ci za powierzane mu spra-
wy. To, ktore otrzymat ksigze Henryk Lubomirski, byto kompleksowe, a nauczyciele, kto-
rzy je prowadzili, sami byli wyksztalceni na bardzo wysokim poziomie. Podobnie z wy-
chowaniem — oprocz egoistycznie nastawionego Vestrisa — wlasciwie wszyscy preceptorzy
ksiecia cechowali si¢ powsciagliwoscia 1 wszechstronnoscig. Ksigze Henryk Lubomirski,
otrzymawszy najlepsza edukacj¢ i wychowanie, przejal to, co najlepsze, a jego pdzniejsze
czyny — jako prefekta departamentu krakowskiego w Ksiestwie Warszawskim czy kuratora
literackiego Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich®® jedynie to potwierdzaja.

4 Ibidem, s. 320.

0 B. Lasocka, Lubomirscy wspottworcy Ossolineum, ,,Bicuux JIbBiBchKoro yHiBepeurety. Cepist MECTEITBO-
3naBcTBO” 2007, Bunyck 7, s. 140.

! B. Majewska-Maszkowska, Mecenat artystyczny, op. cit., s. 72.

52 Dzigkuje Panu Danielowi Reniszewskiemu, pracownikowi biblioteki i archiwum Zamku w Lancucie, za
pomoc przy badaniach nad postacig Henryka Lubomirskiego.

33 W latach 20. XIX w., kiedy Jozef Maksymilian Ossolinski (1748-1826) poszukiwal odpowiedniego
wspotpracownika do zrealizowania projektu zatozenia biblioteki narodowej, zasugerowano mu wiasnie ksigcia
Henryka Lubomirskiego. Adam Rosciszewski, duchowny, pisal: ,,W wyborze tym zwracasz JWP oczy swoje
na dwoch mezow godnych tego zaufania; chcesz, aby w przypadku burzy znalazta ta budowa ostong w ich
ramionach, aby moznos¢ i powaga ich domu dodawata, jesli by¢ moze, cokolwiek wigcej temu dzietowi blasku
i znaczenia tak w oczach rzadu jak i powszechnosci. Przodkuje w tym wyborze JW Alfred Potocki jako blizszy
JWPana kuzyn; drugim jest JOKs Henryk Lubomirski. Gdy za$ JW Potockiego Alfreda nie ma teraz w Lancucie,
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Ksigze Henryk Lubomirski byt dzieckiem o§wiecenia w pelnym tego stowa znaczeniu.
Zostat oddany na wychowanie do ciotki, ktora przejeta idee wieku i tworcow wowczas
dzialajacych (szczegdlnie Jeana Jacques’a Rousseau). Szescioletnia podréz po Europie,
w trakcie ktorej ten mtody cztowiek caly czas byl wychowywany, stanowita dla niego cia-
gla szanse, aby weryfikowa¢ nabywane umiej¢tnosci i kompetencje. Mtodosé i adolescen-
cja ksiecia Henryka Lubomirskiego stanowia doskonaty przyktad edukacji magnackiej
w duchu o$wieceniowym.

Bibliografia

Zrodha rekopismienne

Archiwum Glowne Akt Dawnych, Archiwum Potockich z Lancuta, sygn. 142/1, Rachunki, percep-
ty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej.

Archiwum Gtéwne Akt Dawnych, Archiwum Potockich z Lancuta, sygn. 142/2, Rachunki, percep-
ty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej.

Archiwum Gltéwne Akt Dawnych, Archiwum Potockich z Lancuta, sygn. 142/3, Rachunki, percep-
ty i ekspensy ks. Izabelli Lubomirskiej.

Archiwum Glowne Akt Dawnych, Archiwum Potockich z Lancuta, sygn. 1812, Korespondencja
Czartoryskich. Do [Jozefa Czartoryskiego]. Drezno, Lancut, 3 IX, 29 IX, 7 IV 1807 Izabella
[z Czartoryskich] Lubomirska, w zwigzku z projektem poslubienia przez jej wychowanka, Hen-
rvka Lubomirskiego, corki adresata Teresy.

Archiwum Glowne Akt Dawnych, Archiwum Publiczne Potockich, sygn. 262/1, Listy Hr[abiego]
Stan[istawa] Potockiego do Matzonki : T. I — od 1785 do 1790 r.

Bibliotheque de Genéve, Manuscrits pour Société d’histoire et d’archéologie de Genéve, vol. 289,
Lettre de Georges-Louis Le Sage a Simon d’Huillier le 7 janvier 1787.

Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Dziat Rekopisow, sygn. 1314/11, Pamietnik zatozenia i uposa-
zenia Biblioteki Publicznej imienia hrabiow Ossolinskich we Lwowie.

bo wojazuje, nie byto sposobnosci stosownie do woli JWPana Dobrodz. do delikatnego z niego wyrozumienia,
jak by przyjat wyrazniejsze w tej mierze JWPana Dobr. o$wiadczenia. Ale jest w Przeworsku przytomny JOKs
Henryk Lubomirski, od ktorego jak najlepszego przyjecia tego projektu spodziewam si¢, a nawet pewnym by¢
mozna. Potozyt bowiem Ksiaz¢ ten pewna pyche szlachetna i czcigodna wyniosto$¢ w zamitowaniu narodowo-
$ci; wspiera sztuki pigkne, ktore pomitowal; otoczyt si¢ pigknymi dzietami pgdzla, zbiorem rzadkim narodowej
numizmatyki i bronia, ktora stawniejszym krolom i przodkom naszym ku obronie stuzyta; [...] Do tego gdy
dotaczymy Ksigcia tego grzeczna towarzyskosé, ducha obywatelskiego, uprzejmos¢ i site dobroci, ktorg wszyst-
kie serca do siebie pociaga, [...] opiekujac si¢ biblioteka sam tylko odpowiedzie¢ moze szlachetnym zamiarom
zatozyciela”. Adam Rosciszewski do J.M. Ossoliniskiego, w: Korespondencja Jozefa Maksymiliana Ossolinskie-
go, oprac. W. Jabtonska, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1975, s. 409-410. Po stronie ksi¢cia Hen-
ryka Lubomirskiego stanal rowniez ksiadz Franciszek Siarczynski (1758-1829), informujacy hrabiego Osso-
linskiego: ,,[...] wyznam otwarcie, iz nie widz¢ w tym kraju naszym nikogo, ktory by sposobniejszym z checi
i moznos$ci ku temu nad ksigcia Henryka Lubomirskiego: a). znawca nauk, sam lubi je z zapatem; b). wre
checia stawy; c). taczy wazne znaczenie z powszechng wspotziomkow mitoscia; d). szlachetny dla nauk i kra-
ju swego; e). przyjmuje z checia ten obowiazek i gorliwie pelni¢ go bedzie; f). posiada znakomity ksiggozbior;
g). ma zbidr bogaty i liczny medalow polskich [...]”. Franciszek Siarczynski do J.M. Ossolinskiego, w: Kore-
spondencja Jozefa Maksymiliana Ossolinskiego, oprac. W. Jablonska, Wroctaw — Warszawa — Krakoéw — Gdansk
1975, s. 412.
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Abstract: The pedagogical ideas of Aleksander Groza. A serries of Alphabet Books

Aleksander Groza was the author of a series of three alphabet books: The greater alphabet book, The
lesser alphabet book and The little alphabet book. This series was created in the Ukraine in 1860.
Aleksander Groza was, first of all, a writer and poet, a representative of the so-called “Ukrainian
school” in Polish literature, a nobleman and a representative of the middle-class gentry. The aim of
the article is to characterize the alphabet books both in terms of structure and content. I will be
interested in the values that Aleksander Groza intended to foster in his students, as well as how his
ideas presented themselves against the epoch.

Keywords: early education, alphabet book, Ukraine, Poland, romanticism, positivism

Aleksander Groza to przede wszystkim poeta i pisarz, pézny — nalezacy do trzeciego
pokolenia — romantyk i przedstawiciel tzw. szkoly ukraifiskiej w romantyzmie polskim.
Groza, o czym mozna zapomniec, to jednak takze pedagog, cho¢ sam zapewne zapierat-
by si¢ tego miana. Postawe wychowawcy przyjmuje niejako mimochodem w licznych
utworach literackich i formach paraliterackich, takich jak wspomnienia i opisy napotka-
nych ludzi i zjawisk. W nich wtasnie Groza daje si¢ pozna¢ jako wytrawny obserwator
otaczajacej go rzeczywistosci. Na marginesach swoich spostrzezen notuje whasne reflek-
sje, okresla, jak wedlug niego powinno by¢, do jakiego ideatu nalezy dazy¢. Tak rodzi
si¢ podstawa pedagogiczna Aleksandra Grozy, aby w koncu wyda¢ najbardziej kojarzone
z wychowaniem ksigzki — a mianowicie elementarze. W artykule postaram si¢ dokonaé
rekonstrukcji zalozen wychowawczych Aleksandra Grozy zawartych w jego elementa-
rzach. Postaram si¢ tez ukazaé jego mysl pedagogiczna zarowno w $wietle wychowania,
jak i szkolnictwa jego czasow.



114 Dominika Gruntkowska

Elementarze z Zytomierza

Aleksander Groza wydat facznie trzy elementarze: Elementarz wigkszy, Elementarz mniej-
szy i Elementarzyk. Wszystkie one ukazaty si¢ drukiem w roku 1861' (na oktadce widnieje
data 1860 r.) naktadem ksiegarni Jana Hussanowskiego w Zytomierzu na Ukrainie, a wiec
w Owczesnym zaborze rosyjskim. To wlasnie w Zytomierzu rozwijata si¢ dzialalno$é
wydawnicza o charakterze pedagogicznym, przyczyna tego byto przeniesienie guberni
z Krzemienca do Zytomierza, w wyniku czego ten drugi osrodek stat sic nowym centrum
oswiatowym. Dzialalno$¢ oswiatowa dotyczyla nie tylko dzieci, ale swymi staraniami
objeta takze dorostych, gléwnie poprzez zmniejszenie cen tzw. ksigzek ludowych oraz
ksigzek do nauki czytania. Aktywny udziat brat w tym takze Aleksander Groza, ktory
wraz z K. Kaczkowskim i L. Lipowskim zatozyt Spotke Wydawniczo-Handlowa, majaca
przyczyni¢ si¢ do obnizenia cen ksigzek?, jednak na skutek nieudolnosci Kaczkowskiego
w zarzadzaniu finansami spotka nie przetrwata. Przetrwata natomiast drukarnia — dzigki
staraniom obywatela A. Kwiatkowskiego — i to wlasnie ona wydala elementarze Gro-
zy. Publikacje Grozy o charakterze edukacyjnym byty odpowiedzig na istniejace w tym
zakresie braki na terenie Ukrainy®. Elementarz Grozy jest niezwykle mocno osadzony
w ukrainskosci, lokalnosci, co pozostaje w zgodzie z postulatem ksigcia Czartoryskiego,
ktory pisat do Golicyna, szefa Uczonego Komitetu, powotanego do organizacji edukacji
na terenie Cesarstwa Rosyjskiego, o koniecznosci uwzglednienia poziomu kultury i roz-
woju cywilizacji danej guberni w organizacji nauczania: ,,Po to, by méc opracowa¢ od-
powiednie dla kazdej guberni podreczniki szkolne, trzeba najpierw przestudiowaé ducha,
charakter i zdolnosci jej mieszkancow, i na miejscu zapoznac si¢ w szczegotach, a nie
tylko ogdlnie, z przyjetym w danej prowingcji planem o$wiaty”™. Spetienie tego postu-
latu nie byto trudne dla Grozy, ktéry pozostawat nieodrodnym romantykiem, ztaczonym
z miejscem swojego pochodzenia i zycia, zachwyconym lokalnym kolorytem i miejsco-
wym $wiatem. To wtasnie Ukraina jest gtdbwng bohaterka wigkszosci jego utworow, takich
jak chociazby Pan starosta kaniowski czy Powiesci ludu i dumy.

W Elementarzu wigkszym Groza nie tylko stwierdza wprost, ze zamiast mitologii sta-
rozytnej lepszym wydaje mu si¢ wprowadzenie czg¢éci poswigconej rolnictwu, ale decy-
duje si¢ skupi¢ uwagg jedynie na tym, co powinien wiedzie¢ mieszkaniec Ukrainy. W ten
sposob pisze o tym Aleksander Groza:

I'N. Siejko, Wydawnictwo podrecznikow i polska prasa pedagogiczna na Wolyniu w XIX i na poczqtkach
XX wieku, ,Rota” 2000, 3, s. 60.

2 Ibidem, s. 60.
3 Ibidem, s. 60-61.

4 D. Beauvois, Szkolnictwo polskie na ziemiach litewsko-ruskich 1803—1832, t. 2, Szkoly podstawowe
i Srednie, thum. 1. Kania, Lublin 1991, s. 308.
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W rozdziatku o Rolnictwie mieliSmy wzglad na prowincye nasze i stosowali$my si¢ do urza-
dzen i potrzeb miejscowych. — Zamiast Mitologii lub podobnych wiadomosci, wolelismy tu
da¢ Rolnictwo, z ktorem dla dzieci naszych jak najrafnsze oswajanie si¢ jest niezbedne. — Bog
nas przeznaczyt na rolnikow, dawszy nam najpiekniejsza ziemie i klimat przyjazny, czas juz
nam nie dorywczo, jak dotad bywalo, ale z calego serca oddac¢ sie rolnictwu i staraé sie, aby
piérwszy przybysz lub najemnik nie rugowal nas z ojczystego zagonu [podkre$l. aut.]’.

Wyréznione w powyzszym cytacie slowa jasno odnosza si¢ do panujacej 6wczesnie
sytuacji na Ukrainie. Mam tutaj na mysli wywlaszczenia na skutek represji oraz ciagle
niebezpieczenstwo przejecia matych i srednich majatkéw przez Rosjan, co spedzato sen
z oczu $redniozamoznej szlachcie®, do ktorej zaliczat si¢ interesujgcy mnie autor. Walka
o utrzymanie ziemi byta typowo szlachecka forma oporu wobec zaborcy i sprzeciwem
wobec represji’. W czesci poswieconej rolnictwu przechodzi juz wprost do zagadnien rol-
niczych swoich wlasnych ziem. Piszac o narzedziach rolniczych, stwierdza: ,,W naszym
kraju uzywamy pospolicie do orania ptuga, narzedzia bardzo stosownego dla naszej zie-
mi [...] w dzien letni ptug ukrainski dobry moze wyoraé blizko pottora morga®”. Takze
wskazowki dotyczace zasiewdw zostaja uwzglednione jedynie w perspektywie do Wilna:

P. Kiedy si¢ u nas [podkr. aut.] rola do posiewu przygotowuje?

O. Na wiosng na posiew letniego ziarna, pod jesien ozimego; ale wlasciwie mowiac uprawa
roli zaczyna si¢ pod koniec wiosny; i tak, w kofcu maja zaczynamy ora¢ par (ugor), przygoto-
wujemy tém rol¢ pod majacy nastgpic¢ posiew oziminy, skoro ta nalezycie obeschta, radlimy ja
i bronujemy, i tak przygotowana zaczynamy sia¢ od ostatnich dni lipca wciaz az do 10 wrze-
$nia najpdzniej; zasiane zyta jesli rola jest czysta i pulchna przebronowujemy tylko, jesli twar-
da i zaperzona lub innemi chwastami zanieczyszczona, przeradlamy wzdtuz, co si¢ nazywa
dhuzeniem; pszenica wymagajaca wigkszego ziemi spulchnienia ziemi koniecznie wydtuzona
by¢ powinna. Dobre bronowanie i oczyszczenie roli z perzu przed posiewem nastapi¢ musi,
gdyz inaczej wywleka za soba ziarno.

P. Po skonczonym obsianiu oziminy co si¢ robi?

0. Przygotowuje si¢ rol¢ pod zasiew jarzyny, ktory ma nastapi¢ z przyszia wiosna; otdz orze-
my role z ktdrej zebrano oziming i zostawiamy ja na zimg co si¢ nazywa ziembla.

P. Jak ora¢, jak radli¢, jak bronowac?

0. Skiby zaoranéj roli powinny by¢ rowne, sta¢ prosto a nie leze¢ poziomo, bruzdy przy-
najmniej na o$m cali, czyste i jednakiéj gltgbokosci wszegdzie; radto powinno i§¢ catkowicie
w ziemi¢ takze w glab na o$m cali raz koto razu, aby zadnych przerw nie bylo. Brony nie

5 A. Groza, Elementarz wiekszy, Zytomierz 1860, s. 5-6. We wszystkich cytatach z elementarzy zostata
zachowana pisownia i ortografia oryginatu.

¢ D. Beauvois, Trdjkqt ukrainiski. Szlachta, carat i lud na Wolyniu, Podolu i Kijowszczyznie 1793—1914,
thum. K. Rutkowski, wyd. 3, Lublin 2016, s. 679.

7 T. Epsztein, Tradycja powstan narodowych w wychowaniu mtodego pokolenia ziemian polskich na Wo-
tyniu, Podolu i Ukrainie w drugiej polowie XIX w., ,Mazowieckie Studia Humanistyczne” 1998, R. 4, nr 2,
s. 94-95.

8 A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 195.
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powinny by¢ zbyt lekkie, bo inaczéj nie wyciagng perzu ani innych chwastéw; skoro rola
zanieczyszczona bardzo, powinny stawac czesto i perz ma by¢ z pod nich wygartywany i od-
noszony na miedze.

P. Kiedy si¢ u nas zaczynaja posiewy?

O. Im blizéj ku poludniowi tém wczesniéj; i tak: na Poberezu i Podolu nieraz ostatnich
dni lutego lub pierwszych dni marca zaczyna si¢ siewba jarzyny; oziminy, ostatnich dni
lipca; na Wolyniu im blizéj ku Litwie tém pézniej [...]°.

Ten dhugi cytat, ktorym moglabym jeszcze bardziej rozszerzy¢, dobitnie pokazuje, jak
bardzo Groza skupia si¢ na lokalnych warunkach klimatycznych i bierze pod uwage wta-
$ciwosci ziemi oraz dostepno$¢ narzegdzi rolniczych i warunkow ich eksploatacji wtasnie
na Ukrainie. Groza nie tylko si¢ga do wtasnej wiedzy, jaka posiada w zakresie rolnictwa,
ale takze zaktada uzycie jego podrecznika wtasnie na terenie prawobrzeznej Ukrainy.

Wobec ucznia i uczennicy

Aleksander Groza zarekomendowat swoj elementarz jako przydatny zar6wno w na-
uce w szkole, jak i w domu, a co za tym idzie, uznal, ze w edukacji koniecznym jest
zaangazowanie nie tylko ucznia i nauczyciela, ale i opiekuna. To t¢ triade autor uznaje
za konieczng dla odpowiedniego wychowania mtodego cztowicka, czemu daje wyraz,
piszac w przedmowie do Elementarza wigkszego: ,,Elementarz ten chociaz przeznaczony
dla dzieci, ale nauki z niego starsi dziatwie uzycza¢ beda; spodziewamy si¢ przeto, ze
w ustnym wykladzie rozjasnig to wszystko, coby mtodocianemu pojeciu trudniejszém byc¢
si¢ wydawato”!?. Podejsécie Grozy wydaje si¢ pod tym wzgledem pozostawaé w zgodzie
z dominujacym wowczas trendem wychowawczym panujacym w dworach ziemianskich.
Matka zajmowata si¢ organizacja opieki nad dzie¢mi i ich wczesnym ksztatceniem do
ok. 12—14. roku zycia. Pézniej zwykle chtopcow posylano do gimnazjum!'. XIX w. byt
okresem znacznych przemian w edukacji, rowniez w $srodowisku ziemianskim, jednak
A. Groza zachowuje rezerwe wobec zachodzacych zmian. Jak zauwaza Karolina Studnic-
ka-Marianczyk, w tamtym okresie mozemy mowi¢ o wielokulturowosci w wychowaniu
dzieci i mtodziezy w rodzinach ziemianskich. Owa wielokulturowo$¢ zdaniem autorki
miataby przede wszystkim polega¢ na wilaczeniu nurtu edukacyjnego w obreb pewnego
europejskiego uniwersum. Pod tym poje¢ciem rozumie¢ nalezatoby nie tylko nauke taciny,
ktora juz od $redniowiecza stanowita fundament wyksztalcenia w Europie, ale przede
wszystkim znajomo$¢ nowozytnych jezykoéw obcych oraz kultury dawnej i obecnej in-
nych krajow. Ponadto zwigkszone dzigki kolei mozliwosci podrézowania znalazty wyraz

° Ibidem, s. 197-198.
10 Tbidem, s. 6.

" A. Czerniecka-Haberko, K. Studnicka-Marianczyk, Przepis na wychowanie w Swietle korespondencji
rodziny Bninskich, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, 40, s. 154.
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w upowszechnieniu renesansowego wzorca wyjazdéw zagranicznych dla ukoronowania
edukacji'?. Edukacja bywata rowniez wzbogacana utworami literackimi powstalymi w ob-
r¢bie rodziny lub sasiadow, a takze o proweniencji ludowej'®. Aleksander Groza spetnia
postulaty XIX-wiecznych zmian w edukacji jedynie cze¢$ciowo, wykazujac jednoczesnie
nieche¢¢ wobec postulowanej wielokulturowos$ci. Przede wszystkim Groza, sam bedac po-
eta i prozaikiem, zamieszcza w elementarzu utwory swojego autorstwa, cho¢ nie tylko —
przede wszystkim korzysta z tworczosci innego pisarza zaliczanego do tzw. szkoty ukra-
inskiej — Lucjana Siemienskiego. Autor cyklu elementarzy nie podejmuje jednak w nich
utworow o proweniencji ludowej, pomimo tego, ze nurt ten pozostaje niezwykle wazny
w jego tworczoscei literackiej. Na podstawie tego mozna wysnué tezg, ze nie uznaje on
kultury ludowej za wazny, a przede wszystkim konieczny, element edukacji. Groza nie
odwotuje si¢ rowniez do znajomosci jezykow obcych, a przede wszystkim jezyka ukrain-
skiego (ruskiego), ktory sam zna i wykorzystuje w swojej tworczo$cei literackiej'.

Natomiast idea podrézy zagranicznej dla ukoronowania edukacji zostaje przez zie-
mianskiego pisarza skrytykowana w opowiadaniu Adam z pod Lukowa przedrukowanym
z ,,Czytelni Niedzielnej”:

Gdy juz najstarsza panienka miata lat pig¢tnascie, ktos poradzil pani Radowskiéj, zeby jechala
na dokonczenie edukacyi za granicg, a ona swoim zwyczajem, zapytata zaraz Adama, co on
o tém mysli?

— Za granice wie$¢ nasze panienki! — zawotal z poufatoscig dawnego stugi. A to po co? One
tam mieszka¢ nie beda, po co wigc im si¢ uczy¢ cudzych wymystéw? Czy im to mezoéw na
obcéj ziemi szukac; szczg$cie na swoim zagonie najpewniejsze, a rozumu dla nich i u nas
w kraju dosy¢ si¢ znajdzie.

Moja nieuczona rada, ale serdeczna, jest taka, zeby Wielmozna Pani siedziata w Wulce i oprocz
nauki z ksigzek, pozwolita panienkom po trochu zajmowac si¢ gospodarstwem domowem, a to
moze potrzebniejszém dla nich bgdzie, niz zagraniczne nauki, i mowiac to, wyliczyt dopiero co
wzigte za jaka$ przedaz kilka tysiecy'.

W wychowawczym podejsciu Aleksandra Grozy ujawnia si¢ wigc pewne novum, a miano-
wicie pisarz zaleca gospodarska edukacje nie tylko chtopcow, ale i dziewczat, tym samym
wykracza poza ogoélnie przyjety zakres domowej edukacji panien'®. Ziemianin uznaje
edukacj¢ kobiet za wazng przede wszystkim dlatego, ze uwaza on rolg kobiety w domu
i spoteczenstwie za niezwykle istotna.

12 K. Studnicka-Marianczyk, Wzor wielokulturowosci w wychowaniu panien i kawaleréow z dworéw zie-
mianskich w Krolestwie Polskim, ,,Prace Naukowe Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego im. Jana Dtu-
gosza w Czestochowie. Zeszyty Historyczne” 2016, 2, s. 381-382.

3 Ibidem, s. 383.

14 Aleksander Groza do jego zapisu uzywa facinskiego alfabetu, a ponadto nie przyznaje mu w pehni sta-
tusu odrebnego jezyka, a jedynie dialektu. Glos Grozy jest tu jednym z wielu w XIX-wiecznej dyskusji na temat
statusu jezyka ukrainskiego i jego kodyfikacji.

15 A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 30-31.

1o A. Studnicka-Mariafczyk, Wzor wielokulturowosci, op. cit., s. 385.
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Gospodarz za domem i w polu pracujac, moze by¢ czesto nie obecnym, gospodyni przeto jest
rzadczynig i strazniczka domu, jest jego stata opiekunka; z niéj to prawdziwie idzie dobry przy-
ktad i rosng wszelkie cnoty domowe. Ona pielggnujac dziatki, przyucza je od piérwszych dni
do chwaly Boz¢j, zaszczepia w ich serca mito$¢ rodzinng, i mitos¢ blizniego; uczy swym przy-
ktadem porzadku, pracy i uszanowania cudzéj wlasnosci. Ona czuwa nad chorymi w domu, pa-
mieta o starych i matych; pilnuje, aby jéj kazdy domownik byt okryty i nakarmiony, aby praca
mezowska nie szta marnie na strong; aby kazdy ze stuzacych swa robote wypetniat porzadnie
i gorliwie. Sama czujac swa godnos$¢ i przeznaczenie, wraza w swe corki wstyd, cierpliwosc,
milosierdzie; tém samem tworzy nowe pokolenie matek rodu, dobrych i zacnych gospodyn,
poczciwych zon. Od niéj dziatki i domownicy ucza si¢ pacierza, pie$ni naboznych, od niej
idzie skromno$¢ i wszelka przyzwoito$¢, goscinno$é i dobroczynno$é!’.

Nastepnie Groza przystepuje do wymienienia katalogu czynnosci, ktérymi dobra gospo-
dyni moze wspiera¢ i wzbogacac gospodarstwo domowe, sa to: przedzenie na kotowrotku,
ktore jest szybsze niz wrzecionem, a sama nauczywszy si¢ tego, moglaby uczy¢ takze
sasiadki, tkanie sukna i ptétna nowymi sposobami, farbowanie ich, robienie drelichow,
perkali i ptocienek, aby rodzina byla lepiej ubrana i by z tej dziatalnosci byt staty zaro-
bek. Ponadto gospodyni mogtaby w ogrodzie hodowac rosliny farbiarskie, a takze dba¢
o chow bydta i produkcje nabiatu. Jak wida¢, Groza zaktada tradycjonalistyczny, pomimo
obecnych juz wowczas postulatéw emancypacji kobiet, podzial obowigzkow. Przy tym
wszystkim pisarz nie jest jednak szowinista, ktory pragnalby umniejszy¢ role i mozli-
wosci kobiety. Przeciwnie, Groza uznaje rozdziat rol, lecz sam okresla role kobiety jako
jeszcze wigksza 1 donioslejsza. Swojego zapatu do postepu chee udzieli¢ takze kobietom,
ktére powinny wprowadza¢ innowacje w rzeczach, ktérymi same si¢ zajmuja, a nastep-
nie wprowadzac¢ je na szersza skale. Groza, postulujac przyuczanie kobiet do rolnictwa
i prezentujac palete prac, ktore powinna umie¢ wykona¢ dobra gospodyni, udowadnia, ze
uznaje szerszg niz zwykle w tradycji ziemianskiej edukacje kobiet, zwyczajowo w tradycji
ograniczong do standardowych salonowych umiejetnosci'®. Kobieta dobrze znajaca si¢ na
gospodarstwie bedzie mogta prowadzié¢ je wraz z mezem lub i bez niego, kiedy ten bedzie
poza domem.

Aleksander Groza uznaje potencjal edukacyjny kobiet, ktdére moga szerzy¢ nowe, lep-
sze techniki w obrebie dalszego i blizszego otoczenia. Wszakze to prasa rodzinno-kobieca
zaczeta podejmowaé tematyke ksztatcenia dzieci w domu', czego zapewne Groza mogt
by¢ §wiadom. Podobnie jak na gospodarzu, tak i na gospodyni spoczywa niesamowi-
cie duza odpowiedzialno$¢. W przypadku kobiet ziemianin podnosi kwesti¢ wychowania
i wezesnej edukacji dzieci przez matke, za ktora ta miata by¢ odpowiedzialna w znacznie
wigkszej mierze niz ojciec. Nawet w przypadku zatrudniania przez rodzing guwernan-

17" A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 206-207.

'8 M. Ustrzycki, Edukacja domowa i wychowanie w polskich rodzinach ziemianskich na Litwie na przelo-
mie XIX i XX wieku, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2020, 4, s. 103.

19 K. Jakubiak, Stan badan nad nauczaniem domowym dzieci polskich od XVIII do poczqtkéw XX wieku
w polskiej historiografii, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2013, 4, s. 16.



Mpysl pedagogiczna Aleksandra Grozy 119

tek czy innych nauczycieli, to matka w wigkszym stopniu wptywata na ksztaltowanie si¢
osobowosci dziecka poprzez rozmowy z nim, uczenie go odpowiedniego postgpowania,
a takze wprowadzanie w zycie religijne®. Pisarz nie lekcewazy wczesnej edukacji, wrecz
przeciwnie, uwaza ja za kluczowa dla rozwoju. Groza stwierdza réwniez, ze wychowanie
malego dziecka jest decydujace dla dalszego rozwoju jego osobowosci, co zostaje wyeks-
plikowane w krotkich Przykiadach do czytania.

Kto z mtodu dba o nauki, tego nauka udaruje dostatkami i spokojem; kto z mtodu leniwy,
temu caty zywot uptywa jak zebrakowi. Pracuj mdj synu za mtodu, aby twe stare lata uptywaty
w pokoju?!.

Podobnie rzecz ma si¢ w przytaczanych przez Groze bajkach Stanistawa Jachowicza:

Jozia

Mama J6zi mézi raz moéwila,

Aby dobra, grzeczng byta;

A Jozia jéj powiedziata:

,Kiedy Jozia jeszcze mata.”

Na to mama: Moje dziecig,

Gdy teraz bedziesz dobra, bedziesz cate zycie®.

Po pierwsze — moralno$é

Aleksander Groza jako podstawe edukacji (Elementarz wigkszy) uwzglednia znajo-
mos$¢ ojczystego jezyka, podstawy geometrii i arytmetyki (w tym system miar i wag), hi-
stori¢ (koncentruje si¢ na polskiej historii od czaséw mitycznych az do zabordéw), geogra-
fie, rolnictwo oraz nauki moralne. Te wlasnie wydajg si¢ by¢ najwazniejszym sktadnikiem
elementarzy Grozy. Warto zwroci¢ uwage, ze wydane w tym samym roku elementarze
roznig si¢ przede wszystkim objetoscia. O ile Elementarz wigkszy stanowi do§¢ komplet-
ne kompendium wiedzy dla ucznia w poczatkowym okresie edukacji, tak dwa kolejne
elementarze zostaly pomniejszone w charakterystyczny sposob. Elementarz mniejszy za-
wiera: alfabet, cyfry, system miar i wag, geografi¢, nauke moralng zawarta w krotkich
literackich formach narracyjnych, katechizm wraz z krotka historig wybranych dziejow
Starego Testamentu oraz pie$ni nabozne. Elementarzyk zawiera jedynie litery i sylabizo-
wanie oraz nauk¢ moralng. Zestawiajac ze soba wszystkie elementarze, nalezy zauwazyc¢,
ze w ich obrebie dochodzi do zmian w tresci tylko w niewielkim stopniu, np. w Elemen-
tarzu mniejszym dodane zostaje opowiadanie Syn wdowy, ktdrego nie ma w Elementarzu
wiekszym ani Elementarzyku, a jedynie do dotgczania coraz to nowych elementéw. Mozna

20 M. Ustrzycki, op. cit., s. 99-100.
U A. Groza, Elementarz mniejszy, Zytomierz 1860, s. 13.
2 Ibidem, s. 28.
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chyba wyciagna¢ wniosek, ze to, co pozostaje ze zbioru wiadomosci z Elementarza wigk-
szego w Elementarzyku nalezy uzna¢ za najwazniejsze zdaniem autora. Aleksander Groza
uznaje wigc za podstawe edukacji nauke religii katolickiej, jej modlitw i przykazan oraz
0g6lng nauke moralng, takze oparta na wierze chrzescijanskiej. Waznym aspektem nauki
moralnej sg Nauki powszechniejsze dla gospodarzow w domu, cze$¢ ta zawiera wyrazone
w formie nakazow krotkie przykazania, w ktorych tacza si¢ cnoty ziemianskie z nauka-
mi chrzescijanskimi. W dalszych partiach tekstu postaram si¢ scharakteryzowaé¢ moralny
system Grozy.

W analizie elementarzy Aleksandra Grozy na pierwszy plan wysuwa si¢ religijnosé¢
autora. Wydaje si¢ ona stanowi¢ fundament moralnego systemu autora. Ponadto sam ka-
techizm zajmuje poczesne miejsce w obrebie wszystkich jego publikacji edukacyjnych.
Wigcej, religijne ujecie dominuje takze w obrebie czytanek i przenika caly duch podrecz-
nika, co mozemy szczegolnie zaobserwowac chociazby na poczatku rozdziatu o rolnic-
twie, w ktorym to Groza naucza, ze praca na roli stata si¢ obowigzkiem cztowieka nato-
zonym przez Boga na Adama. Takiego rodzaju organizacja religijnej tresci jest typowa
dla XIX-wiecznych elementarzy, ktoére nie tylko zawieraty katechizm, ale przyjmowaty
chizmowych sformutowan i nauka tylko poprzez memoryzacj¢ byta wowczas nakazem
metodycznym”*. Najpraktyczniejszym okazywat si¢ sposob utozenia interesujgcej autora
elementarza materii w forme¢ pytan i odpowiedzi — tak tez czyni Groza. Co prawda Aneta
Lewinska zauwaza, ze nie kazdy 6wczesny elementarz $cisle przestrzegat wyznaczonych
przez Kosciot katolicki zasad®, jednak interesujgcy mnie autor podchodzi do zgodnosci
z doktryng i zaleceniami niezwykle $ci§le. Dowodem na pelng zgodno$¢ ukrainskiego
pisarza z mysla Kosciota katolickiego jest obecna w kazdym z elementarzy adnotacja,
umieszczona na rowni z nota cenzora, napisana przez ksigdza Innocentego Krzyszkow-
skiego, doktora teologii, w ktorej to uznaje zamieszczong w ksiagzce nauk¢ za zgodna
z oficjalng wyktadnig Ko$ciota katolickiego i prawidtami moralnosci, a wigc uznaje pod-
recznik za godny druku i uzytku szkolnego®. Lewinska podaje takze, jakie modlitwy za-
zwyczaj przytaczane byly w elementarzach, podobnie jak katechizm znajduja one swoje
miejsce w wydawnictwach Grozy?, czyli Ojcze nasz, piesni nabozne: O Najswietszym
Sakramencie 1 piesn $piewana na procesjach Bozego Ciata i pokutne, takie jak: Piesn
o milosierdziu bozym, Piesn do NMP w czasie morowego powietrza (Elementarz wigk-
szy), Ojcze nasz, Zdrowas Mario, Wierze w Boga, Dziesigcioro przykazan (Elementarz
mniejszy 1 Elementarzyk). Elementarze Grozy wpisuja si¢ takze w nurt analizowanych

2 A. Lewinska, Katechizm jako integralna cz¢s¢ dawnych elementarzy, ,,Jezyk — Szkota — Religia” 2007,
t.2,s.217.

2 Ibidem, s. 218.

2 Ibidem, s. 219.

% A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 4.

27 A. Lewinska, Katechizm, op. cit., s. 219.
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przez Lewinskg tresci katechetycznych obecnych w tego rodzaju publikacjach w okresie
XIX w., na tresci te sktadaja si¢ nauki: o stworzeniu $wiata, dobroci Boga i zachowaniu
godnym chrze$cijanina®. Podobnie jak w wigkszosci elementarzy tego okresu®’, Aleksan-
der Groza przytacza takze nauki teologiczne, ktére maja da¢ uczniom pojecie na temat
tego, jak funkcjonuje $wiat w aspekcie religijnym, s3 to wigc nauki o grzechu, cnotach
chrzescijanskich, przykazaniach boskich i koscielnych, tasce, modlitwie i sakramentach
oraz o rzeczach ostatecznych. Tym samym Groza przekazuje t¢ nauke, ktora jest koniecz-
ng do dalszego zaglebiania si¢ w zycie religijne przez mtodego cztowieka®®. Ponadto, co
jest kolejng cechg XIX-wiecznych elementarzy?®', Groza ttumaczy najwazniejsze prawdy
wiary nie tylko poprzez typowy katechizmowy wyktad, ale takze stara si¢ je przyblizy¢
miodemu odbiorcy poprzez wierszyki i historyjki atrakcyjne i zrozumiale dla dzieci.

Uzna¢ jednak nalezy, ze duze przywigzanie do Kosciota katolickiego stanowi takze
wyraz dazenia do zachowania polskosci i tworzenia jej swoistych enklaw wsrod ziemian-
stwa 1 inteligencji szlacheckiego pochodzenia wérod dominujacego w rosyjskim zaborze
prawostawia®?. Katolicyzm stawal si¢ wowczas synonimicznoscia polskosci®’, a obrona
kosciota taczyta si¢ w sferze symbolicznej z obrong ojczyzny**. Dowodzi¢ tego moze
rownoczesne potozenie przez Groze nacisku na znajomos¢, przez projektowanych czytel-
nikow elementarzy, historii Polski.

Po drugie — odpowiedzialno$é

W pedagogicznej mysli Grozy nie tylko wartosci chrzescijanskie formuja system mo-
ralny, druga, ale jednako wazng przestrzenia wspoltworzaca wzorzec postepowania jest
tradycja ziemianska i jej etos ufundowany gtéwnie na ideologii patriarchalnej®*. Religij-
no$¢ Grozy i jego system etyczny sa typowymi dla jego warstwy spotecznej. Ziemianie
formowali swoje obyczaje wtasnie na gruncie religii 1 systemu patriarchalnego, a wigc
takze opartego na tym modelu matzenstwa. Nadto w postawie Grozy wida¢ znaczny
wplyw powszechnej wérdd ziemianstwa metody katechizacyjnej, a mianowicie rekolekcji
stanowych, wedle ktorych od posiadaczy wigkszych srodkéw i mocy dzialania wymagac

28 Ibidem, s. 220.
» Ibidem, s. 221-222.
30 A. Lewinska, Obraz kosciota, ,Jezyk — Szkota — Religia” 2008, t. 3, s. 168—172.

31 A. Lewinska, Katechizm, op. cit., s. 219.

32 1. Stelmasiak, Rola tradycji i kultury w wychowaniu w rodzinie polskiej na przetomie XIX/XX wieku

na kresach wschodnich (na przyktadzie rodziny Jedrzejewiczow), ,,Wychowanie w Rodzinie” 2011, t. 1, s. 249.
3 Ibidem, s. 256.
3 A. Lewinska, Bog w pomorskich elementarzach, ,,JJ¢zyk — Szkota — Religia” 2006, t. 1, s. 113-114.

35 M. Nowak, Religijnos¢ ziemianistwa migdzy Wistq a Pilicq w drugiej potowie XIX i XX wieku (do 1939).
Wybrane problemy, ,Nasza Przesztos¢. Studia z dziejow Kosciota i kultury katolickiej w Polsce” 2018, t. 129,
s. 266.
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nalezy wigkszej moralnosci i zaangazowania duchowego®®. Sam Groza réwniez zaktada,
ze wobec gospodarza powinny istnie¢ wieksze wymagania natury moralnej, skoro ciazy
na nim znacznie wicksza odpowiedzialno$¢. Pisze o tym w ten sposob:

Nazywa si¢ gospodarzem, naczelnikiem rodziny; jako naczelnik powinien z siebie dawac
przyktad pracowitosci, uczciwosci, poboznosci, trzezwosci, bo on za swych i czeladke swoja
odpowiedzialny jest przed Bogiem, swém sumieniem i ludzmi. Z niego idzie chwala Boza
i postuga blizniemu; on powinien szczepi¢ mitos¢ i zgode, porzadek; leniwych napedza¢ do
pracy, ztych karci¢, nieumieje¢tnych uczy¢. Na dobrych gospodarzach stoi wie§ a potem gmina
i kraj caty. Dobry gospodarz otwiera swdj dom dla wdow, sierot i kalek; dzieli si¢ kawatkiem
chleba z podupadtym sasiadem, cieszy go i wspomaga w nedzy i chorobie, a wszystko w imi¢
Boga, w mitosci dla $wigtych przykazan Panskich. On ze swoja gromadka modli si¢ spotem
o blogostawienstwo dla wsi i kraju calego, zachowuje pamig¢ o umartych i prosi w modli-
twie o spok6j ich duszy. Zaopatruje Swiatynie Panskie i pielegnuje cmentarze, obsadza one
drzewami, uswigca krzyzami. On wyraza dzieciom, ze w niczém i nikomu szkody i krzywdy
robi¢ nie mozna, i ze spasanie zboza, podkaszanie gk, otrzgsanie w sadach owocow, rabanie
kradzionym sposobem drewna w lesie, jest kradzieza, grzechem, wing zastugujaca na karg
i hanbe. Dobry gospodarz przekonawszy sig, jak wiele umié¢ potrzeba, poséta dzieci swoje
do szkoty i sasiadéw swoich do tego zache¢ca; w dni §wigte nie spieszy do karczmy i na puste
lub bezecne rozmowy, ale zasiadlszy wérod swoich, czyta im Biblie Swieta, Zywoty Swietych,
historyg swego kraju i r6zne madre opisy zycia i czynéw ludzi cnotliwych, a ta serca i umysty
swych bliznich uspasabia na dobrych synéw kraju, na prawych stug Bozych?”.

O ile w Elementarzu wigkszym Groza decyduje si¢ na szeroki opis, tak w Elementarzu
mniejszym 1 Elementarzyku przedstawia dwanascie krotkich regut, méwiacych o tym, jak
powinien zachowywac si¢, a przede wszystkim, jakich warto$ci powinien przestrzegac
gospodarz. Ze wzgledu na ich pdzniejsza analize, podobnie jak powyzszy cytat, pozwole
je sobie przytoczy¢ w catosci:

Reguly powszechniejsze dla gospodarzow w domu:

. Przystowie niesie: jaki pan, i studzy tacy, gospodarz ma da¢ przyktad do cnoty i pracy.

. Lenistwo traci, praca zyskuje ostrozna, nie odktadaj na jutro, co dzi$ zrobi¢ mozna.

. Dla kazdéj rzeczy miejsce naznaczy¢ nalezy. Uwazaj czy kazda rzecz na swém miejscu lezy.
. Zajrzyj czesto w kazdy kat, by ich niekarano, pilni beda stuzebni robigc co kazano.

. Przewiduj, zapobiegaj, bys straty nie miewat; glupi mowi po szkodzie ,,Jam si¢ niespodziewal”.
. W zagrodzie i blisko niej niech si¢ nic niepali. Ogien wielu pogubil, co mu dowierzali.

. Zawsze masz do robot gruntowych sposobié, niedosy¢ to jest robi¢, ale dobrze zrobié.

. Niepodlegaj ze wszystkiem na inszych postudze, ile mozna sam dojrzyj; $lepe oczy cudze.
. Miéj dozor, twoj robotnik zeby nie proznowal; miéj litos¢ zeby i nad site niepracowat.

. Dzi$ napraw, co potrzeba koniecznie naprawic. Jutro moze taz praca w dwojnasob zabawic.

. To r6b w pogode, a to odktadaj na stote; ale zawsze si¢ namysl, nim zaczniesz robotg.

. Porzadne ochedostwo i w domu i wszedzie, dobrego gospodarza pierwszym znakiem bedzie®®.
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% Ibidem, s. 267.

37

A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 205-206.

3% A. Groza, Elementarz mniejszy, op. cit., s. 27-28; idem, Elementarzyk, Zytomierz 1860, s. 19-20.
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Rady w obu przypadkach sg do siebie podobne, nalezy jednak zauwazyé, ze cigglta nar-
racja z Elementarza wigkszego petiej oddaje religijne umocowanie systemu moralnego
autora. krotkie, lapidarne porady z Elementarza mniejszego 1 Elementarzyka wydaja si¢
natomiast bardziej osadzone w codziennos$ci i zwracajg bardziej uwage na problemy dnia
codziennego i sposoby efektywnego prowadzenia gospodarstwa.

Nalezy jednak zatrzymacé si¢ na chwilg nad pewnymi sformutowaniami z powyz-
szego cytatu z Elementarza wigkszego, poniewaz odsytaja one do konkretnych kwe-
stii lokalnych, niezwykle Zywotnych w tamtym okresie. Warto zwrdci¢ uwage przede
wszystkim na poruszong przez Groze¢ kwesti¢ kradziezy drewna z lasu i niedozwolone-
go korzystania z tak. Dawnej z lasow, tak oraz rzek lub stawoéw lezacych na panskich
ziemiach mogli korzysta¢ chtopi, jednak w przypadku stopniowych uwtaszczen ich sy-
tuacja stata si¢ nicjasna. Wspomniane wyzej czgsci, serwituty, zostaly uznane przez zie-
mianstwo za jego prywatng wlasno$¢ i szlachta odmoéwita chtopom korzystania z nich.
Doprowadzito to do znacznego zubozenia i tak juz biednych chtopow. Ponadto kwestia
ta stanowila zrodlo nieustannego antagonizmu miedzy ziemianstwem a chtopstwem?¥.
Groza, zdecydowanie opowiadajac si¢ przeciw korzystaniu z nich przez chtopow, staje
jednoznacznie po stronie ziemianstwa i przywotuje kategori¢ grzechu, aby uprawomoc-
ni¢ ludzki zakaz. W tym miejscu pojawia si¢ wiec kolejne, po wspomnianym wyzej
ryzyku rugowania z ziemi, wskazanie na uwiklanie autora, a przez to i calego elementa-
rza, w Owczesng rzeczywistos¢. Takze w cytowanym wyzej opowiadaniu dydaktycznym
Adam z pod Lukowa sposobem na osiggnigcie wysokich dochodow z wioski, a w konse-
kwencji niebywatej gospodarnosci zarowno stugi, jak i dziedzica, okazuje si¢ gorzelnia
i zwigzana z nig hodowla ziemniakéw. Monopol propinacji byt dla szlachty przez dtugi
czas zrodtem wysokich zyskow. Polegat on w skrocie na idealnym i zamknigtym obie-
gu: chtopi pracowali w polu i gorzelni w ramach panszczyzny, dwor miat monopol na
produkcje i sprzedaz wodki, a poszczegdlne gospodarstwa chtopskie miaty obowigzek
kupi¢ od dworu okres$long ilo$¢ alkoholu. Konsekwencja dziatania szlachty bylo popa-
danie w uzaleznienie coraz liczniejszej rzeszy chlopstwa, a co za tym idzie — spadek ich
wydajnosci roboczej*.

Fakt, ze Groza, sam przeciez ziemianin, cho¢ niezbyt posazny, staje po stronie swo-
jego stanu w kwestii korzystania z serwitutow nie oznacza, ze brak mu wyrozumiatosci
i ludzkiego stosunku do chtopow. Przeciwnie, patriarchalno$¢ Grozy nie opiera si¢ na fi-
gurze ojca rzadzacego twarda reka, a na postaci ojca stanowczego, ale jednoczesnie trosz-
czacego si¢ 0 swoje dzieci. Ziemianska patriarchalno$¢ zaktada wiasnie traktowanie chto-
péw jak dzieci, ktéorymi nalezy kierowaé, a ktoérzy sami nie sg w stanie o siebie zadbac.
Takie zatozenie z zasady prowadzi do odrzucenia wszelkiego rodzaju emancypacyjnych
dazen chtopskich. Postawa Grozy jest wigc z pewnoscig konserwatywna, tym bardziej ze
réwnolegle w dawnych polskich granicach istnieje juz wielu filozofow, pisarzy (takze ro-

3 D. Beauvois, Trdjkgt ukrainski, op. cit., s. 530-550.

40 K. Janicki, Pariszczyzna. Prawdziwa historia polskiego niewolnictwa, Poznan 2021, s. 237-256.
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mantycznych) i dziataczy spotecznych, ktorzy odrzucajg stracenie chtopow ku wiecznemu
dziecinstwu i odwotuja si¢ do haset réwnosci i wolnosci. Aleksander Groza jest wobec
tych haset daleki, pozostaje konserwatysta. Zamiast rownych praw forsuje mitosierdzie
chrzescijanskie i odwotuje si¢ do poczucia moralno$ci i odpowiedzialnosci gospodarzy za
swoich ludzi. Samo pojgcie gospodarza jest u Grozy nie w pelni jasne. Wydaje sig, ze ka-
tegorig te pisarz rozciaga na ,,0jca rodziny”, a wiec kazdego chtopskiego ojca rodziny za-
wiadujacego swoim domowym gospodarstwem, jak i szlachcica — bedacego gospodarzem
catej wioski. Wszyscy oni majg pamietac o cigzacej na nich odpowiedzialnos$ci za rodzine
i czeladz, dla ktérej powinni by¢ opiekunami i za ktora sa odpowiedzialni. Z tego powodu
autor srogo gromit w innym swoim dziele, Pamigtniku nie bardzo starym, zachowanie
tych, ktorzy nie dbaja o wloscian zamieszkujacych nalezace do nich wsie i wycisngwszy
z nich wszystkie pienigdze, oddajg si¢ hulankom. Szlachta powinna dba¢ o chtopow jak
starsi bracia, ale podnoszg panszczyzny, wsie puszczajg w dzierzawy, o nic nie dbajac,
a chlopow uwazaja za bydleta, cho¢ sami sg bardziej zepsuci. Krytyce poddaje takze tych,
ktorzy wiasng rodzing poprzez niegospodarnos$é przywodza do niedostatku?!.

Groza nie nawotuje do bicia niepokornych i leniwych chtopéw, co miato miejsce cho-
ciazby w dawniejszych podrecznikach zarzadzania gospodarstwem*. W miejsce srogo-
$ci, strachu i przemocy autor proponuje tagodne napomnienie, a przede wszystkim wy-
chowanie, rozumiane w uj¢ciu Grozy, jako sposobienie ku dobremu, a wigc zapoznanie
z moralnoscia chrzescijanska i pojeciem pracy, co powinno jego zdaniem zaowocowaé
interioryzacja tychze wartosci przez starszych i mtodszych.

Praca jako wartos¢

Centralnym pojeciem systemu moralnego Grozy jest praca. Sama praca jest wedhug
pisarza nakazem od Boga: ,,siega [rolnictwo] piérwszych czaséw stworzenia cztowieka,
ktoremu po upadku w grzéch powiedziat Bog, a bedziesz w pocie czota uprawiac zie-
mie twoja”*. Pomimo tego, ze praca pojawila si¢ jako nastepstwo grzechu, nie jest przez
Grozg traktowana jako kara, ale co$, co okresla kondycje cztowicka na ziemi. Brak pracy
jest domeng raju, ale skoro zostat on utracony, to obowigzkiem cztowieka jest oddawa-
nie si¢ pozytecznym zajeciom. Pierwszym w hierarchii zajgciem jest dla autora, rzecz
jasna, rolnictwo. Ten stan rzeczy wynika z sakralnego stosunku Grozy do ziemi: ,,ziemia
nasza niech prawdziwie stanie si¢ matka nasza, w obronie ktoréj bedziemy zawsze goto-
wi odda¢ zycie nasze™*. Topos matki-ziemi, ziemi-rodzicielki, ziemi-ojczyzny, dla ktorej

4 A. Groza, Wladystaw. Wyciqg z pamietnikoéw nie bardzo starych, t. 1, Wilno 1848, s. 91-94.

2 A. Leszczynski, Ludowa historia Polski. Historia wyzysku i oporu. Mitologia panowania, Warszawa
2020, s. 126-134.

 A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 193.
# Ibidem, s. 205.
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nalezy odda¢ zycie, nie jest niczym nowym, w przypadku Grozy wydaje si¢, ze mamy
do czynienia ze ztaczeniem kilku wzorcow myslowych — romantycznego, ziemianskiego
i rolniczo-sielankowego.

Wartos¢ pracy nie konczy si¢ jednak u ziemianskiego pisarza przy okazji pracy na
roli. Groza, jako pézny romantyk, Zywo reaguje na pojawiajace si¢ juz pozytywistyczne
prady, prace traktujac jako wyznacznik wartosci jednostki i jej spotecznej uzytecznosci,
a przy okazji gardzac lenistwem. W opowiadaniu Syn wdowy. Powies¢ gtéwny bohater
ima si¢ réznych zajec, po kolei tracac je poprzez swoje lenistwo i brak zaangazowania
w pracg, jednoczesnie pozbawia matke oszczgdnosci, przez co sprowadza na nig biedg.
Dzigki pomocy przyjaciela z dziecinstwa bohater uczy si¢ zawodu i udaje mu si¢ odbié
od dna i wspomoc biedng wdowg. Opowiadanie konczy si¢ moratem, ze gdzie jest praca,
tam mieszkajg i szczescie i dostatek®. W jednej z bajek S. Jachowicza, ktore wykorzystuje
Groza, pojawia si¢ motyw pracy, ktora daje szcze$cie nawet pomimo biedy*®. Praca, nawet
cigzka i niskoptatna, moze ostodzi¢ zycie, poniewaz wowczas cztowiek realizuje nie tylko
boski i spoleczny nakaz, ale zyje w zgodzie ze swoja natura. Groza nawotuje do chrzesci-
janskiego mitosierdzia, jak chociazby we wspomnianym wyzej fragmencie ukazujacym
wzor osobowy gospodarza, ktory powinien wspiera¢ wdowy i sieroty. Pojecie mitosier-
dzia taczy si¢ dla ziemianina z praca:

Najpierwsza naszg powinnoscig wzglgdem bliznich jest kocha¢ ich i dla nich pracowaé. Bliz-
nim naszym jest kazdy cztowiek; czy to chrzeécijanin, czy poganin; czy przyjaciel, czy nie-
przyjaciel. Kto mituje blizniego, ten stara si¢ jemu we wszystkim pomddz, ulzy¢, dogodzic;
stowem czyni wszystko co do jego szczgécia wydaje si¢ by¢ potrzebném. Pan Bog dat ludziom
rozmaite zdolnosci, przymioty, talenta; dat ich nawet wigcéj, anizeli pojedynczy cztowiek po-
trzebowac¢ moze; a tymczasem kazdy cztowiek z osobna wzigty, niejest w stanie sam sobie
wystarczy¢. Dla tego kazdy swojemi zdolno$ciami i umiej¢tnoscia shuzy drugim, a wzajem
dostaje od nich wszystko czego dla swojego dobra potrzebuje. Ludzie wigc w taki sposob
udarowani od Boga rozmaitymi przymiotami, niemoga zy¢ pojedynczo, a tylko wspdlnie —
w towarzystwie, albo w spoleczenstwie®’.

Groza ujawnia w tym miejscu podejscie laczace si¢ z pozytywistycznym organicyzmem,
zlaczonym jednoczesnie z idea chrze$cijanskiego mitosierdzia i pomocy blizniemu. Za-
ktada zycie w spoleczenstwie jako nieustanng pomoc wzajemna, wynikajaca z potacze-
nia ludzi siecig relacji, przez ktora zycie samotne, a przede wszystkim samowystarczalne
jest niemozliwe. Jednakze, aby jednostka mogla w pelni uczestniczy¢ w spoleczenstwie
i by¢ jego cztonkiem, a nie balastem, musi pracowacé. Praca stanowi u Grozy nakaz boski,
ale jednoczes$nie sankcjonowany spotecznymi prawidlami zycia. Laczac ide¢ Boga i kon-

4 A. Groza, Elementarz mniejszy, op. cit., s. 18-26.
4 Tbidem, s. 15.

47 A. Groza, Elementarz mniejszy, op. cit., s. 17-18; idem, Elementarzyk, op. cit., s. 17-18.
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cepcje organicznikowsko-pozytywistyczne, Groza wpisuje si¢ w powszechng wowczas
w ksigzkach przeznaczonych do nauki predylekcje®®.

Pojecie pracy jest tym, co rdzni, przypomnijmy, XIX-wieczne podejécie Grozy od
pokrewnych mu pod pewnymi wzglgdami apologetow ziemianstwa spod znaku Reja i Ko-
chanowskiego. Tym samym ujawnia si¢, jak bardzo zmienito si¢ samo ziemianstwo, dla
ktérego zycie na wsi przestato by¢ jedynie kontemplowaniem ,,wsi spokojnej, wsi weso-
lej”, ale stato si¢ codzienng praca, wymagajaca wiedzy i umiej¢tnosci.

Edukacja i tradycja

To wlasnie wspomniana wyzej wiedza jest kolejnym komponentem, ktory sprawia, ze
swiatopoglad Grozy wpisuje si¢ w schematy oswieceniowo-pozytywistyczne. Wspomniany
wyzej wizerunek przyktadnego gospodarza zaklada takze docenienie edukacji, a wige po-
stanie dzieci do szkoét i zachecanie do tego innych. Edukacja nie konczy si¢ wedtug Grozy
w okresie mtodosci, ale nieustannie istnieje potrzeba doskonalenia si¢ i doksztalcania. Wy-
raz temu daje miedzy innymi, kiedy méwi o koniecznosci korzystania z fachowe;j literatu-
ry przy prowadzeniu gospodarstwa: ,,Sa ksigzki o hodowli zwierzat domowych traktujace
wielce uzyteczne: czyta¢ one kazdy gospodarz oraz rolnik powinien i z cudzéj nauki i do-
$wiadczenia korzysta¢™. Autor uznaje konieczno$¢ uczenia si¢ przez cale zycie i ciaglego
poglebiania swoich kwalifikacji, wszystko to ma stuzy¢ poprawieniu jakosci pracy, a tym
samym lepszemu shuzeniu spoteczenstwu. Postulat modernizacji wpisuje si¢ w ducha cza-
sow Grozy, legalnego polepszania warunkoéw bytowania narodu — postgpu powolnego, ale
pewnego, przy jednoczesnym braku gwattownych skokow i burz®. Koniecznosci innowacji
podlega¢ ma takze rolnictwo, ktore musi wlaczy¢ si¢ w ogolny nurt postepu’.

Kolejng wazna przyczyna, zgodnie z ktora Groza uznaje konieczno$¢ edukacji, jest
szacunek dla tradycji i obowigzek hotdu oddanego poprzednikom w drodze rozwoju. Zda-
niem pisarza mozemy rozwijac si¢ dzigki dorobkowi poprzednich pokolen i kontynuujac
ich pracg, ptacimy im nalezny trybut. To, co mamy, zarowno rzeczy materialne, a wigc
np. wytyczone drogi i wykopane stawy, ale takze i podrgczniki zostaly dane mam przez
przodkdw, z kolei my mamy obowigzek pozostawic¢ po sobie kolejne elementy rozwoju,
tak, aby nasi nastgpcy znéw mogli je ulepszy¢ w nieustannej sztafecie pokolen.

Powinni$my [szanowac] jak skarb od przodkéw w dziedzictwie nam zostawiony, z warunkiem,
aby$my go swa praca umnozyli i dalszym nastgpcom w spusciznie oddali. Szanujac prace
i dzieta naszych przodkéw, oddajem czes¢ ich zastudze i pamigci i pocieszamy si¢ nadzieja, ze

* A. Lewinska, Bég w elementarzach pomorskich, ,Jezyk — Szkota — Religia” 2006, t. 1, s. 125-126.
4 A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 204.

0 T, Kizwalter. Nowoczesnos¢ i polityka — dyskusja w zaborze rosyjskim potowy XIX w., ,,Przeglad Histo-
ryczny” 1990, t. 81, z. 1-2, s. 110.

51 Ibidem, s. 116.
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i nasze mysli, prace i starania nasi nastepcy uszanuja, a tak pamig¢ dla przesztosci i dbatosé
0 przysztosé bedzie ogniwem laczacém cata ludzkos¢ z soba; wszystko nam na naszéj ziemi
drogiém i cenném sercu by¢ powinno*2.

Umilowanie tradycji staje si¢ wigc dla Aleksandra Grozy réwnoznaczne z troska o przy-
sztos¢.

Moralno$¢ Grozy ma charakter religijny, w formie typowej dla 6wczesnego ziemian-
stwa, ktore, cho¢by na poziomie deklaratywnym, starato si¢ odnosi¢ kwestie wiary do
codziennego zycia®’. Religijnos¢ Grozy ma charakter inkluzyjny, wiaczeni do niej zostajg
nie tylko panszczyzniani chtopi, nad ktérymi zaleca opieke, ale takze i zwierzeta jako
boskie stworzenia. Pisarz wydaje si¢ wierzy¢, ze wszystko, co zyje, pochodzi od jednego
Boga, a przez to jest sobie rowne, nawet jesli ma rézne do spetnienia role na ziemi. By-
tabym sklonna uznaé postawg Grozy wobec chtopdéw za szczera, a nie jedynie paternali-
styczng postawe od$wietnego bratania si¢ z ,,maluczkimi i biednymi”*.

Wiara Grozy ma tez w sobie bojazn Boza, ktora — cho¢ nie jest moze centralnym punktem
jego systemu religijnego — to jednak jest elementem waznym. Ziemianin z Ukrainy przypo-
mina w zamieszczonym w elementarzach krotkim tekscie autorstwa Lucjana Siemienskiego
Oku Bozkim, poetyckim opisie wszechwiedzy Boga oraz ztaczona z nim historyjka o Karolku
i Marylce, w ktorej to mata dziewczynka uczy brata, ze nie moze je$¢ zakazanych stodyczy
podczas nieobecnosci rodzicow, poniewaz ztamanie zakazu i tak bedzie wiadome Bogu®.
Do tej my$li powraca rowniez w krotkiej, poetyckiej przypowiesci swojego autorstwa’®.,

Podsumowanie

Elementarze Aleksandra Grozy maja charakter eklektyczny. Autor korzysta glownie
z Elementarza dla dzieci polskich, a takze cytuje takich autorow, jak: ks. Jan Bogdan,
Lucjan Siemienski, Stanistaw Jachowicz, Franciszek Dionizy Kniaznin i Wincenty Pol.
Groza nie poprzestaje na tym i wplata wiele tekstow swojego autorstwa: wierszy, przypo-
wiesci, opowiadan i tekstow dydaktycznych.

Ziemianski pisarz tworzy ksigzki do nauki wpisujace si¢ w 0wczesne nurty naukowe,
pisarskie i ideowe, ktore ujawniaja si¢ poprzez dominacj¢ moralnosci religijnej, silne zta-
czenie katolicyzmu z polskoscia, formalng strukturg elementarzy typowa dla drugiej po-
lowy XIX w., a takze organicystyczno-pozytywistyczne teorie. Groza mimo tego tworzy
cato$¢ oryginalng, w ktorej przejawia si¢ jego osobowos$¢ jako pisarza i tworey, a takze
obywatela zainteresowanego sprawami ludzi i kraju.

52

A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 204-205.
3 M. Nowak, op. cit., s. 270.

** Ibidem, s. 274.

5 A. Groza, Elementarz wigkszy, op. cit., s. 19-21.
% Ibidem, s. 56.
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Dazenia kobiet do dostepu do edukacji akademickiej
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Abstract. Women’s aspirations for access to academic education in Poland at the turn of the 20
century

The purpose of the article is to present women’s aspirations for access to academic education in
Poland at the turn of the 19™ and 20™ centuries.

Educational inequalities accompanied women at all levels of education. However, the biggest
problems were encountered by women in pursuit of tertiary education. It was this path of development
that was inaccessible to them for the longest time in Poland. The difficult economic situation of
Poles during the Partitions over time forced the society to slowly change the thinking and approach
to the academic and professional activity of women. Due to the lack of opportunities to study in the
partitioned area, the only possibility for Polish women to study at a higher level was academic
emigration. The most common destinations were Switzerland, France, and, in the last decade of the
19" century, also Belgium. The beginnings of the practical struggle for access to tertiary education
by women date back to 1892-1910. At this time, emancipation associations were involved in
petitioning university authorities to grant women permission to study.

This article is an attempt to trace the educational possibilities of women in Poland, with special
emphasis placed on women’s aspirations to access academic education at the turn of the 19" and 20™
centuries. The article uses the methods of historical and pedagogical research and text analysis.

Keywords: education, women’s education, women’s academic education, tertiary education,
students

Wstep

Okres niewoli narodowej wymusit na spoteczenstwie stopniowa zmian¢g myslenia
w kwestii dotyczacej ksztatcenia dziewczat i kobiet na terenie ziem polskich. Czynniki
takie, jak: kryzys gospodarczy, przeobrazenia w strukturze klasowej oraz coraz dotkliw-
sze represje ze strony zaborcow wplynely na zaktualizowanie statusu kobiety i jej roli
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w spoleczenstwie. W drugiej potowie XIX w. pojawita si¢ potrzeba aktywizacji zawo-
dowej kobiet. Wigkszos$¢ kobiet nie miata jednak podstawowego wyksztatcenia i kom-
petencji do podjecia jakiejkolwiek pracy zarobkowej. W trudnej sytuacji znalazty si¢ nie
tylko kobiety pochodzace z najubozszych warstw spotecznych, ale takze te wywodzace
si¢ z inteligencji i ziemianstwa, ktére dzieki podjetej pracy moglyby w wigkszym stop-
niu odczu¢ niezalezno$¢. Potrzeba objecia dziewczat systemem ksztatcenia i readaptacji
programow nauczania do 6wczesnych warunkow byla tematem kontrowersji przez caty
XIX w. Scieraly si¢ ze sobg dwie tendencje. Z jednej strony ksztalcenie dziewczat miato
koncentrowac si¢ wokot tradycyjnego wychowania salonowego i wyposazac je w atrybuty
postusznej zony i matki. Z drugiej za§ poszerza¢ horyzonty myslowe, uczy¢ samodziel-
nos$ci zgodnie z postulatami gloszonymi przez powstajace zalazki ruchu emancypacyjne-
go'. Nierownosci edukacyjne towarzyszyly kobietom na wszystkich poziomach edukacji.
Najwigksze jednak problemy napotykaty kobiety, ktore chciaty zdoby¢é wyksztatcenie
wyzsze. Wiasnie ta $ciezka rozwoju najdtuzej byta dla nich niedostgpna na terenie ziem
polskich. Niniejszy artykut bedzie proba przesledzenia edukacyjnych mozliwos$ci kobiet
na ziem polskich, ze szczeg6élnym uwzglednieniem dazen kobiet do dostepu do edukacji
akademickiej na przetomie XIX i XX w.

Temat dostepu kobiet do szkolnictwa na poziomie §rednim i wyzszym zostat juz cze-
$ciowo opracowany. Zagadnienie to najszerzej omowil Jan Hulewicz w pracach: Sprawa
wyzszego wyksztatcenia kobiet w Polsce w wieku XIX z roku 1939 oraz Walka kobiet pol-
skich o dostep na uniwersytety z roku 1936. Edukacja i ksztalcenie kobiet w XIX w. nadal
znajduje si¢ w kregu zainteresowan wielu badaczek, o czym $wiadcza liczne prace na-
ukowe Anny Zarnowskiej, Katarzyny Dormus czy Jolanty Kolbuszewskiej. Dla niniejszej
publikacji szczegolnie istotna byta praca Jana Hulewicza Sprawa wyzszego wyksztalcenia
kobiet w Polsce w wieku XIX. Potrzeba cigglego badania i zglebiania historii edukacyj-
nych loséw kobiet na ziemiach polskich stata si¢ gldwnym motywem przedstawienia naj-
wazniejszych zagadnien z zakresu dazen, a wlasciwie walki kobiet o edukacj¢ akademicka
poczatkowo w innych krajach, a p6zniej na terenie ziem polskich.

Tlo historyczne przemian spoleczno-gospodarczych na ziemiach polskich
w drugiej polowie XIX w.

Trudna sytuacja gospodarczo-ekonomiczna na ziemiach polskich pod zaborami zapo-
czatkowata refleksje¢ nad kwestia edukacji kobiet. Kryzys rolniczy oraz klgski poniesione
w powstaniach narodowych, powodujace problemy finansowe rodzin przynalezacych do

! M. Urbanska, Wychowanie i ksztalcenie kobiet w XIX-wiecznej Polsce, ,,Saeculum Christianum” 2011,
18, https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Saeculum_Christianum_pismo_historyczne/Saeculum_Christianum
pismo_historyczne —12011 —t18 —nl/Saeculum_Christianum_pismo_historyczne —r2011 —t18 —n1 —s217 —230/
Saeculum_Christianum_pismo_historyczne —12011 —t18 —nl —s217 —230.pdf) [dostep: 22.01.2023].
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r6znych warstw spotecznych, stworzyly okazj¢ do rozwazan nad konieczno$cig aktualiza-
cji roli kobiety do nowej rzeczywistoSci.

Po upadku powstania styczniowego nardd polski znajdujacy si¢ pod zaborem rosyjskim
doswiadczyl dotkliwych represji. Polityka zaborcza za gldwny cel swoich dziatan obrata
unicestwienie wszelkich przejawdw polskiej kultury, wptywajac na wszystkie obszary zy-
cia. Krolestwo Polskie przemianowano na ,,Priwislanskij Kraj2. Zabroniono postugiwania
si¢ jezykiem ojczystym poza domem, a napisy na szyldach, nazw ulic i miast musiaty by¢
zapisywane w jezyku rosyjskim. Likwidacji ulegly jednostki kultury i organy powiazane
z sektorem wojskowym, bankowym i sadowym®. Scistej cenzurze poddano dzialalno$é
prasy i wydawnictw. Znaczacym przeksztalceniom ulegta takze sytuacja chtopéw, ktdrzy
ukazem carskim Aleksandra II zostali wywlaszczeni®. Rozwigzanie systemu feudalnego
wplyneto na rozpoczgcie procesu migracji ludnosci wiejskiej do miast.

W zaborze pruskim za sprawg agresywnej antypolskiej polityki kanclerza Ottona von
Bismarcka rozszerzat si¢ proces germanizacji’. Na terenie zaboru zakazane zostato postu-
giwanie si¢ jezykiem polskim w obszarze o$wiaty, prawa i administracji. Za sprawg wdra-
zania nowej polityki ekonomicznej nastapita modernizacja w sposobie zagospodarowania
ziem znajdujacych si¢ pod zaborem. Nastapit rozwoj struktury agrarnej, ktory rozszerzyt
si¢ takze na inne dziaty przemystu®.

Nieco inna byta sytuacja ludnos$ci zamieszkujacej tereny Galicji. Porazka cesarza Fran-
ciszka Jozefa w wojnie z Prusami umozliwita po 1866 r. wprowadzenie zmian na korzys$é¢
Polakow’. Powotanie we Lwowie Sejmu Krajowego majacego (po usankcjonowaniu ce-
sarza) faktyczny wplyw na stan szkolnictwa, kultury, przemystu czy rolnictwa uznaje si¢
za przejaw dzialania panstwowosci polskiej w zaborze austriackim®. Dziatalnos$¢ prasy nie
byta ograniczona cenzura, jak miato to miejsce w pozostalych zaborach. Pomimo pewne;j
autonomii w obszarze o$wiaty 1 kultury duzemu zacofaniu podlegat obszar gospodarki
rolnej 1 przemystu.

Heterogeniczny obraz przemian spoteczno-ekonomicznych na terenie trzech zaboréw
jest waznym kontekstem w badaniu sytuacji kobiet i ich mozliwo$ci edukacyjnych w tam-
tym okresie dziejowym. Nalezy podkresli¢, ze dostgp kobiet do edukacji oraz jej jakosé¢
nie zalezaly tylko od miejsca zamieszkania i polityki zaborcy, ale takze od przynalezno$ci
klasowej i pochodzenia spotecznego.

2 J. Majchrzyk-Mikuta, Kobiety w edukacji i oswiacie polskiej na przetomie XIX i XX wieku, Lublin 2006,
s. 10.

3 Ibidem.

4 Ibidem, s. 12.
> Ibidem, s. 14.
¢ Ibidem, s. 16.

7 J. Wnek, Problemy polskiego szkolnictwa zaboru pruskiego i rosyjskiego na kartach ,,Szkoty” 1868—
1914, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2008, 24, s. 23.

8 J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 17.
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Sciezki edukacyjne kobiet w drugiej polowie XIX w. i pierwszej polowie XX w.

Ksztalcenie i wychowanie dziewczat stato si¢ przedmiotem dyskusji juz w drugiej po-
towie XVIII w. za sprawg dziatalnoséci powstatej w 1773 r. Komisji Edukacji Narodowe;j’.
Wazny glos w tej sprawie mial August Kazimierz Sutkowski, ktory publicznie uzasadniat
potrzebg stworzenia przestrzeni do edukacji dla dzieci obojga pici niezaleznie od miejsca
zamieszkania. Najbardziej jednak przemyslang jak na tamte czasy wydaje si¢ propozy-
cja Franciszka Bielinskiego. W swoich listach (wydanych w 1775 r. pod tytutem Sposob
Edukacji w XV listach opisany) wyrazal aprobate dla zréwnania szans dziewczat i chlop-
coéw w dostepie do edukacji'®. Nowatorskim pomystem Bielinskiego byto wprowadzenie
kontroli programoéw nauczania prywatnych pensji. Interpretujac materiaty zrodtowe doty-
czace projektu Bielinskiego, mozna odnie$¢ wrazenie, ze edukacja dziewczat miata obej-
mowac tylko te wywodzace si¢ z wyzszych warstw spotecznych. Obowiazywac je miat
material z zakresu jezyka francuskiego 1 niemieckiego, podstawy geografii, historii, fizyki.
Najwazniejszy element nauczania stanowito wychowanie moralne, ktorego gtownym za-
daniem byto przygotowanie mtodych dziewczat do roli postusznej Zony i matki. Bylo to
zgodne z panujagcymi wowczas pogladami na temat rol i zadan kobiety. Podobna narracja
obecna byla w rozprawach Adama Kazimierza Czartoryskiego, Grzegorza Piramowicza
czy Antoniego Poptawskiego. Inaczej niz w wypadku dziewczat o wysokim pochodze-
niu, program nauczania mieszczanek i chtopek miat pozosta¢ zredukowany do ksztatcenia
podstawowych umiejetnosci pisania, czytania i liczenia.

Zainteresowanie tematem ksztatcenia kobiet pojawito si¢ ponownie po upadku po-
wstania styczniowego. Smier¢ meskich cztonkéw rodziny oraz rozszerzenie rusyfikacji
i germanizacji staty si¢ impulsem do zmian w sposobie funkcjonowania rodzin. Owcze-
$nie obowiazujacy wzorzec ksztalcenia dziewczat autorstwa Klementyny Tanskiej-Hof-
fmanowej okazat si¢ nieaktualny w konfrontacji z popowstanczymi realiami zycia. Na
terenie Krolestwa Polskiego dominowaty dwie formy ksztalcenia — prywatne pensje
oraz rzadowe szkoly zenskie. Na mocy decyzji caratu powstawato w tamtym czasie wie-
le szkot, co bylo podyktowane checig ograniczenia funkcjonowania pensji prywatnych,
ktorych poziom i program wymagat cigglych kontroli. Gléwnym zadaniem gimnazjow
zenskich bylo wynaradawianie oraz wpajaniec poddanstwa wobec zaborcy. Na podsta-
wie skonstruowanej przez Mikotaja Milutina ustawy (zatwierdzonej 11 wrzesnia 1864 r.
przez cara Mikotaja IT) na poczatku 1865 r. na terenie Warszawy, Ptocka, Suwatk, Kalisza,
Radomia, Lublina utworzono progimnazja zenskie!!. Program nauczania w czteroklaso-
wych szkotach obejmowat , religig, jezyk i literature polska, jezyk rosyjski, niemiecki lub
francuski, matematyke, geografic Cesarstwa Rosyjskiego i Krolestwa Polskiego, fizyke,

¢ K. Dormus, A. Wtoch, J. Wojniak, Edukacja kobiet, kobiety w edukacji. Szkice historyczno-pedagogicz-
ne, Krakow 2017, s. 22.

10 Tbidem, s. 23.
" J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 78.
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ogo6lne wiadomosci z kosmografii, histori¢ naturalng, histori¢ Rosji i histori¢ powszechna,
kaligrafi¢, rysunki oraz roboty kobiece!'?”. Kompetencje absolwentek tego typu placowek
byly mocno ograniczone, poniewaz dyplom uprawniat je tylko do wykonywania zawodu
nauczycielki domowej.

Kolejne lata w zaborze uplywaty na zaostrzaniu polityki oswiatowej. W roku 1868
liczba czynnych placéwek wygladala nastepujaco: 10 gimnazjéw zenskich polskich,
2 rosyjskie, 1 litewskie, 2 dwuj¢zyczne oraz 2 progimnazja polskie, 1 rosyjskie, 2 dwu-
jezyczne'. Z czasem w szkotach tych uniemozliwiono nauke¢ w jezyku ojczystym poza
religia 1 lekcjami jezyka polskiego, a podrgczniki polskie zastapiono tymi uzywanymi
na terenie Rosji. Zwienczenie ujednolicenia systemu edukacji nastapito w 1872 r., kiedy
szkolnictwo zenskie podporzadkowane zostato rosyjskiej ustawie o gimnazjach i progim-
nazjach'. Bilans szkot zenskich na rok 1872 r. liczyt 13 gimnazjow, 3 progimnazja oraz
2 szkoty maryjskie'®. Poziom nauczania w pensjach prywatnych byt zréznicowany i czg-
sto uzalezniony od poziomu wyksztalcenia ich zatozycielek. Dostep do ksztatcenia w tej
formie byt takze znaczaco ograniczony ze wzgledu na wysoki koszt nauki i trudno$ci
organizacyjne w ich powotywaniu. Pomimo przeciwno$ci w postaci duzych naktadow
finansowych, wzmozonych kontroli ze strony zaborcy czy braku uprawnien do podjecia
nauki na szczeblu wyzszym pensje prywatne stanowily popularng forme¢ nauki dla dziew-
czat z klas wyzszych. Pobieranie nauki na pensji wigzato si¢ z wysokim ryzykiem represji
nie tylko dla uczennic, ale rowniez dla ich nauczycieli ze wzgledu na mozliwos¢ zestania
na Syberi¢ po odkryciu przez wladze carskie nielegalnej dziatalnosci.

W ostatnich trzech dekadach XIX w. w Warszawie pojawita si¢ nowa $ciezka eduka-
cji dla dziewczat w postaci placowek ksztatcenia zawodowego. Pierwsza szkota o typie
zawodowej, ksztatcaca retuszerki, zecerki, introligatorki i buchalterki, zostata zalozona
przez Wande Wilhelming Schmidt w 1869 . Przetom XIX i XX w. to poczatek ksztatto-
wania si¢ szkot handlowych, umozliwiajacych kobietom podjecie studiow wyzszych poza
granicami Krélestwa Polskiego.

Na terenie zaboru pruskiego na skutek powstania Rzeszy Niemieckiej w 1871 r. oraz
zwyciestwa w wojnie z Francja doszto do poglebiania si¢ procesu germanizacji'’. Otto
von Bismarck zapoczatkowal inicjatywe Kulturkampfu — dziatan na rzecz ograniczenia
wplywow Kosciota katolickiego na terenie ziem polskich nalezacych do zaboru. Podob-
nie jak w zaborze rosyjskim zakazano postugiwania si¢ jezykiem polskim w dziedzinach

12 B. Pietrow-Ennker, Tradycje szlacheckie a dgzenia emancypacyjne kobiet w spoleczenstwie polskim
w dobie rozbioréw, w: Kobieta i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX w., t. 2, cz. 2, red. A. Zarnowska,
A. Szwarc, Warszawa 1992, s. 18.

13 Ibidem, s. 19.

14 Tbidem.

15 Tbidem.

16 Tbidem, s. 21.

17" J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 82.
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o$wiaty, prawa czy administracji'®. Dotkliwe represje miaty silnie wptyna¢ przede wszyst-
kim na strukturg systemu szkolnictwa, ograniczajac przy tym mozliwosci edukacyjne
1 ksztattujac postawe lojalnosci wobec Panstwa Pruskiego. Chetnie zastgpowano polskich
nauczycieli niemieckimi, a od tych, ktérzy pozostali, wymagano petnej dyscypliny pod
wzgledem ksztalcenia przysztych pokolen w duchu ulegto$ci wobec monarchii. Do gtow-
nych form nauczania dziewczat na terenie zaboru oprocz szkot elementarnych nalezaty
wowczas: gimnazja, szkoty realne, zenskie szkoty zakonne oraz pensje prywatne. Eduka-
cja na poziomie $rednim nie podlegata przepisom regulujacym o$wiat¢ na terenie panstwa
pruskiego. Otwarcie nowej placowki ksztatcacej dziewczgta w formie pensji prywatnej
lub z ramienia instytucji koScielnej wymagato zgody wtadz pruskich.

Pierwszy etap represji obejmowat likwidacj¢ szkdt prowadzonych przez zgromadze-
nia zakonne. Zgodnie z ustawa z 4 lipca 1872 r. zamknigto szkote elitarng siostr Sacré Co-
eur, ktore ksztatcenie dziewczat w duchu patriotycznym prowadzity od konca lat 50. XIX
w.? Do tej szkoty uczeszezaly glownie dziewczeta wywodzace si¢ z wyzszych warstw
spotecznych, jednak podobnie jak w przypadku urszulanek [por. dalej — N.P.] przy szkole
zenskiej miescila si¢ szkola elementarna dla biednych i sierot. Motywem przewodnim
edukacji bylo wychowanie do roli zony i matki jako jedynego mozliwego wktadu kobiety
w system spoteczny XIX w. W Sacré Coeur wazng rolg odgrywata nauka jezykéw obeych.
Duzy nacisk ktadziono na umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ jezykiem francuskim (za co przez
pierwsze lata dzialalno$ci zgromadzenie byto krytykowane jako szerzace cudzoziemsz-
czyzng), chociaz uczennice miaty rowniez mozliwo$¢ nauki jezyka wioskiego i angiel-
skiego®. W programie zawarte byly takze przedmioty humanistyczne, takie jak filozofia,
czy Sciste, obejmujace wiedze¢ matematyczna.

Kilka lat pozniej zlikwidowano takze Wyzsza Trzyklasowa Szkole dla Dziewczat
w Poznaniu powotang 8 pazdziernika 1857 r. przez siostry urszulanki?'. Dziatalno$¢
o$wiatowa urszulanek na terenie zaboru pruskiego zastuguje na szczegodlne uznanie ze
wzgledu na szeroki zasigg ich dziatan obejmujacych np. tworzenie programéw nauczania
czy podrecznikéw w jezyku polskim?2. Zenska szkota siostr sktadata sie z trzyklasowych
podwdjnych oddziatéw. Przed rozpoczgciem edukacji dziewczeta uczestniczylty w rocz-
nym kursie przygotowawczym (kwarcie), pozniej spedzaly w kazdej klasie po dwa lata.
Podziat na klasy uwzgledniat nast¢pujace przedziaty wiekowe: klasa V i IV — 8-10 lat,
klasa IIT 1 IT — 11-13 lat oraz klasa I, najwyzsza — 14—15 lat. Do 1859 r. okres nauki

18 Tbidem, s. 83.

19" A. Maziarz, Szkolnictwo poznanskich wspélnot zakonnych w XIX wieku, w: Zycie prywatne Polakéw
w XIX wieku, red. M. Zbrzezniak, M. Korybut-Marciniak, £.6dz — Olsztyn 2016, s. 237, https://dspace.uni.lodz.
pl/bitstream/handle/11089/42005/237 —252 Maziarz.pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep: 10.01.2023].

20 Ibidem, s. 249.
2l Ibidem, s. 240.

2 J. Gulezynska, Drogi edukacyjne pokolenia Urszuli Ledéchowskiej, ,,Paedagogia Christiana” 2008, 2
(22), s. 142, dostepne w: https://apcz.umk.pl/PCh/article/view/PCh.2008.024 [dostep: 10.01.2023].



Daqzenia kobiet do dostepu do edukacji akademickiej na ziemiach polskich 135

w szkole zenskiej trwat 7 lat, jednak dzigki uzyskaniu zgody wladzy mozliwe stato si¢
ksztalcenie do zawodu nauczycielki w klasie seminaryjnej, tzw. selekcie®. Uczennice
zenskiej szkoly przyklasztornej stanowity w wigkszo$ci dziewczeta wywodzace si¢ z zie-
mianstwa z okolic Poznania, jednak szkota oferowala takze bezptatng nauke na poziomie
elementarnym dla ubogich. Rodzice zamierzajacy posta¢ corke do pensjonatu musieli
liczy¢ si¢ z minimalnym kosztem pobytu w wysokosci 160 talarow oraz dodatkowym
uposazeniem w postaci koszul, sukienek, butow, ponczoch i r¢cznikow?. Zdarzaly si¢ jed-
nak przypadki przyjmowania dziewczat do klasy wyzszej bez uiszczania oplat. Program
nauczania w szkole zakonnej, jak w wigkszosci takich placowek, bazowat na programie
powszechnej szkoty meskiej. Obejmowat on: nauke pisania, czytania, rachunki, religig,
jezyk polski, niemiecki i francuski, histori¢ naturalna, fizyke, rysunek, kaligrafie, litera-
ture oraz zajgcia praktyczne (az 12 godzin tygodniowo), majgce wyposazy¢ absolwentki
w umiejetnosci szycia, cerowania i haftowania. Ponadto mozliwe byty lekcje nadprogra-
mowe (dodatkowo ptatne): jezyk angielski, muzyka czy gimnastyka estetyczna. Wedtug
Antoniego Maziarza dzigki dziatalnosci zenskiej szkoty urszulanek edukacje ukonczyto
ponad tysiac dziewczat, z czego prawie 230 zostato nauczycielkami. Przyklasztorna szko-
a elementarna w podstawowe umiejetnosci pisania i czytania wyposazyta okoto dwoch
tysiecy dzieci®.

Likwidacja szkot klasztornych znaczaco wptynela na pogorszenie mozliwosci eduka-
cyjnych dziewczat na terenie zaboru pruskiego.

Kolejnym sektorem szkolnictwa zenskiego objetym procesem germanizacji byly pen-
sje 1 szkoty prywatne. W Poznaniu z koncem XIX w. dziatalnos¢ edukacyjno-wychowaw-
czg prowadzity: siostry Anna i Anastazja Danysz (w 1871 r. siostry przejely trzyklasowa
szkote dla dziewczat, ktorej poczatki siegajg 1815 r. pod nazwa pensji zatozonej przez
Tekle Hertwigowa), Antonina Estkowska oraz Anastazja Warnke?. W 1900 r. we wszyst-
kich trzech placowkach zakazano postugiwania si¢ jezykiem polskim?’. Uczennicami wy-
zej wymienionych szkot byly uczennice wywodzace si¢ z niezamoznego ziemianstwa,
ktoérych rodziny kultywowaly tradycje i wychowanie w duchu patriotycznym. Na skutek
uwaznych kontroli wtadz carskich sektora prywatnego pod wzgledem nauczanych tre-
$ci wszystkie trzy placéwki w krétkich odstepach czasu zamknigto lub przemianowano
na niemieckie. Jako pierwsza, w 1905 r., zlikwidowana zostala szkota A. Estkowskie;j,
trzy lata pozniej zamknigto szkote siostr Danysz. Pensja prowadzona przez A. Warnke
w 1912 r. zostata oddana pod kierownictwo Niemki Gertrudy Linke, ktorej glownym za-
daniem stata si¢ germanizacja polskich wychowanek?.

2 A. Maziarz, op. cit., 243.

2 Ibidem, s. 243.

2 Ibidem, s. 252.

26 J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 83.
27 Ibidem, s. 83.

2 J. Gulezynska, op. cit., s. 143.
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Po roku 1912 mozna méwic o catkowitym rozpadzie $redniego szkolnictwa zenskiego
na terenie zaboru pruskiego. W miejsce zamknigtych placowek zakonnych i prywatnych
zaczely powstawac zespoly o charakterze samoksztalceniowym, majace na celu propa-
gowanie warto$ci patriotycznych. Zaktady wychowawcze prowadzone byly m.in. przez
Franciszke Laskowska, Aleksandre Stominska, Zofie, Mari¢ i Lucyne Sokolnickie oraz
Franciszke Suszynska®. W zaktadzie siostr Sokolnickich, mieszczgcym sie przy ul. Ogro-
dowej 13 w Poznaniu, mtode Polki w ukryciu mogly uczy¢ si¢ jezyka polskiego, zgtebia¢
polska literature czy historig.

Struktura szkolnictwa zenskiego na przetomie XIX i XX w. byla zr6znicowana. Duze
zaangazowanie narodu polskiego w tworzenie miejsc edukacji dziewczat okazywato si¢
rownie silne co dziatania wiadz pruskich na rzecz zniszczenia przejawoéw polskosci za-
rowno w placowkach swieckich, jak i zakonnych.

Odmienna atmosfera edukacyjna panowata w Galicji. Dzigki utworzeniu w 1866 r.
Rady Szkolnej Krajowej wprowadzono wiele reform poszerzajacych dostep do edukacji
na terenie zaboru austro-wegierskiego®. Rada sprawowala nadzor nad szkolnictwem na
poziomie elementarnym i $rednim. Za jedng ze znaczacych ustaw oswiatowych w drugiej
potowie XIX w. uznaje si¢ wprowadzenie obowiazku szkolnego dla dzieci w wieku od 6
do 14 lat*!. Reforma zostata zatwierdzona przez sejm galicyjski w 1872 r., umozliwiajac
bezptatng edukacje w jezyku polskim lub ukrainskim dzieciom obojga ptci w przedziale
wiekowym 6-12 lat®2.

Na terenie zaboru austro-wegierskiego pierwsze proby utworzenia placowki zen-
skiej o charakterze elementarnym przypisuje si¢ siostrom boromeuszkom. Okoto 1880 r.
w Lancucie powstata szkota elementarna z programem nauczania zatwierdzonym przez
Rade¢ Krajowa. W zwigzku z duzym zainteresowaniem spoteczenstwa edukacja dziewczat
zgromadzenie zaktadato nowe szkoty z mozliwos$cig zamieszkania w internacie. Po ukon-
czeniu placowki istniata mozliwo$¢ kontynuowania nauki w szkole na szczeblu wyzszym
o typie seminarium nauczycielskiego lub szkoly wydziatowej. Te drugie funkcjonowaty
w rzeczywistosci edukacyjnej jako wyzszy odpowiednik szkot ludowych zakladanych
w duzych miastach. Program tych szkoét nie byt jednak poréwnywalny z programem gim-
nazjow meskich®,

W odro6znieniu od pozostatych zaborow od 1900 r. dziewczeta mogly uczy¢ si¢ takze
w liceach, gdzie nauka konczyta si¢ egzaminem maturalnym. Wczesniej, zgodnie z roz-

2 Ibidem, s. 144.

30 J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 83.
31 Ibidem, s. 85.

32 Ibidem.

3 K. Dormus, Krakowskie gimnazja Zenskie przelomu XIX i XX wieku, ,,Studia Pacdagogica Ignatiana”
2016, 2 (19), s. 94, https://scholar.google.com/scholar?hl=pl&as_sdt=0%2C5&q=Katarzyna+Dormus+Uniwer-
sytet+Pedagogiczny+w+Krakowie+Krakowskie+gimnazja+%C5%BCe%C5%84skie+prze%C5%820-
mu+XIX+iXX+wieku+All -Female+Secondary+Schools+in+Krakow-tat+the+Turn+of+the+20th+Century&bt-
nG=) [dostep: 10.01.2023].
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porzadzeniem ministerstwa z 9 marca 1896 r., przystapienie do matury przez dziewczgta
byto dozwolone w warunkach eksternistycznych w gimnazjach meskich po spetieniu
nastepujacych kryteriow: ukonczenie 18 lat, posiadanie §wiadectwa ukonczenia ostatniej
klasy gimnazjum lub podejscie do egzaminu wstepnego. Zezwolenia na zdawanie egzami-
nu maturalnego byly wydawane kobietom przez wyzej wymieniong Rad¢ Szkolng Krajo-
wa tylko w uzasadnionych przypadkach (np. konieczno$¢ zarabiania na swoje utrzymanie
jako osoba niezamgzna)*. Dostep do edukacji na poziomie ponadelementarnym nie byt
powszechny ze wzgledu na niech¢¢ wtadzy do ,,nadprodukcji inteligencji” i przetamywa-
nia dotychczasowego kompromisu w kwestii roli kobiety w spoteczenstwie. O zjawisku
tym $wiadczy brak istnienia rzadowego gimnazjum zenskiego do konca panowania mo-
narchii habsburskiej.

Inicjatywe utworzenia pierwszego zenskiego odpowiednika gimnazjum w Krako-
wie przypisuje si¢ Kazimierze Bujwidowej. Zatozenie szkoty wymagato dziatan takich,
jak powotanie sekcji, ktora miata opracowac zarys funkcjonowania placowki. W 1896 r.
w miejsce sekcji utworzono Towarzystwo Szkoty Gimnazjalnej Zefiskiej (TSGZ), w ktorej
zarzadzie znalezli si¢ Napoleon Cybulski w roli przewodniczacego, Bronistaw Trzaskow-
ski w roli zastgpcy, sekretarz Maria Turzyma-Wisniewska oraz skarbnik Odo Bujwid?.
Nieustanny wysitek zarzadu TSGZ zostat wynagrodzony z dniem 26 czerwca 1896 r.,
kiedy Rada Szkolna Krajowa wydata pozwolenie na zalozenie pierwszej prywatnej zen-
skiej szkoty z programem gimnazjum meskiego®®. Szkota gimnazjalna (Rada zgodzita si¢
na funkcjonowanie placowki tylko pod taka nazwa ze wzgledow politycznych) zostata
otwarta 4 wrze$nia tego samego roku?’. Od kandydatek wymagano spetnienia kryterium
wiekowego (14 lat), ukonczenia czteroletniego kursu w szkole wydzialowej lub uzyskania
pozytywnego wyniku egzaminu wstgpnego.

Wraz z wej$ciem w nowe stulecie widoczna stata si¢ tendencja do zaktadania nowych
placowek oswiatowych przeznaczonych dla dziewczat. Swiadczy o tym powstanie kolej-
nej szkoty zenskiej w Krakowie o charakterze gimnazjum meskiego, po uzyskaniu pozwo-
lenia Rady Szkolnej Krajowej w 1905 1.3 Rosnaca potrzeba zdobywania przez dziewczgta
wiedzy i nowych kompetencji znalazta odzwierciedlenie w duzej liczbie kandydatek po
otwarciu zapisow (138 dziewczat, w tym 98 uczennic szkoty gimnazjalnej Bujwidowej)®.
W pierwszych latach funkcjonowania szkota sktadata si¢ z oddziatow klasowych V, VIII,
roztozonych na sze$¢ lat, i dwoch kursow przygotowawczych, natomiast po czterech la-
tach stata si¢ szkota osmioklasowa na wzor gimnazjéw meskich.

3 Ibidem, s. 91.
3 Ibidem, s. 93.
3¢ Tbidem.

37 Ibidem, s. 94.
$ Ibidem, s. 100.

¥ Ibidem.
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W 1902 r. dzigki staraniom Heleny Strazynskiej z potaczenia czteroklasowej szkoty
ludowej z projektem o$mioletniego gimnazjum i pensji powstata trzecia juz placowka
zenska na terenie Krakowa. Czwarta i ostatnig powotang przed wybuchem I wojny $wia-
towej szkola w Krakowie bylo gimnazjum realne siostr urszulanek, zatozone po wejsciu
w zycie nowej ustawy Ministerstwa Oswiaty z dnia 22 grudnia 1910 r., na mocy ktorej
mozliwe stato si¢ powolywanie gimnazjow realnych z przeksztatcenia szkot wydziato-
wych oraz liceow™.

Oprocz mozliwosci pobierania edukacji przez dziewczeta w szkotach wydzialowych,
gimnazjalnych i seminariach nauczycielskich wspomnie¢ nalezy o istnieniu pensji pry-
watnych, ktore na terenie Galicji byty kontrolowane przez trzy jednostki: Gubernium,
konsystorza oraz policj¢. Utworzenie pensji wigzalo si¢ z koniecznos$cig uzyskania po-
zwolenia ze strony wladz. Przyczyn niewielkiej liczby nowo powstajacych placowek
tego typu mozna upatrywaé nie tylko w niecheci wladzy zaboru do wydawania takich
pozwolen (zwigzanej z obawa przed ksztalttowaniem postawy narodowowyzwolenczej
u uczennic), ale rowniez w nieodpowiednich kompetencjach osob, ktore taka pensje
chcialy otworzy¢*!. Najmniejszy dostep do edukacji wcigz miaty dziewczeta zamiesz-
kujace prowincje¢, dlatego czgsto na tych terenach tatwiej mozna byto uzyskaé zgode
na otwarcie pensji niz w wigkszym miescie. Dopiero pod koniec lat 50. XX w. nasta-
pito ozywienie w obszarze prywatnej edukacji zenskiej i zgode na utworzenie pensji
otrzymaty m.in.: Wiktoria Tarnowska ze Skaty w 1857 r., Salomea Jordan z Tarnopola
w 1856 r., Albina Hauser ze Stryja w 1859 r. czy Roza Herbst z Rzeszowa w 1860 r.*?
Program uczennic pensji w wigkszo$ci obejmowat jezyk francuski, niemiecki, polski,
zajecia praktyczne, historie, geografie, rysunek oraz muzyke i byt roztozony na cztery
lata. Tylko nieliczne zaktady prywatne uwzglednialy w swoim programie nauki przy-
rodnicze®. Niewielka liczba pensji prywatnych dziatata w latach 60. XX w. na terenie
Krakowa (11 zaktadow, w tym 2 prowadzone przez zgromadzenia zakonne) i Tarno-
wa, Wieliczki oraz Podgoérza (po jednej pensji w kazdym z tych miast), co wywotato
wyrazny niepokoj samego tarnowskiego konsystorza*. Cickawym aspektem szkolnic-
twa prywatnego byla réznorodno$¢ wychowanek uczeszczajacych do niektorych zakta-
doéw. W pensji Barbary Zinkowskiej funkcjonujacej na terenie Lwowa od lat 60. XX
w. znaczna cz¢§¢ uczennic to wywodzace si¢ z arystokracji Rumunki, Polki z rodzin
ziemianskich i mieszczanstwa oraz Ormianki®.

4 Ibidem, s. 101.
4 J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztatcenia kobiet w Polsce w wieku XIX, Krakow 1939, s. 108.
4 Ibidem, s. 109.
4 Ibidem, s. 110.
4 Tbidem, s. 110.
4 Ibidem, s. 112
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Naukowa emigracja Polek — zdobywanie wyzszego wyksztalcenia
poza granicami zaborow

Podczas gdy na terenach zaboru rosyjskiego oraz pruskiego w dalszym ciagu dys-
kutowano na temat zasadnosci pobierania edukacji przez kobiety oraz jej ksztaltu, wiele
z nich aspirowato do rozwijania swoich karier naukowych na wzor krajow zachodnich.
Ze wzgledu na brak mozliwosci studiowania w obszarze zaboréw i niewystarczajacych
kompetencji po ukonczeniu pensji czy szkot w typie gimnazjum jedyng mozliwoscig stu-
diowania na szczeblu wyzszym byla dla Polek emigracja naukowa.

W potowie lat 70. XIX w. Polki zaczety wyjezdzaé¢ na zachodnie uniwersytety. Naj-
czestszymi kierunkami takich podrézy byly Szwajcaria, Francja, a w ostatniej dekadzie
XIX w. takze Belgia. Na terenie Europy o prawo do studiowania na uniwersytetach najcze-
$ciej ubiegaly si¢ kobiety wywodzace si¢ z burzuazji, mieszczanstwa czy przedstawicielki
wolnych zawoddw. Kobiety emigrujace z terendow ziem polskich wywodzity si¢ glownie
ze stanu szlacheckiego, przewaznie zamoznego ziemianstwa. Pierwsze kroki Polek pra-
gnacych podjac¢ studia wyzsze skierowane byty ku Uniwersytetowi w Zurychu, poniewaz
od 1864 r. to wlasnie tam kobiety uzyskaty dostep do tego typu edukacji*®. Tamtejszy
senat uniwersytecki bez wigkszych oporow, co wigcej — z duzg otwartoscig zaopiniowat
wlaczenie kobiet w spotecznos$é akademicka. Po 1870 r. na kierunku medycznym (popu-
larnym wsrod przysztych polskich studentek) pojawita si¢ pochodzaca z Warszawy Anna
Tomaszewicz-Dobrska, filozofie natomiast zaczeta studiowaé Stefania Wolicka-Arnd®.
Przetarty przez nie szlak zachecat nastgpne pokolenia Polek do emigracji, ktora nasilita
si¢ w latach 90. Od lat 70. swoje drzwi dla kobiet otworzyly kolejne szwajcarskie uczel-
nie: Politechnika Zurychska (1871/1872), uniwersytety w Genewie i Bernie (1872) oraz
Lozannie (1886)*.

Najbardziej zamknigtym os$rodkiem okazal si¢ Uniwersytet w Bazylei. Niemate poru-
szenie wsrod tamtejszej kadry uniwersyteckiej wywotato wystosowane w 1887 r. podanie
Zofii Daszynskiej-Golinskiej, ktora jako pierwsza Polka ubiegala si¢ o dopuszczenie jej
do egzaminu doktorskiego z zakresu ekonomii. W wyniku dyskusji migdzy starszymi pro-
fesorami wydziatu sprawa Daszynskiej-Golinskiej nie zostata rozstrzygnigta w pomysl-
nym dla niej kierunku. Doprowadzito to do zintensyfikowania jej dazen, w wyniku kto-
rych dwa lata p6zniej praca doktorska trafita do rektora. Wreszcie na drodze glosowania
z wynikiem 10:5 warunkowo dopuszczono Daszynska do egzaminu. Wowczas pojawita
si¢ jednak przeszkoda w postaci wyraznego sprzeciwu kurateli. Problem wigc tkwil za-
rowno w dopuszczeniu kobiet do stuchania wyktadow, jak i mozliwosci dopuszczenia ich
do egzaminéw doktorskich. W 1890 r. ostatecznie doszlo do otwarcia bram uniwersytetu

4 Tbidem, s. 195.
47 Ibidem, s. 201.
“ Ibidem, s. 196.
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dla kobiet, jednak dotyczyto to tylko rodowitych Szwajcarek. Dla Polek droga do edukacji
na tej uczelni pozostata zamknigta.

Wisrdd kobiet popularnym wyborem miejsca nauki byta Genewa. W ostatniej deka-
dzie XIX w. na tamtejszym uniwersytecie sukcesywnie pojawialy si¢ Polki pochodzace
przewaznie z Krélestwa Polskiego. Pierwszymi emigrantkami z ziem polskich w Genewie
byly Ludomira Sawicz (1876) i Antonina Mitkowska (1877)*. Polki wybieraly kierunki
zwiazane nie tylko z medycyna, ale rowniez z naukami spotecznymi i przyrodniczymi.
Duza determinacja rodaczek w maksymalnym wykorzystywaniu swojego potencjatu na-
ukowego przejawiata si¢ w petnieniu zupetnie nowej dla kobiet funkcji — asystentek w ka-
tedrach, instytutach i laboratoriach. Za duzy wigc sukces mozna uznaé objecie stanowiska
docenta przez Michaling Stefanowska w 1902 1.3

Nalezy takze wspomnie¢ o uniwersytecie w Bernie, poniewaz tam rowniez znalazty
si¢ polskie studentki. W latach 80. XIX w. na studia wyzsze zapisato si¢ tam ponad 20
kobiet, w nastepnej dekadzie liczba studentek wzrosta o kolejne 30. Najczesciej wybiera-
nymi kierunkami byty medycyna oraz filozofia. Wigkszos¢ kobiet pochodzita z Krdlestwa
Polskiego 1 Galicji.

Rzadziej Polki wybieraty uniwersytet w Lozannie ze wzgledu na dosy¢ pdzne do-
puszczenie tam kobiet do studiow medycznych (1896). Juz rok pdzniej studiowata tam
pierwsza Polka — Maria Zalewska. Z wigksza czgstotliwoscia do Lozanny krajanki zaczety
przybywaé dopiero w pierwszych latach XX w.’!

Drugim co do popularnosci krajem wybieranym przez przyszte polskie studentki byta
Francja, w ktorej dopuszczono kobiety do edukacji akademickiej jeszcze w 1863 r. Kobie-
ce glosy domagajace si¢ prawa do nauki pojawity we Francji duzo wczeséniej, bo w 1836 .
za sprawg ,,Gazete des Femmes™. Doczekata sie tego dopiero 25 lat pdzniej Julie Victorie
Daubié. Przed przyjeciem kobiet w charakterze stuchaczek najdtuzej wzbraniata si¢ pary-
ska Sorbona. Przez ok. 10 lat 37-letnia juz kobieta cyklicznie prosita o umozliwienie zda-
wania matury wladze Uniwersytetu Paryskiego, ktore odmawialy jej tego, argumentujac
swoje stanowisko brakiem potrzeby wyksztalcenia kobiet na takim poziomie®. Starania
Daubié powiodly si¢ na Uniwersytecie w Lyonie, gdzie 6wczesny dziekan wydziatu Fran-
cis Bouiller zgodzit si¢ przyjac ja w poczet studentek, o§wiadczajac, ze prawo nie zabrania
kobietom przystepowania do egzaminéw wyzszych. Julie Victorie Daubié zostata pierw-
szg kobieta, ktora uzyskata bakalaureat z dziedziny artystycznej>.

4 Ibidem, s. 202.
3 Ibidem, s. 203.
31 Ibidem, s. 204.
2 Ibidem, s. 193.
3 C. Christen-Lécuyer, Les premiéres étudiantes de ['université de Paris, ,,Travail, genre et sociétés” 2000, 2,
s. 36, https://www.cairn.info/revue —travail —genre —et —societes —2000 —2 —page —35.htm [dostgp: 22.01.2023].

3 Ibidem, s.36.
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Stosunkowo pozno wzgledem innych francuskich uniwersytetow Sorbona zaczgta
przyjmowac¢ studentki na kierunek lekarski (1871), prawo (1884), farmacj¢ (1893)*. Po
czgsciowym przetamaniu oporu wladz uniwersyteckich w kwestii edukacji kobiet wyzwa-
niem okazata si¢ postawa meskich studentow. W 1893 r. wraz z naptywem duzej liczby
kobiet na uniwersytet znaczna czes$¢ regularnych studentéw wyrazita wyrazny sprzeciw
wobec dopuszczania zenskiej czesci populacji do edukacji wyzszej*®. Do ostatniej deka-
dy XIX w. studentkami francuskich uczelni wyzszych byly w wigkszosci emigrantki®’.
Wedltug badania Carole Christen-Lécuyer w roku 1890 az 71,3% studentek Uniwersytetu
Paryskiego to cudzoziemki pochodzace z Rosji, Rumunii i Polski®. Pierwsze przyszte
polskie lekarki pojawity si¢ w Paryzu na przetomie 1883 i 1884 r. W ostatnich dwoch
dekadach XIX stulecia na listach studentek medycyny znalazto si¢ tam az 57 polskich
nazwisk®. Mniej Polek w tym samym czasie zapisywalo si¢ na studia na wydziale nauk
Scistych (27 studentek).

Edukacyjne emigrantki, podejmujac odwazng decyzje o opuszczeniu ziem polskich,
musiaty liczy¢ si¢ z wieloma przeciwnosciami. Zmagania wynikaty nie tylko z nieprzy-
chylnego stosunku spoteczenstwa do edukacji wyzszej kobiet, postrzeganej jako fanabe-
ria, czy potrzeby szybkiego uzupehiania wiedzy w zwigzku z duzymi brakami na pozio-
mie szkoty $redniej, ale takze dotkliwych problemdéw materialnych. Znany jest przypadek
jednej z najstawniejszych §wiatowych naukowczyn emigrantek Marii Sktodowskiej-Cu-
rie, ktora podczas studiow w Paryzu zmagata si¢ z dramatyczng sytuacja finansowag —
jej miesieczny budzet wynosit 40 rubli®. Sktodowska-Curie odktadata srodki na studia,
dorabiajac jako absolwentka seminarium nauczycielskiego. Lata wyrzeczen optacily si¢
jednak w 1893 r., kiedy jako pierwsza uzyskala licencjat z dziedziny fizyki, a rok pozniej
z chemii.

Tendencja do nierownego traktowania kobiet, a wlasciwie pomijania ich w nauce na
ziemiach polskich byta jednak ciggle obecna. Sktodowska-Curie pomimo szczerych che-
ci kontynowania kariery naukowej w ojczyznie nie mogta liczy¢ na objecie stanowiska
asystentki przy katedrze fizyki u prof. Augusta Witkowskiego na Uniwersytecie Jagiel-
lofiskim. Kolejnym duzym rozczarowaniem okazato si¢ rowniez nieprzyjecie noblistki
w poczet cztonkow paryskiej Akademii Nauk.

Kolejnym, mniej popularnym niz Szwajcaria i Francja celem naukowej emigracji Po-
lek byta Belgia, gdzie dopuszczono kobiety do studidéw wyzszych w 1881 r.°' Wedlug

5 Ibidem, s. 39.
3¢ J. Hulewicz, op. cit., s. 194.

7 N. Tikhonov Sigrist, Les femmes et ['université en France 1860—1914, ,Histoire de I’éducation” 2009,
122, s. 53, https:/journals.openedition.org/histoire —education/1940 [dostep: 22.01.2023].

8 C. Christen-Lécuyer, op. cit., s. 43.

3 J. Hulewicz, op. cit., s. 205.
0 Ibidem, s. 206.

! Ibidem, s. 201.
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badan Jana Hulewicza w ostatnim dwudziestoleciu XIX w. nieduzy byt udziat polskich
kobiet w strukturze studiujacych kobiet na Uniwersytecie Brukselskim. Wiekszy naptyw
polskich studentek uwidacznia si¢ w pierwszych latach XX w., kiedy zapisywaty si¢ na
studia medyczne, filozoficzne, a z czasem takze kierunki techniczne na uczelniach poli-
technicznych w Gandawie i Leodium®.

Kobiety na uniwersytety — walka o dostep do edukacji akademickiej
na ziemiach polskich na przelomie XIX i XX w.

Trudne potozenie ekonomiczne Polakoéw w niewoli z czasem wymusilo na spoteczen-
stwie powolna zmian¢ myslenia i podej$cia do naukowej czy zawodowej aktywnosci ko-
biet. Wychowanie i wyksztatcenie polskiej mtodziezy w przysztosci mialo mie¢ wplyw
na ksztatt odbudowy panstwa w duchu patriotycznym. Kwestia umozliwienia kobietom
podejmowania edukacji wyzszej przewijata si¢ na tamach prasy o tematyce pedagogiczne;j
i spoteczno-kulturalnej w ostatnich dekadach XIX w. i w poczatkach XX w. Zasadniczy
ton przedstawiania kwestii kobiecej oraz sytuacji edukacyjnej w innych krajach europej-
skich miat podwojne brzmienie. W niektorych czasopismach dominowata pozytywna
narracja odnosnie do akademickiej edukacji kobiet. Mtode emigrujace Polki porownywa-
no w nich do ciagnacych na potudnie jaskotek, ktore korzystaja z mozliwosci rozwoju.
W czasopismach i prasie kobiecej, takich jak ,Niewiasta”, ,,Przodownica”, ,,Wieniec”,
,»Prad” czy , Kurier L6dzki” na przelomie XIX i XX w. o mozliwos$ci zdobycia wyksztal-
cenia wyzszego przez kobiety pisano jako o kluczowym dla epoki zagadnieniu spotecz-
nym®. Nierzadko jednak eksponowano tez negatywne aspekty edukacji wyzszej kobiet,
np. trudy zycia studenckiego, co miato zniechg¢ci¢ do emigracji. Jednym z jej przeciwni-
koéw byt ceniony w gronie historykow Uniwersytetu Jagiellonskiego Jozef Szujski, ktory
w latach 60. XIX w. uwazal, Zze kobiety nie maja potrzeby zglebiania nauki, nie potrafia
osiaggnaé postgpu, a przez swojg wrazliwa i sentymentalng nature szkodza ojczyznie®.
Gloszenie silnie krzywdzacych pogladoéw na temat stabosci i niskiej kreatywnosci kobiet
spotkato si¢ z poparciem Kosciota katolickiego. Wzmianke na ten temat mozna odnalez¢
w broszurce autorstwa ksiedza Ksawerego Kaptanskiego zatytutowanej Przeciw eman-
cypacji kobiet czyli supremacja kobiet nad mezczyznami z 1898 r. Poglady Kaptanskiego
zdecydowanie odzwierciedlaly nauki Kosciota katolickiego, w ktoérych to najwyzszym
powotaniem kobiety jest rola matki i zony, dlatego jej edukacja powinna si¢ zatrzymac

2 Tbidem, s. 207.

% M. Krakowiak, Edukacja akademicka kobiet w przekazie prasy spoleczno-kulturalnej i pedagogicznej
Krolestwa Polskiego na przelomie XIX i XX wieku, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, 42, s. 63, https://
bibliotekanauki.pl/articles/1927385 [dostep: 22.01.2023].

% Tbidem, s. 66.

6 J. Kolbuszewska, Polki na uniwersytetach — trudne poczqtki, ,Sensus Historiae” 2017, 1 (26), s. 42,
http://sensushistoriae.epigram.eu/index.php/czasopismo/article/view/363/370 [dostep: 22.01.2023].
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na ukonczeniu czterech klas szkoty wydziatowej®. Zamknigte dla kobiet miaty by¢ dys-
cypliny nauki zwigzane z prawem, administracja, finansami czy pedagogika oraz inne
wymagajace umieje¢tnosci logicznego myslenia. Zdaniem ks. Kaptanskiego kobiecy mozg
nie byt zdolny do myslenia na poziomie abstrakcyjnym oraz do podejmowania decyzji,
dlatego uniwersytety powinny pozosta¢ dla kobiet niedostepne.

Gorliwe dyskusje publicystyczne w walce o rownouprawnienie edukacyjne kobiet
wynikaty z potrzeby dostosowania si¢ do nowych warunkéw gospodarczo-politycznych
(zniesienie systemu feudalnego, rewolucji przemystowej), utworzenia si¢ nowej grupy
spotecznej: inteligencji oraz konieczno$ci rezygnacji z dotychczasowego, najczesciej
praktykowanego stylu zycia w domu na rzecz podjgcia aktywnosci zawodowej w obrebie
zawodow czesto wykonywanych tylko przez mezczyzn®. Wiasnie te burzliwg dyskusje
uznaje si¢ za poczatek dazenia kobiet do uzyskania dostgpu do edukacji akademickie;j.
Do zmian w systemie ksztalcenia kobiet i pogladow na t¢ kwesti¢ w drugiej potowie XIX
w. przyczynit si¢ rOwniez stopniowy rozwoj ruchu emancypacyjnego na ziemiach pol-
skich®®. Na terenie autonomicznej Galicji ruch ten miat najwigksze mozliwosci rozwoju,
dlatego tam kierowaly si¢ aktywistki z pozostatych zaboréw. W latach 70. XIX w. za-
czynaja powstawac pierwsze organizacje zrzeszajace kobiety (poczatkowo w charakterze
kotek samoksztalceniowych), dzigki ktorym moga one uczy¢ si¢ praktycznych podstaw
zawodu, a takze maja okazj¢ uzupetnic lub naby¢ wiedz¢ szkolna. Profil taki prezentowato
Iwowskie Towarzystwo Pracy Kobiet (rok powstania: 1874), gdzie kobiety mogty skorzy-
sta¢ z oferty kursu krawieckiego i obowiagzkowej nauki szkolnej®. W 1888 r. Maria Wy-
stouchowa w tym samym miescie otworzyla Czytelni¢ dla Kobiet, ktora stata si¢ impul-
sem do powstawania podobnych miejsc na terenie innych miast zaboru (np. Krakowa).
Czytelnie nabraty charakteru otwartych przestrzeni do intelektualnej wymiany mysli, co
stato si¢ zalgzkiem pierwszych nielegalnych struktur emancypacyjnych na ziemiach pol-
skich. Istotne glosy w debacie na temat dostepu Polek do edukacji wyzszej na rodzimych
uniwersytetach wybrzmiewaly wlasnie podczas zjazdow kobiet. W 1891 r. w Warszawie
odbyt si¢ pierwszy zjazd kobiecy, podczas ktorego omawiano kwesti¢ zrownania praw
kobiet m.in. w dostepie do edukacji i pracy zarobkowej. Z referatéw wygtaszanych pod-
czas kolejnych zjazdow, np. Walerii Marrene-Morzkowskiej pt. O kwestii kobiecej, jasno
wybrzmiewa potrzeba zwigkszenia samodzielnosci kobiet poprzez dopuszczenie ich na

% Tbidem, s. 43.

V. Rodek, Kariera naukowa kobiet w drugiej Rzeczypospolitej jako przyklad pokonywania barier na
drodze ku zrownaniu obu plci, w: Dziatalnosé¢ kobiet polskich na polu oswiaty i nauki, red. W. Jamrozek,
D. Zotadz-Strzelczyk, Poznan 2003, s. 62.

% J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 67.

8 K. Sikora, Pierwsze kobiety na Uniwersytecie Jagielloniskim, ,,Annales Academiae Paedagogicae Craco-
viensis Folia 46. Studia Politologica” 2007, 3, s. 251; https://rep.up.krakow.pl/xmlui/handle/11716/7252 [do-
step: 22.01.2023].

7 Ibidem, s. 251.
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uniwersytety i umozliwienie podjecia pracy zarobkowej’!. Jedng z gtdwnych bojowniczek
w sprawie udostepnienia kobietom edukacji wyzszej jest wspomniana juz w artykule Ka-
zimiera Bujwidowa, ktora wczesniej mocno angazowala si¢ w powstawanie gimnazjow
zenskich na terenie Krakowa. Bujdwidowa wywodzita si¢ z drobnej szlachty litewskiej™.
Analizujac jej $ciezke edukacyjng, mozna dostrzec typowy dla tamtych czaséw wzorzec
ksztatcenia na pensji. Poczatkowo jednak korzystata z korepetycji udzielanych przez pry-
watnego nauczyciela Ottona Bujwida. Po ukonczeniu programu nauczania pensji pode-
szta do egzaminu na nauczycielke domowa i uzyskata wynik pozytywny. Najwigkszym
jednak marzeniem Bujwidowej byta emigracja na studia medyczne za granicg. Plany dal-
szego rozwoju zostalty jednak przekreslone na skutek choroby ojca. Bujwidowa pozo-
stata w Warszawie i chcac podjaé prace zarobkows, zdecydowala si¢ na odbycie kursu
krawieckiego. W 1886 r. wyszla za maz za swojego dawnego korepetytora Ottona, ktory
byt cenionym absolwentem Uniwersytetu Warszawskiego. Odbyta przez niego praktyka
w laboratorium u Ludwika Pasteura wptyne¢ta na decyzje o otwarciu po powrocie do kraju
pracowni bakteriologicznej wraz z Tytusem Chatubinskim. Po jakim$ czasie zdecydowat
si¢ jednak na samodzielng dziatalnos¢ i stworzyt od podstaw zaktad produkujacy szcze-
pionki przeciwko wsciekliznie, gdzie zatrudnit zon¢ na stanowisku asystentki. Bujwidowa
z racji swojej nowej roli zyciowej skupita si¢ na pracy. Chcac jednak dalej podnosi¢ swo-
jego kwalifikacje, zapisala si¢ na zaj¢cia na Uniwersytecie Latajacym. Odbywaty si¢ one
w domu matzenstwa, gdzie czgsto organizowano takze spotkania sympatyczek organizacji
kobiecych. Wsrdd goscin domu mozna wymieni¢ Stefani¢ Sempotowska (ktora w tajnych
kompletach wyktadata tresci biologiczno-medyczne), Cecylie Sniegocka czy Bronistawe
i Heleng Sktodowskie”. W tym tez czasie Kazimiera Bujwidowa zaczeta udziela¢ si¢ spo-
tecznie. Znajomosci z osobami z krggow politycznych, naukowych czy emancypacyjnych
rozbudzily w niej dusze aktywistki spoteczno-oswiatowej. Nowo otwierajace si¢ placowki
zenskie o typie gimnazjow na terenie Galicji byly owocem staran wiasnie matzenstwa Buj-
widéw. Czas najbardziej wzmozonej dziatalno$ci Bujwidowej zwigzanej z emancypacja
przypadl na poczatki XX w. Wtedy uczestniczyta w licznych zjazdach kobiecych, zostata
cztonkinig Zwiazku Rownouprawnienia Kobiet Polskich (1907) czy pisata liczne artykuty
publikowane pdzniej w prasie kobiecej (,,Ster”, ,,Nowe Stowo”, rubryka ,,Przeglad Ruchu
Kobiecego”)™. W 1894 r. podczas Kongresu Pedagogdéw Polskich we Lwowie z powodu
nieobecnosci prelegentek (prawdopodobnie dr Anny Tomaszewicz-Dobrskiej) Bujwido-
wa wyglosita spontaniczny referat na temat otwarcia zenskiej placowki w typie gimna-

I J. Majchrzyk-Mikuta, op. cit., s. 61.

2 K. Garlicka, Kazimiera Bujdwidowa (1867-1932), ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty” 1992, 35, s. 89,
https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Rozprawy z Dziejow Oswiaty/Rozprawy z Dziejow Oswiaty —r1992 —
t35/Rozprawy_z_Dziejow Oswiaty -11992 —t35 —s87 —113/Rozprawy z Dziejow Oswiaty —r1992 —t35 —
s87 —113.pdf [dostep: 22.01.2023].

7 Ibidem, s. 90.

7 Ibidem, s. 95.
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zjum w Krakowie i dopuszczenia kobiet do studiow na Uniwersytecie Jagiellonskim™.
Przetomowym momentem wystgpienia byta propozycja uchwalenia wniosku w sprawie
warunkowego dopuszczenia kobiet do edukacji wyzszej na UJ. Zostat podczas Kongresu
uchwalony, co wywotato niemate dyskusje wsrod zebranych. Inicjatywa Kazimiery Buj-
widowej nie byta przypadkowa: podczas studiowania kodekséw uniwersyteckich znalazta
zapis umozliwiajacy dopuszczenie kobiet do stuchania wyktadéw w charakterze hospitan-
tek. Tego samego roku dzigki wielkim wysitkom dziataczki wtadze uniwersytetu otrzyma-
ly 54 podania aplikacyjne (w wigkszosci) od kobiet zamieszkujacych Krolestwo Polskie
i polskich studentek uniwersytetow w Genewie i Zurychu. Zaskakujaco mato podan (tyl-
ko jedno) pochodzito z zaboru austro-wegierskiego, gdzie dziewczeta mialy najwicksze
mozliwosci ukonczenia edukacji na poziomie $rednim. W zwiazku z odrzuceniem podan
kandydatek wspotpracg w sprawie napisania petycji o umozliwienie dostgpu do edukacji
akademickiej nawigzato wiele organizacji i stowarzyszen kobiecych mieszczacych si¢ na
terenie autonomicznej Galicji. Bujwidowa podpisata si¢ pod deklaracjg jako przewodni-
czaca Stowarzyszenia Pomocy Naukowej dla Polek im. Jozefa Ignacego Kraszewskiego.
W celu osobistego dore¢czenia petycji na r¢ce ministra oswiaty Stanistawa Madeyskiego
do Wiednia udata si¢ specjalna delegacja. Sam minister negatywnie zaopiniowat prosbe
kobiet. Moment przelomowy nastapit 20 pazdziernika 1894 r, kiedy Ministerstwo Wyznan
i Oswiaty udzielito zgody na wydanie decyzji w tej sprawie Senatowi Akademickiemu
UJ. W ten sposob Polki miaty sta¢ si¢ stuchaczkami wyktadow na specjalnych zasadach
(bez mozliwosci uzyskania dyplomu). Warunkiem dopuszczenia kobiet do edukacji wyz-
szej miato by¢ uzyskanie zgody kazdego pracownika naukowego prowadzacego wyktady,
sktadanie podan wytacznie na Wydziat Filozoficzny oraz odbycie studiow przygotowaw-
czych”’. Najdtuzej przed przyjeciem kobiet w poczet studentow bronit sie Wydziat Teolo-
giczny i Prawniczy.

W 1894 r., doktadnie 530 lat po zatozeniu uniwersytetu, na podstawie zgody profeso-
row doszto do warunkowego przyjecia Janiny Kosmowskiej, Jadwigi Sikorskiej oraz Sta-
nistawy Dowgialto na studia farmaceutyczne. Wedtug wspomnien jednej z nich — Jadwigi
Sikorskiej — byta to niezwykle doniosta chwila, poprzedzona wieloma porazkami i trud-
no$ciami. Kilka lat pdzniej, a doktadnie w 1897 r., dzigki zgodzie austriackiego Minister-
stwa Oswiaty umozliwiono kandydatkom podjecie studiow na Wydziale Filozoficznym,
a od 1900 r. takze na Wydziale Lekarskim’. By studiowa¢ na terenie Galicji, kandydatka
musiata posiada¢ austriackie obywatelstwo, by¢ pelnoletnig oraz mie¢ zdang mature. Nie-
rownomierne efekty ksztalcenia uzyskiwane na drodze edukacji $redniej (np. brak uzyska-
nia $wiadectwa dojrzalosci po ukonczeniu gimnazjum) czesto uniemozliwiaty kobietom
spelnienie ostatniego warunku.

> M. Sikora, op. cit., s. 251.
6 K. Garlicka, op. cit., s. 101.
77 Ibidem, s. 101.

" V. Rodek, op. cit., s. 64.
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Dopuszczenie do edukacji wyzszej nie oznaczato w praktyce tych samych mozliwosci
edukacyjnych, poniewaz wyrdzniano trzy roézne typy studentek: stuchaczki nadzwyczaj-
ne, stuchaczki zwyczajne oraz hospitantki. W najmniej korzystnym potozeniu znajdowaty
si¢ hospitantki. Z powodu braku $wiadectwa ukonczenia szkoty $redniej lub ukonczenia
placowki, ktorej swiadectwo nie bylto na terenie zaboru uznawane, nie mogty one podcho-
dzi¢ do egzaminéw. Studentki nadzwyczajne mogly uczestniczy¢ w seminariach, pisaé
prace, a po trzech latach nauki podej$¢ do egzaminu nauczycielskiego. Studentki o sta-
tusie stuchaczki zwyczajnej byly uprawione do podchodzenia do wszystkich egzaminow
i uzyskania dyplomu studidéw”. Do roku 1914 na UJ studiowaty 393 kobiety, z czego 9
uzyskato stopien doktora.

Z nieco wigkszym opoznieniem zgodg na podejmowanie studidow przez kobiety wydal
Uniwersytet Franciszkanski we Lwowie. Poczatkowo wladze Uniwersytetu we Lwowie
postanowity utworzyé Towarzystwo Kurséw Akademickich dla Kobiet, ktore miato sta-
nowi¢ kompromis w sprawie umozliwienia kobietom nauki na poziomie akademickim.
W zwigzku z decyzja wladz UJ o dopuszczeniu kobiet do studiow na Wydziale Filozo-
ficznym i Lekarskim popularno$¢ kurséw we Lwowie oslabta. Zostaty one zamknigte za-
ledwie trzy lata po uruchomieniu. Uniwersytet Franciszkanski, przemianowany po6zniej
na Uniwersytet Jana Kazimierza, dopuscil kobiety do studiowania medycyny i filozofii
w 1897 1.

W tamtym czasie wcigz zabronione bylo przyjmowanie kobiet w szeregi studentow
Politechniki Lwowskiej. W latach 1917-1918 kobietom pozwolono uczestniczy¢ w zajeg-
ciach, jednak nie miaty statusu petnoprawnych studentek, a jedynie wolnych stuchaczek®.
Dopiero po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci dzigki wprowadzonym reformom
i uzyskaniu zgody wtadz uniwersytetu pierwsza studentka zwyczajng Politechniki Lwow-
skiej zostata Maria Huelle®.

Wedtug Jolanty Kolbuszewskiej okres walki o rozszerzenie mozliwosci edukacyjnych
kobiet na uniwersytetach mozna podzieli¢ na kilka etapow:

1. Okres od lat 20. do lat 70. XIX w. — w czasopismach ,,Wianki. Tygodnik dla ptci
zenskiej, poswigcony o$wiacie duchowej, umystowej i przemystowej”, ,,Dziewica.
Czasopismo literacko-pedagogiczne”, ,,Kalina. Pismo dla kobiet” zaczynaja si¢
pojawiaé artykuly zwigzane z tematyka edukacji kobiet.

2. Lata 70.190. XIX w. — w dyskusj¢ na temat edukacji kobiet zaangazowali si¢ czton-
kowie inteligencji warszawskiej. Przedstawiciele poszczegolnych zaborow zgadzali
si¢ z potrzeba reformy szkolnictwa zenskiego w kierunku stworzenia systemu odpo-
wiadajacego Owczesnym potrzebom kobiet i ograniczeniu przy tym ,,salonowej”

7 J. Kolbuszewska, Polki na uniwersytetach, op. cit.,, s. 49.

80 A. Strojna-Krzystanek, Maria Huelle — pierwsza studentka na Politechnice Lwowskiej, ,,Studia z Histo-
rii Spoteczno-Gospodarczej” 2018, t. 20, s. 190, https://www.ceeol.com/search/article —detail?id=781856 [do-
step: 22.01.2023].

81 Ibidem, s. 190.
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edukacji. Aleksander Swigtochowski skrytykowat wspomniany wczesniej ideat wy-
chowawczy proponowany przez Klementyne Tanskg jako bezuzyteczny i niewypo-
sazajacy kobiety w umiejetnosci potrzebne do samodzielnego funkcjonowania
w spoteczenstwie. Ze wzgledu na obojetny stosunek Polakéow do edukacji swoich
corek starano si¢ propagowac ideg ksztalcenia kobiet jako niezagrazajacego wypet-
nianiu podstawowych obowiazkéw matki i zony. Ciekawym wydaje si¢ fakt, iz wte-
dy zaczgly powstawac czytelnie naukowe (tajne lub jawne), gdzie kobiety mogty
studiowa¢ zbiory biblioteczne.

3. Lata 1892—1910 — poczatek praktycznych dziatan w postaci organizacji pochodow,
LHtworzeniu stowarzyszen, sktadaniu petycji do sejmu i wladz uczelni o udzielenie
im zgody na studiowanie”®?. Dodatkowo na famach kolejnych czasopism propagu-
je si¢ ide¢ podejmowania studiow wyzszych przez kobiety. Studiujace poza grani-
cami Polki aktywnie zabiegaja o przyjecie na Uniwersytet Jagiellonski.

4. Lata 1910-1918 — czas staran o prawo do podchodzenia do egzamindw, korzysta-
nia ze zbiorow bibliotek uniwersyteckich czy podejmowania studiéw na kierun-
kach niedostgpnych dla kobiet, takich jak teologia oraz prawo®.

Zakonczenie

Podsumowujac rozwazania na temat dazen kobiet do edukacji akademickiej na prze-
tomie XIX i XX w., nalezy doceni¢ walke Polek o ciagle podnoszenie swoich kwalifika-
cji. Pierwsze polskie studentki, rozpoczynajac kariere naukowa w Szwajcarii, Francji czy
Belgii, mierzyty si¢ z uprzedzeniami i przetamywaly obyczajowe konwenanse. Niejedno-
krotnie stykatly si¢ z nieprzychylnymi opiniami §rodowisk konserwatywnych na terenie
ziem polskich, ale takze z negatywnym nastawieniem kadr naukowych dopiero co otwie-
rajacych si¢ na kobiety uniwersytetow zagranicznych. Kolejna grupa, nieco zaskakujaca
z perspektywy dzisiejszych czasow, ktora poczatkowo negatywnie reagowata na dazenia
kobiet do edukacji wyzszej, byli sami studenci. Pamietny protest studentow Uniwersytetu
Paryskiego z 1893 r. pozwala pojaé, jak heroiczne byty dziatania p. Zofii Daszynskie;j-
-Golinskiej, Anny Tomaszewicz-Dobrskiej czy Stefanii Wolickiej-Arnd, ktore opuscity
rodzinne strony, by podja¢ walke o lepsze zycie.

Zdobywanie edukacji wyzszej czgsto byto dlugim i Zzmudnym procesem. Polskim stu-
dentkom ze wzgledu na trudng sytuacj¢ finansowa i konieczno$¢ przerywania edukacji
zdarzalo si¢ studiowacé szes¢, siedem czy nawet osiem lat. Zagraniczne programy studiow
czesto ukazywaty braki w edukacji kobiet pochodzacych z ziem polskich. Salonowe wy-
chowanie czy podstawowe wiadomos$ci z przedmiotow przyrodniczych nabyte w najpo-
pularniejszej formie edukacji w XIX w. — na pensji — okazywaly si¢ niewystarczajace.

82 J. Kolbuszewska, Polki na uniwersytetach, op. cit., s. 37.
8 Ibidem, s. 44.
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Zdaniem Jana Hulewicza lepszym przygotowaniem z zakresu edukacji na poziomie $red-
nim wykazywaty si¢ emigrantki wywodzace si¢ z okolic Krolestwa Polskiego.

Ukonczenie studiow wyzszych nie zawsze stwarzato okazje do polepszenia swojej sy-
tuacji zyciowej. Pomimo uzyskiwania przez kobiety dyploméw najlepszych europejskich
uniwersytetow wsrod srodowisk naukowych nadal panowata tendencja do dyskryminacji
ze wzgledu na pte¢. Bolesnie do§wiadczyly tego po powrocie do niepodleglej ojczyzny
m.in. Jozefa Joteyko (polska pedagozka specjalna, lekarka), ktorej odmoéwiono objecia
stanowiska kierownika Katedry Psychologicznej na Uniwersytecie Warszawskim™, czy
Zofia Daszynska-Golinska. Ceniona w zagranicznym $rodowisku naukowym autorka pu-
blikacji z zakresu ekonomii i polityki gospodarczej, absolwentka ekonomii i socjologii na
Uniwersytecie w Zurychu nie uzyskata zgody na habilitacj¢ z powodu braku przeprowa-
dzenia nostryfikacji dyplomu po powrocie do ojczyzny®. Sama Daszyniska w negatywnej
argumentacji profesorow UJ dostrzegata problemy natury polityczne;.

Nie ulega jednak watpliwosci fakt, iz coraz wigcej kobiet decydowato si¢ na podjecie
edukacji wyzszej. Dynamike zmian w zakresie podejmowania studiow wyzszych przez
kobiety ukazuje ilosciowy przyrost studentek na Uniwersytecie Jagiellonskim i Uniwer-
sytecie Jana Kazimierza we Lwowie. W roku akademickim 1897-1898 kobiety stanowity
tylko 6,61% liczby wszystkich studentow, natomiast w latach 30. XX w. — juz prawie
30%. Zblizone statystyki przedstawiaja dane liczbowe z innych polskich uniwersytetow —
na Uniwersytecie Warszawskim studiowato 39,4% kobiet, ,,na UJ — 28,1%, na UJK —
28,3%, na Uniwersytecie w Poznaniu — 27,3%, w Wilnie — 32,2%"%. Mozliwosci eduka-
cyjne kobiet w zakresie podejmowania edukacji wyzszej na przetomie XIX i XX w. byty
wigc zdecydowanie ograniczone. Poczatkowo w celu znalezienia kompromisu pomigdzy
prawnym zakazem przyjmowania kandydatek na studia a coraz $Smielszymi dziataniami
aktywistek zarowno Uniwersytet Jagiellonski, jak i Uniwersytet we Lwowie proponowa-
ty mozliwo$¢ stuchania wyktadow na tzw. Wyzszych Kursach dla Kobiet®”. W praktyce
jednak ukonczenie kursu nie wigzato si¢ z uzyskaniem dyplomu ukonczenia studiéw. Ini-
cjatywy te okazaly si¢ niewystarczajace i za przyktadem innych europejskich uniwersy-
tetow Austriackie Ministerstwo Oswiaty zezwolito na dopuszczenie kobiet do studiow
w charakterze hospitantek. Decyzja ta byla zwienczeniem wieloletnich staran dziataczek
ze $rodowisk pedagogicznych i emancypacyjnych (chociaz szczegdlne zaangazowanie
w tej sprawie uwidocznilo si¢ w dziataniach Kazimiery Bujwidowej). Z czasem umozli-
wiono kobietom podejmowanie studiow na réwnych zasadach w charakterze stuchaczek

8 0. Lipkowski, Jozefa Joteyko zycie i dziatalnosé, Warszawa 1968, s. 47.
8 K. Sikora, op. cit., s. 226.

8 J. Kolbuszewska, Kobieta uczong — droga Polek do samodzielnosci naukowej, ,,Studia Europea Gne-
snensia” 2019, 20, s. 130.

8 A. Strojna-Krzystanek, Kobiety na Politechnice Lwowskiej, ,,Studia Edukacyjne” 2019, 53, s. 427,
https://scholar.google.com/scholar?hl=pl&as_sdt=0%2C5&q=++A.+Strojna—Krzystanek%2C+Kobiety+na+Po-
litechnice+Lwowskiej%2C+%E2%80%9EStudia+Edukacyjne%E2%80%9D%2C+53+%282019%29%2C+s.+
427.+&btnG=) [dostep: 22.01.2023].
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zwyczajnych. Podczas dalszych analiz tego zagadnienia warto byloby przesledzi¢, jakie
stowarzyszenia zrzeszajace kobiety na terenie ziem polskich byty faktycznie zaangazowa-
ne w walke o dopuszczenie kobiet do studidw wyzszych.

Analiza najcze¢$ciej podejmowanych przez kobiety studiow pozwala stwierdzié, iz naj-
szybciej dopuszczono je do kierunkow, ktore pozwalaly na podjecie w przysziosci pracy
w zawodach sfeminizowanych, jak pielggniarka, nauczycielka, a p6zniej takze i lekarka.
Sukcesy polskich studentek oraz wzrost aspiracji wsrod nich spowodowaty potrzeby roz-
szerzenia mozliwosci edukacyjnych. Waznym aspektem w kontek$cie zrownania szans
edukacyjnych na uniwersytetach byt etap walki kobiet o0 mozliwo$¢ kontynuowania ka-
riery naukowej np. na stanowisku asystentki. Dopiero dekade po przyjeciu pierwszych
hospitantek na UJ (w 1904 r.) austriackie Ministerstwo O$wiaty wydalo pozwolenie na za-
trudnianie kobiet na nizszych stanowiskach asystenckich®. Z duzym sprzeciwem wiladzy
zaboru wobec objecia funkcji asystentki na UJ spotkata si¢ Wanda Herzog-Radwanska®.
Dlatego z inicjatywy spotecznosci akademickiej Wydziat Filozoficzny i Lekarski UJ wy-
stosowat petycje w sprawie zréwnania praw kobiet w zajmowaniu stanowisk naukowych.
Rok przed oficjalng zgoda Ministerstwa Oswiaty na mozliwos¢ kontynuowania kariery na
»specjalnych warunkach” przez kobiety na stanowiskach asystenckich przeciwko habili-
tacjom na UJ wystapit wydzialowy Senat Akademicki w 1906 r.”° Dopuszczenie kobiet
do naukowej emancypacji warunkowane bylo posiadaniem obywatelstwa austriackiego
i zgoda na brak praw przystugujacych urzednikom panstwowym. Ograniczenie te spo-
wodowaly powolny przyrost demonstratorek i asystentek na uniwersytetach. Dodatkowa
trudnoscia byt réwniez sprzeciw niektoérych profesoro6w na obsadzanie stanowisk nauko-
wych kobietami ze wzgledu na niewielkg wartos¢ naukowg ich pracy. Antypatia do posze-
rzania mozliwo$ci edukacyjnych kobiet na poziomie akademickim widoczna byta row-
niez w okresie dwudziestolecia migdzywojennego, o czym swiadczy nieche¢ do zezwolen
na habilitacje pierwszych polskich naukowczyn. Doceni¢ nalezy jednak ambicj¢ polskich
kobiet w dazeniu do osiagni¢cia naukowej emancypacji, poniewaz udowodnity, ze ich
mozliwosci intelektualne niczym nie odstepuja od mozliwosci intelektualnych mezezyzn.
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Development of Polish-Portuguese bilingualism in Brazil

Abstract. The aim of the article is to show the Polish-Brazilian evolution of bilingualism
throughout ages. his paper shows different definitions and types of bilingualism, taking into
consideration a comparison between the Polish and Portuguese language. Furthermore, I present
a review of 150 years of Polish citizens’ history in Brazil. It presents their difficulties and the
approach of the Brazilian government from the 19" to the 20" century. The most significant
subject are Polish schools and organizations. Their history shows how the command of Polish and
Portuguese changed throughout ages. There were different conditions, affecting the command of
languages in the Polish Diaspora, such as the familial approach or access to Polish culture. I also
mention which organizations and people had the biggest impact on Polish citizens in Brazil. I also
describe the existing attitude to both cultures and languages in Polish communities. Apart from
that, I try to understand the identity and acquaintance of Polish culture nowadays and show actions
as a resultof which Polish language and history are promoted nowadays.
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Bilingualism

According to The Groot' bilingualism has become very popular phenomenon in the
world of our modern society of large-scale migration, international markets and finance,
backpacking youngsters, and a scientific community in need of a lingua franca to dissem-
inate its achievements among its members. The awareness that bilingualism is not at all
exceptional anymore and may not have been so for a long time has recently led to a steep
growth in the number of studies on the implications of being bilingual for language use
and cognition in general.

' A.M.B. Groot, Language and Cognition in Bilingualils and Multilinguals, Amsterdam 2011.
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However there are many definitions of bilingualism. According to Webster’s dictionary
bilingual is defined as “having or using two languages especially as spoken with the flu-
ency characteristic of a native speaker; a person using two languages especially habitually
or and with control like that of a native speaker’ and bilingualism as the constant oral use
of two languages™. Commonly, being bilingual equals being able to speak two languages
perfectly; this is also the approach of Blomfield?, who defines bilingualism as “the-native
control of two languages”. In contradistinction to this definition which includes only “per-
fect bilinguals”, Macnamara* proposes that a bilingual is anyone who possesses a minimal
competence in only one of the four language skills, listening comprehension, speaking,
reading and writing, in a language other than his mother tongue.

Different bilingualism types are mentioned in the professional literature, but this arti-
cle focuses mainly on Polish-Brazilian bilingualism. Bilingualism, in this case, refers to
the Polish and Portuguese languages. Due to unfavourable factors such as the sparse Pol-
ish community in Portugal, the distance between Brazil and Poland, or the difficult contact
between the Brazilian Polish community and Poland, there is scarce literature on the sub-
ject. For this reason, the literature describes the history of Portuguese language learning by
Poles and, in later years, of Polish language learning by Brazilians, which, due to difficult
accessibility, was based not only on education but also on family, the press, tradition, and
the promotion of Polish culture.

The Portuguese language belongs to the group of Romance languages, derived from
Latin. The grammar and vocabulary of this language are very different from Polish. This
results in significant differences in terms of vocabulary, grammar, but also inflexion. This
causes excellent problems even today, so in the 19" and 20" centuries, when books were
in short supply, learning Portuguese was extremely difficult for Polish citizens.

Historical development of Polish — Brazilian bilingualism

Poles began arriving in Brazil at the end of the 19" century, which was a period of
partition, poverty, and repression in the Polish lands. Subsequently, the migration was
intensified by the First and Second World Wars. The people who came to Brazil were
usually the poor, who came there primarily for economic reasons. For this reason, they
thought mainly about feeding their families. For them, the language was essential for com-
munication, work and everyday life. Non-financial issues, i.e., culture, arts and education,
remained in the background. At the same time, the majority of immigrants were peasants,
which implies a shortage of intelligentsia who could contribute to the development of

2

2 Ch. Merriam, G. Merriam, Merriam-Websters Collegiate Dictionary, Springfield 2003.
3

L. Bloomfield, Language, Chicago 1935.
J. Macnamara, The bilingual’s linguistic performance, Chicago 1967.
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education. This had a significant impact on the willingness to learn and the Portuguese
language level.

Captain Lepecki said the following about the languages used in Brazil in the turn of
the 18" and 19" centuries:

Portuguese is the official language, as well as being widely spoken, in Brazil. French is quite
well known in intellectual and affluent spheres. English is known very little. Emigrants from
European countries speak their languages, but even they have to use Portuguese when commu-
nicating with each other, except in areas affected by foreign agricultural colonisation, which is
as common as Polish in Poland. German is somewhat familiar in the merchant sphere®.

Once arrived, as time passed, the Polish community began to organise itself. Initially,
the churches were the institutions that adopted educational functions. People gathered
in churches to discuss major issues such as education. Despite numerous difficulties, the
first Polish school was established in 1876, run by Hieronim Durski. A further school was
opened in 1888 in the province of Tomis Coelho, headed by Wawrzyniec Gradowski. Like
the daily lives of the colonisers, these schools were of no interest to the Brazilian gov-
ernment. Unfortunately, in parallel with the lack of educated people, there was a shortage
of teachers. As a result, people who were members of educational societies and had the
aptitude for it became teachers.

Another important way of promoting the Polish language besides schools was pro-
vided by Polish newspapers such as® progressive “Swit” published twice a week, Catho-
lic “Lud” also published twice a week, the weekly “Gazeta Polska w Brazylii” and the
non-periodical “Ilustrowany Swiat Paranski” and “Sportowiec polski w Brazylii”.

“Gazeta Polska w Brazylii”, published in Curitiba between 1892 and 1941, is worth
noting for its unique linguistic analysis source. The newspaper’s language underwent many
changes over half a century due to changing living conditions, the influence of Portuguese
and the isolation of the Polish language in exile (despite the establishment of diplomatic re-
lations in 1920). According to Stapor’: “some of the most important changes in the language
of the newspaper are the new lexemes and their adaptation (graphically, phonetically and
morphologically) to the language system of the Polish settlers”.

The study of such an old material has provided accurate information on how the Pol-
ish community changed the Portuguese language at the time, changing suffixes to Polish
ones or borrowing Polish words to create neologisms to name concepts and phenomena
that were new to them at the time. The newspapers published by the Polish community
a hundred years ago are an irreplaceable source of information on how the language has
changed over the years.

5 M. Lepecki, Opis stanu Espirito Santo, Brazylia 1931.
¢ M. Lepecki, Parana i Polacy, Warszawa 1962.

" 1. Stapor, Stownictwo polonijne w Brazylii jako rezultat kontaktow jezykowych polski-portugalskich (na
przyktadzie Gazety Polskiej w Brazylii), Warszawa 2020.
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Table 1. Which language is dominant at Braspol’s events?

J. Stanczewski M. Kawka Origen
szakier, szakra, chacara Szakier szakier, szakra port. br. chacara
(1st time) ‘plot’ ‘plot’

{7 azen’da Fazenda fazenda ;{)ort. tzr. fazenda

‘farm ‘farm

Grenja - - port. br. granja

‘farm, grange’ ‘farm, grange’

latyfundia (plural) - - port. br. latifundio

‘land estate’ ‘land estate’

lot port. br. lote

‘vegetable garden’ - Lot ‘vegetable garden,
plot of land’

posa/ possa/ posse B B port. br. posse

‘property, farm ’ ‘property, farm’

Sitio 3 B port. br. sitio

‘farm estate’ ‘place, farm estate’

Source: Gazeta Polska w Brazylii, in: 1. Stapor, Stownictwo polonijne w Brazylii jako rezultat kontaktow jezy-
kowych polski-portugalskich (na przykiadzie ,, Gazety Polskiej” w Brazylii), Warszawa 2020.

As the years passed, not only newspapers but also schools grew in number, resulting
in centralisation. This resulted in a congress of all Polish societies, which took place in
Curitiba in 1908. Unfortunately, it failed. At the time, the inhabitants focused on Poland’s
prospect of regaining its independence, and education suffered significantly as many
teachers returned to Europe. For this reason, many schools were forced to close because
their staff were then fighting for Poland’s independence.

The only units that functioned during the First World War were religious schools. They
were led by several nuns who had come from Poland for this purpose. They then founded
a school in Abranches in 1904 and opened 12 Polish schools in total by 1914. Besides,
there were 61 secular schools at that time.

Aniela Kaczmarek® says that in 1917, it was noted that dozens of Polish schools had
been established, over which the Brazilian government had no control. At that time, it
was observed that Polish schools were not following the law that mandates teaching
in Portuguese. This led to a law passed in 1920, which established the curriculum and
conditions of the study. From that moment on, teaching was compulsorily carried out in
Portuguese in schools. As a consequence of this decree, Polish teachers started teaching
Portuguese.

In the early 1920s, the situation in education was difficult as many teachers emigrat-
ed. Fortunately, the regaining of Polish independence contributed to the establishment of

8 A. Kaczmarek, Emigracja polska w Brazylii: 100 lat osadnictwa, Warszawa 1971.
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the first Polish consulate in Curitiba. At that time, the “Kultura” Union of Societies was
founded, which was dedicated to raising the level of higher education in Brazil.

The “Os$wiata” society was also founded, run by missionaries. It was concerned with
the promotion of education and the creation of schools, but in contrast to “Kultura” it paid
attention to Catholic values. It helped to establish both an itinerant library and a central
library in Curitiba. This has significantly increased their knowledge of Polish literature,
culture and language. Then the first secondary schools — colleges — were established.

Moreover, the first Polish theatre and the Theatre Art Society were founded in Curitiba
at that time. Theatres and school choirs were further occasions to learn about the culture
and the mother tongue. Subsequently, the Central Union of Poles in Brazil was founded,
which, among other things, took care of employing Polish language teachers.

Pabis describes that the usual practice was to start lessons in Polish in the morning and
then teach in Portuguese in the afternoon. Worth mentioning is that respondents explicitly
state that learning in Portuguese was at a low level because teachers did not speak Portu-
guese well. Unfortunately, the local state teachers did not speak Polish.

Unfortunately, the measures that favoured bilingual schools stopped with the national-
ist propaganda that gained momentum in Brazil in 1937. This culminated in 1938° when
Decret-Law (No. 406 of 4 May 1938 came into force, which mandated education only in
Portuguese.

Article 85 of that Decree-Law read as follows:

In all rural schools in the country, the teaching of all subjects will be in Portuguese, excluding
the possible use of direct methods in teaching modern foreign languages.

Paragraph 1. The schools covered in this article shall be managed exclusively by native Bra-
zilians.

Paragraph 2. These schools will not provide foreign language classes for pupils under the age
of fourteen.

Paragraph 3. Textbooks for primary education shall be written exclusively in Portuguese.
Paragraph 4. The study of Brazilian history and geography is compulsory in the primary and
secondary curricula.

Paragraph 5. In schools for foreign adults, basic knowledge of the country’s political institu-
tions shall be taught.

Subsequently, Decree No. 1.545 of 25 August 1939 banned the use of foreign lan-
guages during meetings and public assemblies, which ultimately confirmed the nationalist
tendencies of the then authorities and led to a generation gap and the disappearance of the
Polish language among the Polish community, as the lack of schools led to illiteracy for
the next several years.

Unfortunately, the period of dictatorship and nationalism lasted until the 1970s. Over
time, contact with the Polish language and Polish literature and art has faded among suc-

? N.A. Pabis, Edukacja i kultura: szkoly polskich imigrantéw na potudniu stanu Parana, in: Polacy i ich
potomkowie w Ameryce Lacinskiej, Gdynia 2017.
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cessive generations. It is challenging to find information about the functioning of Brazilian
Polish communities during the period when the use of the Polish language and the celebra-
tion of Polish traditions were prohibited. It was only the arrival of John Paul II in Brazil
in 1980 that revived interest in Poland among Brazilian Polish communities. Despite this,
the generation gap contributed to many difficulties and resulted in poor command of the
Polish language among the Polish community.

It is worth mentioning the list of outstanding educators who have contributed to the
development of education in Brazil'”:

Leal Zelia Adghirini, Witold Balinski, Czestaw Marian Biezanko, Tadeusz Chrostowski, Da-
niel Domaszek, Janusz Drapinski, Francisco Filipiak, Waldemiro Gremski, Leopold Hartan,
Eugenius Kaszkurewicz, Mariano Kawka, Joao Marciano Komosinski, Stefan Kucharski, Jerzy
Langrod, Wanda Cecylia Las, Sofia Linkiewicz, Jan Magalinski, Martin Mikoski, Regina Ma-
ria Przybycien, Ugo Erminio Rodacki, Ruy Christovam Wachowicz, Zbrozek Jerzy, Breowicz
Wojciech, Durski Hieronim, Wachowicz Roman, Tomasz Lychowski, Maria Ficinska, Fransi-
sco Dranka, Henryk Siewierski.

Knowledge of the Polish language in Brazil nowadays

Since the 1970s, the degree of Polish language proficiency among the Brazilian Polish
community depends on many factors. Certainly, bilingual upbringing, or the lack thereof,
has the most significant influence. Besides, the environment, surroundings, and access to
Polish-language books and press are critical. It is not easy to estimate the level of knowl-
edge of Polish among this social group, but some statistics show it.

Research on the Polish language knowledge among Brazilians was conducted by
Braspol, a Polish organisation that brings together Poles living in Brazil.

Table 2. Which language is dominant at Braspol’s events?

Which language is dominant Number Percentage
at Braspol’s events of indications of indications
Polish 7 33
Portuguese 71 34.0
Mixed (Polish and Portuguese) 113 54.1
Portuguese, but Polish is more often used 18 8.6
Overall 209 100.0

Source: E. Budakowska 2007. Em busca da etnicidade: movimento da BRASPOL no Brasil — interpretagdo
contemporanea, Warszawa 2007.

10 K. Gluchowski, Materialy do problemu osadnictwa polskiego w Brazylii, Warszawa 1927.
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The survey comes from a book in which Braspol investigates the Brazilian Polish com-
munity’s knowledge of and willingness to learn Portuguese. It conducted several surveys
on the subject. They clearly show that Portuguese dominates over Polish.

After many years of difficulties connected with the lack of access to Polish-language
materials, Poles living in Brazil speak mainly Portuguese. The Polish language’s degree
of knowledge depends primarily to upbringing, knowledge of Polish among parents, and
individual willingness.

My observations of the case study on the example of the Brazilian Polish community
show that Polish language knowledge in Brazil is an individual matter. The main factor
favouring the knowledge of the Polish language is everyday communication in the family
home. People raised in homes where their ancestors spoke Polish daily could be called
bilingual.

However, some people have also decided to learn Polish on their own despite the dif-
ficult environment.

Wiadystaw Miodunka'!, in his book and articles on Polish-Portuguese bilingualism, sug-
gests various theories. He bases this on research conducted with Stanislav Kucharski in
the 1970s. It confirms the hypothesis that Portuguese is the dominant language. The Polish
community is fluent in speech and writing and considers it to be their mother tongue. The
knowledge of Polish is much weaker than that of Portuguese, as the following quote proves:

In this context, Polish knowledge should be described as partial: it is mainly a matter of kno-
wing the spoken code (of understanding and speaking Polish) without knowing the written
code. The knowledge of the spoken language allows only direct contacts with people who
know this language, but it effectively prevents crossing the barriers of place and time — it
makes it impossible for them to read Polish texts on their own, to get to know Polish culture,
or even to contact their families in Poland or other Poles by letter. [...] Polish-Portuguese bi-
lingualism exists in Brazil, but it has two forms: it is visible in the colonies in the south of the
country and hidden in the cities, especially in the big cities.

In her interviews, Aleksandra Pluta'> quotes people who talk about learning a foreign
language abroad.

It is worth recalling the words of Tomasz Lychowski, whose mother was a native
German:

After many years, an obvious and yet incredible truth has come to me. In fact, if my mother
had not spoken Polish to me in Germany, I would certainly have forgotten my mother tongue.
And yet speaking to me in German and not in Polish would have been quite natural for her,
even in this purely German environment. After all, this also testifies to her feelings about Po-
land, her Polish husband and her attitude to Hitlerism.

""'W. Miodunka, Bilingwizm polsko-portugalski w Brazylii, Krakow 2003.
12 A. Pluta, Droga do Rio, Warszawa 2017.
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Moreover, Jolanta Tambor claims that: “despite unfavourable historical conditions,
contemporary knowledge of Polish among middle and older generation Brazilians is satis-
factory. She points out that the Polish language has survived for many generations despite
considerable difficulties when formulating this thesis. Also, she notes characteristic fea-
tures such as: “lexemes transferred into Polish from Portuguese with characteristic Polish
endings, polonised pronunciation”?,

A noteworthy piece of information that the Polish language that is widely known in
Brazil is mostly older version of Polish, which has been passed down from generation to
generation. In this way, the grandparents taught their grandchildren the language that was
used in pre-war Poland. Personally, I consider it a unique phenomenon globally, although
the Brazilians know that they do not use the Polish language correctly.

It is worth noting, however, that since the 1970s, the situation of the Brazilian Polish
community has been improving, which has resulted in many projects promoting Polish
culture, literature, and language among Brazilians, such as:

— the creation in 2008 of the first Polish Studies Faculty on the Latin American con-

tinent,

— teaching the Polish language in Polish diaspora organisations or by private persons
(often as a volunteer),

— cooperation and exchange opportunities between Polish and Portuguese univer-
sities,

— celebrating Polish holidays and traditions in the Polish diaspora organisations,
allowing contact with other Poles and learning Polish songs, poetry and other sourc-
es of Polish culture,

— translation of Polish literature into Portuguese,

— activities of Polish institutions and the Polish Consulate in Curitiba (methodical
workshops for teachers are organised there),

— lectures and seminars with Polish guests as speakers.

Despite this, both society and the government have noticed the need to promote the
Polish language among the Portuguese. This can be seen in the report entitled Sprowadzmy
Polakéw z Brazylii**, whose creation proves that the Polish government cares about im-
proving relations and promoting Polish culture among Poles in Brazil.

Summary
In conclusion, Portuguese and Polish knowledge among the Brazilian Polish com-

munity varied significantly depending on the period under analysis. Given that this short

13 J. Tambor, Po polsku, po brazylijsku i po portugalsku — o swiadomosci jezykowej Polonii brazylijskiej.
Odrodzenie i zanikanie jezyka, Katowice 2018.

14 ZPP (2019), Sprowadzmy Polakéw z Brazylii, Retrieved 18 October 2019.
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article has attempted to cover 150 years of Polish-Brazilian relations, the language has
evolved significantly over such a long time. Beginning in the 19" century, when the
Poles who arrived in Brazil did not speak Portuguese, through the attempt to study in
Polish schools, to the period of compulsory education in Portuguese. This education
in the period of repression led to the Polish language’s disappearance and a generation
gap, the effects of which can be seen today. The extent to which the Polish community
currently speaks the Polish language is subjective, depending on the individual and the
factors favouring it.

Nevertheless, it can be assumed that part of the Polish diaspora knows Polish on
a communicative level, but a large part of it, unfortunately, does not know Polish and does
not have sufficient knowledge of Polish culture. Furthermore, it is worth noting that the
modern Polish language spoken by the Portuguese has survived several generations and
sounds like Old Polish. I believe that the subject of Polish-Portuguese bilingualism should
be highlighted to contribute to broadening knowledge of the subject in Poland. As a result,
it will facilitate access to Polish language textbooks and all materials that will increase
Brazilians’ bond with Poland and the Polish community.
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Wybuch II wojny $wiatowej 1 wrzesnia 1939 r., a nastgpnie okupacja ziem polskich
przez 11l Rzesz¢ i ZSRR zatrzymaty rozwdj nauki, edukacji i o§wiaty w Polsce, pozba-
wiajac Polakoéw dostepu do edukacji. Zamknigte zostaty wszystkie wyzsze uczelnie, a po-
ziom ksztalcenia ogolnego i zawodowego ograniczonego do czteroklasowych szkotek
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ludowych stat na bardzo niskim poziomie!. Dziatania wojenne przyniosty ogromne stra-
ty ludnosciowe i byty powodem masowych migracji. Wielu polskich uczonych zgingto
w trakcie wojny lub w wyniku przesladowan. Po zakonczeniu dziatan wojennych owcze-
sne wladze o$wiatowe, zwigzane Polskim Komitetem Wyzwolenia Narodowego, a poz-
niej Rzadem Tymczasowym, nawolywaly przedwojenng kadre pedagogiczng do podjgcia
pracy nauczycielskiej, odwotujac sie do ich sumienia i poczucia obowigzku?.

Powojenne potrzeby kadrowe byty duze, co wymuszato stworzenie sprawnego syste-
mu ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli. Istotna rolg w tym procesie odgrywaty czaso-
pisma pedagogiczne, zwlaszcza specjalistyczne, przeznaczone dla konkretnej grupy ucza-
cych. Ich analiza pokazuje, ze materiaty w nich zamieszczane wpisywaly si¢ w zalozenia
dydaktyki technologicznej, zaktadajacej regularne stosowanie z gory narzuconych metod.
Ich celem byta realizacja ukrytego programu, zgodnego z priorytetami wiadzy.

Ponizszy tekst ma na celu przeanalizowanie wybranych rocznikow dwoéch tytulow cza-
sopism pod katem wymienionych zatozen metodycznych — ,,Polonistyki” i ,,Matematyki”.
Autorzy wybrali zakres lat 1945-1961, poniewaz uznaje si¢ je za najbardziej wzmozony
czas ideologizacji szkolnictwa, w zwigzku z czym materiaty byly najbardziej wyraziste.

Celem artykutu jest ukazanie, w jaki sposéb zatozenia dydaktyki technologicznej byty
realizowane na tamach ,,Polonistyki” i ,,Matematyki” — tytutéw kierowanych do nauczy-
cieli dwoch wiodacych przedmiotow polskiej szkoly ogolnoksztatcacej. Poglebieniu roz-
wazan shuzy¢ maja pytania badawcze:

— czym jest dydaktyka technologiczna;

— jakie sposoby realizacji jej zatozen dostrzec mozna ma tamach wymienionych pe-

riodykow;

— jakie roznice wystepuja w realizacji zatozen dydaktyki technologicznej w tresciach

dla matematykow i polonistow;

— jakie elementy ukrytego programu wystepuja w tekstach publikowanych w czasopi-

smach ,,Polonistyka” i ,,Matematyka”.

Na potrzeby niniejszego opracowania dokonano losowego doboru tekstéw, pocho-
dzacych z roznych okreséw omawianego odcinka dziejow PRL. Ponadto, po wstepnym
zapoznaniu si¢ z trescig innych artykutéw publikowanych na tamach ,,Polonistyki” oraz
»Matematyki” od momentu ich powstania do roku 1961, uznano, ze wybrane przez au-
torow tresci sa reprezentatywne dla badanego czasu. Niniejszy artykut jest fragmentem
szerszych badan nad prasa pedagogiczng z lat PRL?.

' A. Szymanowicz, Walka z kulturq polskq, w: Straty wojenne Polski w latach 1939—1945, Poznan
1960, s. 80.

2 Wezwanie do nauczycielstwa polskiego, Dziennik Urz¢dowy Resortu Oswiaty, 1944, nr 1-4.

* Por. R. Grzybowski, Propagandowe aspekty dzialalnosci czasopism pedagogicznych ukazujqcych sie
w latach PRL, w: Addenda do dziejow oswiaty, red. 1. Michalska, G. Michalski, £6dz 2013, s. 13-28, S. Fry-
cie, Cele, funkcje i zadania czasopism pedagogicznych w reformowanym systemie oswiaty i wychowania, w:
Czasopismiennictwo pedagogiczne w Polsce Ludowej, red. F. Filipowicz, Warszawa 1981, s. 71, i in.
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1. Kontekst historyczny

Zakonczenie Il wojny $wiatowej 1 odzyskanie niepodleglosci wskrzesito w narodzie pol-
skim nadziejg, ale takze ukazato olbrzymie potrzeby dotyczace nauki, wiedzy i edukacji.
Podjeto intensywne dziatania majace na celu odbudowe i rozbudowe systemu szkolnictwa
0golnego, zawodowego i wyzszego*. Juz w 1944 r. w Lublinie, po wyparciu wojsk niemiec-
kich, utworzony zostat Uniwersytet Marii Sktodowskiej-Curie posiadajacy wowczas cztery
wydzialy. Stopniowo odbudowywano lub powotywano do zycia kolejne szkoty wyzsze’.

W pierwszych miesigcach po zakonczeniu II wojny Swiatowej kierownictwo resortu
oswiaty, odbudowujac szkolnictwo ogoélne zgodnie z przedwojennym systemem i struk-
tura, za najwazniejsze zadanie uznalo otworzenie jak najwickszej liczby placowek oswia-
towych. Podstawa nauczania pozostaly programy przedwojenne, poddane nieznacznym
tylko modyfikacjom. Docelowo chciano dostosowac¢ je do potrzeb ustroju tak, aby Polska
Partia Robotnicza przejmujaca (pod ostona Armii Czerwonej) wladz¢ w kraju mogta mieé¢
na nie jak najwickszy wptyw?®.

Po sfatszowanych wyborach do Sejmu w styczniu 1947 r. rozpoczgto przygotowania
do wielkiej ofensywy ideologicznej w szkolnictwie’. Na pierwszy plan wysunigto rozwoj
sieci szkot 7-klasowych, rozbudowe szkolnictwa zawodowego oraz réoznorodnych placo-
wek 1 kurséw dla pracujacych. Podstawa pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkotach
mial by¢ socjalizm, utozsamiajgcy patriotyzm z internacjonalizmem. Szkota miata wy-
rabia¢ u ucznidw przeswiadczenie o wyzszosci socjalizmu nad innymi systemami oraz
budowac¢ obraz Zwigzku Radzieckiego jako partnera i niezawodnego sojuszniku Polski
Ludowej®.

Szkolnictwo zawodowe, ktore miato dostarczy¢ wykwalifikowanych kadr do realizacji
planu 6-letniego’, zostato podporzadkowane powotanemu do zycia Centralnemu Urzgdo-
wi Szkolenia Zawodowego'®. W tym czasie otwierano szkoly przysposobienia zawodowe-
go, zasadnicze szkoty i technika zawodowe, szkoty majstrow itd. W latach industrializacji

4 Zob. R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybor studiow
poswieconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013, s. 20.
5 A. Wroblewski, Warunki rozwoju nauk matematyczno-fizycznych po 1945 roku, w: Historia nauki pol-

skiej, t. 10, 1944—1989, cz. 1, Warunki rozwoju nauki polskiej, red. L. Zasztowt, J. Schiller-Walicka, Warszawa
2015, s. 35.

8 Zob. M. Wierzchnicki, Szkolnictwo w Polsce w latach 1945-1948, [online:] https:/historia.org.
pl/2015/07/02/szkolnictwo-w-polsce-w-latach-1945-1948 [dostep: 20.09.2022].

7 Por. M. Rozmarynowski, Szkola polska z lat ofensywy ideologicznej w oswiacie (1948—1956) w swietle
antologii wspomnien nauczycieli, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, 42, s. 113.

8 Zob. Cz. Lewandowski, Kierunki tak zwanej ofensywy ideologicznej w polskiej oswiacie, nauce i szko-
tach wyzszych w latach 1944—1948, Wroctaw 1993, s.

? Zob. Ustawa z dnia 21 lipca 1950 r. o 6-letnim planie rozwoju gospodarczego i budowy podstaw socja-
lizmu na lata 1950-1955, Dz.U. z 1950 . Nr 37 poz. 344.

10°Zob. Rozporzqdzenie Rady Ministréw z dnia 21 czerwca 1949 r. w sprawie zakresu dzialania Central-
nego Urzedu Szkolenia Zawodowego, Dz.U. z 1949 r. Nr 40 poz. 283.
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szkoly te mialy przygotowaé¢ mtodziez do pracy w przemysle oraz gwarantowac¢ awans
spoteczny. Potrzebom gospodarczym panstwa podporzadkowano rowniez dziatalnosé
szkot wyzszych!!. Wazne dla funkcjonowania systemu szkolnego okazaty si¢ nastgpstwa
decyzji podjetych w 1956 r. Byly to m.in.: dekret o obowiazku szkolnym, w ktérym uzna-
no za obowigzkowe ukonczenie przez kazdego ucznia (w normie intelektualnej i zdrowot-
nej) siedmiu klas szkoly podstawowe;j (nie pdzniej jednak niz do ukonczenia szesnaste-
go roku zycia'?) oraz likwidacja Centralnego Urzedu Szkolenia Zawodowego i przejecie
szkolnictwa zawodowego przez Ministerstwo O$wiaty'®. Ponadto ustawa z 1958 r.!* data
mozliwos¢ zatrudniania mlodziezy ponizej osiemnastego roku zycia pod warunkiem do-
ksztalcania w szkole ogdlnoksztalcacej lub zawodowej, dajac poczatek rozwoju szkot
przyzaktadowych przygotowujacych do praktycznego wykonywania zawodu. Nadmierna
specjalizacja rozmijala si¢ jednak z potrzebami rynku pracy, a zaniedbywanie ksztatcenia
ogolnego zamykato w rzeczywistosci szanse dalszej edukacji.

W 1959 r. wprowadzono nowy, odcigzony od nadmiaru materiatu naukowego pro-
gram nauczania w szkole podstawowej'>. Rzeczowo i konkretnie okre$lono w nim zadania
ksztatcenia i wychowania poprzez poszczegdlne przedmioty nauczania. Wyraznie formu-
hujac jednak socjalistyczny ideal wychowania oraz cele i zalozenia ideologiczne szkoty,
podkreslono, ze: ,,gldéwnym zadaniem szkolnictwa w Polsce Ludowej jest przygotowanie
mlodziezy do pracy i zycia, wychowanie mtodego pokolenia na przysztych wspotgospo-
darzy i budowniczych socjalistycznej Ojczyzny'S.

21 stycznia 1961 r. odbylo si¢ VII Plenum Komitetu Centralnego Polskiej Zjednoczo-
nej Partii Robotniczej, na ktorym, biorgc pod uwage dotychczasowe osiagnigcia socjali-
zmu oraz rozwdj gospodarki w Polsce, wytyczono gtéwne kierunki nowej reformy szkol-
nictwa. Podstawowym celem byto dostosowanie tresci nauczania do potrzeb uczniow
w ich zyciu. Kolejna reforma szkolna, zapoczatkowana ustawg z 15 lipca 1961 r., glosita,
ze: ,,szkota podstawowa ma na celu harmonijny rozwdj uczniéw pod wzgledem umy-
stowym, moralnym i fizycznym oraz przygotowanie do nauki w szkotach zawodowych
i ogolnoksztatcacych oraz do dalszego ksztalcenia si¢ i zdobywania kwalifikacji w toku
wykonywania pracy zawodowe;j”'”. Do szkot rednich zaliczono: licea ogdlnoksztatcace,
technika i licea zawodowe. Wprowadzono nowy typ szkoty dla absolwentéw liced6w ogdl-

' Zob. S. Baranski, Szkolnictwo zawodowe w okresie stalinowskim: ,, produkcja kadr” czy instytucja awan-
su spolecznego?, ,,Przeglad Historyczny” 2011, t. 102, nr 2, s. 221-239.

12 Zob. Dekret z dnia 23 marca 1956 r. o obowigzku szkolnym, Dz.U. z 1956 r. Nr 9 poz. 52.

13 Zob. Ustawa z dnia 10 wrzesnia 1956 r. o przejeciu szkolnictwa zawodowego przez Ministra Oswiaty,
Dz.U. z 1956 . Nr 41 poz. 186.

14 Zob. Ustawa z dnia 2 lipca 1958 r. o nauce zawodu, przyuczaniu do okreslonej pracy i warunkach za-
trudniania mlodocianych w zaktadach pracy oraz o wstegpnym stazu pracy, Dz.U. z 1958 r. Nr 45 poz. 226.

15 Zob. Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959.

16°S. Mauseberg, Trzydziestolecie szkoty ogdlnoksztatcgcej w PRL, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
1975, R. 18, nr 3 (69), s. 343-362.

7 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz.U. z 1961 r. Nr 32 poz. 160.
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noksztatcgcych, zwanych potocznie szkotami policealnymi. Zasadnicze szkoty zawodowe
mialy za zadanie ksztatci¢ wykwalifikowanych robotnikow i rolnikow, a ksztatcenie na-
uczycieli odbywac si¢ miato w liceach pedagogicznych oraz na studiach nauczycielskich.
O rok przedtuzono nauke¢ w szkole podstawowej, co miato zmniejszy¢ zjawisko drugo-
roczno$ci. Ustawa przesadzita takze o $wieckim charakterze szkot'®,

2. Dydaktyka technologiczna w PRL

Powyzszy opis oraz realia systemu szkolnictwa w Polsce Ludowej: centralnie sterowa-
nego, skrupulatnie zaplanowanego i kontrolowanego ksztatcenia, wychowania i urabia-
nia w celu pozyskania pozadanych postaw, kompetencji i umiej¢tnosci budzi skojarzenia
z dydaktyka technologiczna. Jej celem jest ksztalcenie ludzi o okreslonych wiasciwo-
$ciach, odpowiadajacych potrzebom spoteczenstwa. Wyboru tychze wiasciwosci dokonu-
ja instancje religijne lub polityczne.

W okresie PRL jednym z rudymentarnych celéw' bylo stworzenie ,,nowego cztowie-
ka”. Tak zwany homo sovieticus miat przede wszystkim by¢ oddanym partii: ,,Za glowna
najwazniejsza ceche cztowieka sowieckiego nalezy uzna¢ komunistyczng ideowosc, par-
tyjnos¢ [...] partyjnosé jego wyraza si¢ w catym jego $wiatopogladzie, w jasnym widze-
niu ideatlu i w zarliwym wcielaniu go w zycie™.

Z tym wigzato si¢ takze postrzeganie pracy na rzecz panstwa jako najwazniejszej war-
tosci. Zycie budowniczego socjalizmu powinno by¢ zorganizowane wokoét czynnosci i za-
dan istotnych w danym czasie dla partii, a po§wiecenie dla nich — zawsze ponad normg.

Wptlyneto istotnie takze na zgodne z zalozeniami dydaktyki technologicznej cele
ksztatcenia oraz sposob ich realizacji. Bolestaw Niemierko wérod czterech najwazniej-
szych pytan, jakie powinien stawiac¢ sobie nauczyciel planujacy swoja prace pedagogicz-
ng, wymienit: ,,Jak spelni¢ oczekiwania wtadz?”’*'. Autor podkreslit, ze:

[...] wszelkie ksztalcenie jest ukierunkowane na cele. Od zrozumienia tych celéw oraz umiejet-
nosci postugiwania si¢ nimi zalezy wartos¢ pracy nauczyciela. [...] Cele ksztalcenia okreslamy
jako zamierzone wilasciwos$ci uczniéw, wymieniajac glowne rodzaje opanowanych wiadomo-
$ci 1 umiejetnosei, uformowanych dziatan i postaw. [...] Cel ksztalcenia jest okreslony jako
zamierzony wynik ucznia, a metody i organizacja pracy nauczyciela sa podporzadkowane tak
rozumianym, sprecyzowanym celom?.

18 Zob. S. Dobosiewicz, Reforma szkolna 1961 roku: geneza i zalozenia, ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”
1970, t. 13, s. 107-162.

19 [...] ksztaltowanie cztowieka sowieckiego jest nie tylko glownym celem, ale i nicodzownym warun-
kiem budownictwa komunistycznego”, M. Heller, Maszyna i srubki. Jak formowat sie cztowiek sowiecki, War-
szawa 2005, s. 11.

20 Tbidem, s. 27.
2! B. Niemierko, Cele ksztalcenia, w: Sztuka nauczania, red. K. Kruszewski, Warszawa 1991.
2 Ibidem.
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Z przytoczonego cytatu wynika, ze majacy konkretnie narzucone cele nauczyciel miat
konsekwentnie dazy¢ do ich realizacji. Jednoczesnie uzasadniaja one shuszno$¢ podej-
mowanych dziatan, stad musza zosta¢ ustalone na samym poczatku. Nauczyciel nie mial
analizowac kwestii etycznych, potrzeb rozwojowych swoich ucznidéw czy shusznosci po-
stawionych celow, a jedynie zaja¢ si¢ doborem najefektywniejszych srodkéow do ich re-
alizacji. Roman Leppert nazywa takiego nauczyciela ,,adaptacyjnym technikiem”, ktory
»produkuje” wedtug odgornie zdefiniowanych wzorow zawarto§¢ umystu swego ucznia.
W tak organizowanej pracy kwestie etyczne staja si¢ technicznymi. Tym samym szkota
staje si¢ swego rodzaju maszyna, a nauczyciele i uczniowie — ,,trybikami”, czy przywo-
hujac terminologi¢ socjalistyczng ,,$Srubkami” — matymi czastkami pracujagcymi na rzecz
wigkszej i dominujacej catosci.

Pedagogika technologiczna® organizuje srodowisko wychowawcze tak, aby wywo-
tywato pozadany wptyw. Tym samym zaktada, ze cztowieka mozna uksztattowa¢ w do-
wolny sposob — tworzac odpowiedni system bodzcow, a rzeczywisto$¢ spoteczna nie jest
analizowana pod katem stanu faktycznego, lecz zamierzonego. Gtownym zadaniem jest
stworzenie $rodowiska wychowawczego wlasciwego z punktu widzenia narzuconego
celu, w ktorym wychowankowie muszg dostosowaé si¢ do zatozonego modelu®. Ponadto
zaktada sig, ze istnieje niepodwazalna i sprawdzalna wiedza o §wiecie, do ktérej nalezy
si¢ odwolywac i ktora przekazuje si¢ uczniom. Karl Popper edukacj¢ zgodna z modelem
technologicznym okre$la terminem ,,procesu kadtubowego™: ,,nasz umyst jest kubkiem
z poczatku pustym, albo pustym z grubsza, do ktérego wpada przez zmysty (albo przez le-
jek, od gory) materiat, ktory gromadzi si¢ tam i podlega procesowi trawienia™. Zrodlem
przekazywanej wiedzy jest nauczyciel, przyjmujacy frontalny styl pracy z klasg i jedno-
czesnie w petni odpowiedzialny za proces ksztatcenia. Uczen traktowany jest instrumen-
talnie?’. Edukacja przypomina tym samym proces produkcji ludzi o narzuconych odgérnie
wlasnosciach. W efekcie uczen ma nie tylko dostosowac si¢ do zastanej rzeczywistosci,
ale najlepiej takze identyfikowac si¢ z narzuconymi zasadami.

Taki system ksztalcenia bazowal na nauczaniu podajacym, wychowaniu dyrektyw-
nym i behawioryzmie. Zachowanie jednostek kontrolowato srodowisko, a wypracowane
postawy 1 zachowania byly odpowiedzig na stymulacj¢ z jego strony. Zaowocowato to
rozwojem kilku teorii doboru tresci ksztalcenia, m.in.:

2 R. Leppert, Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, transformatywny intelektualista,
W: Rozwdj nauczyciela w okresie transformacji, red. W. Prokopiuk, Biatystok 1998, s. 120.

2 W praktyce edukacyjnej wyrdznia si¢ trzy jakosciowo odmienne modele pracy dydaktycznej (technolo-
giczny, humanistyczny i krytyczno-tworczy) opisujace ich mozliwosci i ograniczenia w roéznych obszarach
edukacji. Zob. M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej z ludzmi dorostymi, w: Andragogiczne wqtki, poszuki-
wania, fascynacje, red. E. Przybylska, Torun 2001, s. 271-289.

25 Zob. W. Konarzewski, Podstawy teorii dziatan wychowawczych, w: Teoretyczne podstawy pedagogiki,
red. S. Palka, Krakow 1987, s. 136.

% K.R. Popper, Wiedza obiektywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna, Warszawa 1974, s. 87.

27 Zob. M. Malewski, op. cit., s. 274.



Dydaktyka technologiczna i ukryty program ksztatcenia na tamach czasopism 167

— materializmu dydaktycznego / encyklopedyzmu — podawania ogromne;j ilosci infor-
macji, wiedzy drobiazgowej, do zapamigtania, niepobudzajacej do myslenia;

— uniformizmu — polegajacego na dobieraniu materiatu nauczania wedlug zasady
,,kazdemu to samo”;

— materializmu funkcjonalnego — Wincenty Okon postulowat projektowanie progra-
moéw ksztalcenia, ktore zachowywalyby rownowage miedzy wiedzg a umiejgtno-
$ciami, w wyniku czego zdobyta wiedza powinna pomdc uczniowi w poznaniu rze-
czywisto$ci i by¢ mozliwa do wykorzystania w praktyce®.

Efekty wszystkich tych dziatan miaty zosta¢ sprawdzone migdzy innymi poprzez testy
czy egzaminy. Weryfikowaly one jednak tylko efekty krotko- i $redniotrwate. Nikt nie
pisat jednak o efektach niezaplanowanych, ktore na pewno si¢ pojawily. Nietrudno takze
dostrzec, ze w szkole okresu Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, obok oficjalnie deklaro-
wanej przekazywanej wiedzy, umiejetnosci, postaw i wartosci, istniaty inne, tworzace tak
zwany ukryty program. Roland Meighan definiuje go jako: ,,wszystko, co zostaje przy-
swojone podczas nauki w szkole obok oficjalnego programu”?. Ponadto za Neilem Post-
manem i Charlesem Weingartnerem autor podkreslit, ze ,,istniejg pewne prawdopodobne
konsekwencje ukrytego programu, jesli chodzi o przyswojong postawe™°.

Elizabeth Vallance dodaje, ze ukryty program moze by¢ uzywany jako mechanizm
stuzacy kontroli spolecznej. Wystepuje on regularnie, ale nie pojawia si¢ w oficjalnych
zasadach dziatania instytucji edukacyjnych. Niegdy$ funkcja kontroli spotecznej byta wy-
mieniana jawnie, na przyktad, gdy méwiono o ,,cywilizowaniu klasy robotniczej” poprzez
edukacj¢. Wraz z rozwojem przemystu i wzrostem zrdéznicowania potrzeb konieczne byto
przeniesienie uwagi na rozw0j pojedynczych jednostek i poszerzenie programu oficjalne-
go, co umozliwito ,,ukrycie” kontroli spotecznej?'.

Andrzej Janowski podkresla, ze tego rodzaju trwate i zasadniczo okreslajace rzeczywi-
sty wpltyw szkoly na uczniéw w waznych sprawach skutki trudno nazwacé ,,ubocznymi’.
Za Jane Martin autor dodaje, ze fakt, iz co$ jest ukryte, nie musi wcale oznacza¢, ze nikt
nie zdaje sobie z tego sprawy. Przeciwnie, pewne grupy lub instytucje moga celowo pew-
ne rzeczy ukrywac®. A. Janowski zwraca takze uwage na teksty czytanek, podrecznikow
czy chociazby tresci zadan arytmetycznych, uktadane stereotypowo badz celowo wprowa-
dzajace okreslony sposob myslenia, system wartosci i postaw.

2 Ibidem.
¥ R. Meighan, Socjologia edukacji, th. Z. Kwiecifiski, Torun 1993, s. 154.
3 R. Meighan za: N. Postman, C. Weingartner, Teaching as a Subversive Activity, Nowy Jork 1969, s. 149.

31 Zob. R. Heighan za: E. Vallance, Hiding the hidden curriculum, ,,Curriculum Theory Network” 1974,
vol. 4, s. 289.

32 Zob. A. Janowski, Uczen w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1989, s. 58.

33 Zob. A. Janowski za: J. Martin, What should we do with a HIDDEN Curriculum when we find one?,
w: The Hidden Curriculum and Moral Education, red. H. Giroux, D. Purpel, Berkeley 1983.
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W podrecznikach peerelowskich odnalezé mozna wiele tresci majacych dotrzeé
i urabia¢ mlodego cztowieka, ktory nie jest jeszcze niczym zepsuty i skazony na modie
systemu. Indoktrynowano na wszystkich polach: po pierwsze — patriotycznym. W pod-
recznikach przedstawione sa na przyktad ilustracje ztotych pol, w tle stupy energetyczne
i dymiace kominy, patos gornika. Obowigzkowo takze wychowanie panstwowe: flaga,
symbole narodowe, aparat przymusu — wojsko budzace respekt. Dalej rozwdj techniki
1 przemiany cywilizacyjne, ktore nie bylyby mozliwe bez wspotpracy wszystkich grup
spotecznych. Bohaterami elementarza byly dzieci dziatajace zawsze pozytecznie w ko-
lektywie, wzorujace si¢ na starszych i dajace dobry przyktad mtodszym. Rodzice przed-
stawiani sg przede wszystkim jako pracownicy, dopiero potem domownicy**. W pota-
czeniu z tre§ciami przekazywanymi za posrednictwem radia i telewizji czy podniostymi
uroczysto$ciami panstwowymi stawatly si¢ one elementem propagandy. Dziecko i mtody
cztowiek nasigka wszystkim, co go otacza. Urabianie byto sukcesywne, a jego zadaniem
byto tworzenie nowego cztowieka — homo sovieticus.

3. Realizacja zalozen dydaktyki technologicznej na famach ,,Polonistyki”
i,,Matematyki”

Podobne zabiegi stosowano w czasopismach adresowanych do nauczycieli poszcze-
g6lnych przedmiotow. Wszystkie aktywnosci i przedmioty szkolne poddawano ideologi-
zacji, niezaleznie od tego, czy byly podatne na socjalistyczne zmiany, tak jak jezyk pol-
ski czy historia, czy do$¢ obiektywne, jak matematyka. Zarowno artykuly o charakterze
metodycznym, przedstawiajace praktyczne pomysty realizacji zajg¢ szkolnych, biografie,
notatki zwigzane z okreslonymi wydarzeniami, recenzje ksigzek nasycone byly tresciami
urabiajacymi odbiorcg.

W ,,Polonistyce” zatozenia dydaktyki technicznej widoczne byly przede wszystkim
w sposobie analizy utwordéw oraz celach edukacyjnych. Przywotuje je m.in. Jan Jakubowski:

Na lekcjach jezyka polskiego, w oparciu o odpowiednie §wiadectwa literackie, ukazemy, jak
wlasnie zwycigstwo klasy robotniczej, hegemona nowego narodu, ukazato perfidne ktamstwa
burzuazyjnego nacjonalizmu (atakujacego proletariat za brak... patriotyzmu) i otworzyto moz-
liwo$¢ rzeczywistego zblizenia narodow wyzwolonych z ucisku kapitalistycznego™®.

Powyzszy cel implikowal konieczno$¢ szukania bohateréw robotniczych oraz motywow
wpisujacych si¢ w mysl socjalistyczng we wszystkich tekstach szkolnych. Powstawaly
zatem ideologiczne interpretacje klasycznych lektur (np. Balladyny, Dziadow, Lalki) lub

34 Zob. J. Wojdon, Swiat elementarzy. Obrazy rzeczywistoSci w podrecznikach do nauki czytania w krajach
bloku radzieckiego, Warszawa 2015, s. 36.

35 J.Z. Jakubowski, Narodowy front walki o pokdj i plan 6-letni a praca polonisty, ,,Polonistyka” 1951,
nr3,s. 6.
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wprowadzano nowe ksigzki, pisane zgodnie ze $wiatopogladem narzuconym przez wiadze.
Zjawisko to dobrze obrazuje analiza fraszki Jana Kochanowskiego Na most warszawski,
ktorej autor dostrzega pochwale pracy oraz zrozumienie dla losu bohatera chtopskiego:

Uznanie dla pracy ludzkiej, ktéra ulepsza warunki zycia, ujarzmia zywioly, znajdziemy we
fraszce Na most warszawski. [...] Kochanowski, bystry obserwator zycia, reagujacy na jego
przejawy, nie mogl nie ujrze¢ zwigkszajacej si¢ coraz bardziej krzywdy chtopa. Zdobycze po-
lityczne i ekonomiczne szlachty szty w parze z wzrastajacym uciskiem chtopa przez ziemian*.

Podobnym zabiegom poddawano tworczo§¢ Adama Mickiewicza, w ktorej szukano wy-
razu mysli marksistowskiej:

Trzeba ukaza¢ w oparciu o przyktadowe analizy, jak wlasnie dzigki marksistowskiemu rozu-
mieniu dynamiki zycia spotecznego i kulturalnego rozumiemy glebiej np. tworczos¢ Mickie-
wicza, poznajemy ja nie jako dzieje samotnej jednostki, pograzonej w metafizycznych docie-
kaniach, oderwanej od rzeczywistego zycia, lecz wlasnie w powiagzaniu z najistotniejszymi
procesami historycznymi naszego narodu, z walka o wyzwolenie narodowe i spoteczne?’.

Tak jak wspomniano wyzej, istotne byly nie tylko tresci, ale takze metodyka stosowa-
na przez nauczycieli. Mieli oni w planowy sposoéb zapoznawaé uczniéow z ,,wlasciwg”
literaturg i opierac si¢ na metodach podajacych, ktore pozbawialy uczniow mozliwosci
samodzielnego myslenia i wyciagania wnioskow. Przy lekturze starannie dobranych tema-
tycznie utwordw proponowano z kolei strukturalistyczny schemat analizy, wymagajacy
zmudnego wyodrebniania i opisywania kolejnych elementéw dzieta®®.

Innym klasycznym zabiegiem zmuszajacym uczniow do narzuconej interpretacji oraz
pozadanego $wiatopogladu byto konstruowanie tematow z ukryta teza. Jej celem byto
zmuszenie do obrania konkretnej perspektywy. Jak wskazuje Krzysztof Kosinski:

Warto zwroci¢ uwage na trzy cechy tych tematow. Po pierwsze, nawigzywaly do tradycyjnego
kanonu literatury. Wymuszaty jednak specyficzng interpretacjg, najczesciej w oczywisty spo-
sOb zaprzeczajacg przestaniu dzieta lub je prymitywizujaca. Po drugie, tematy prac klasowych
niemal zawsze zawieraly ukryta tez¢. Pytano: ,,na czym polega wsteczny charakter gtownego
hasta symbolizmu”, przesadzajac, ze byt on wsteczny. Stwierdzano: ,,tworczo$é Zeromskiego
wyrazem namig¢tnego protestu...”, zmuszajac ucznia do pojscia droga wytyczong przez autora
tekstu. W efekcie tematy te uniemozliwiaty samodzielne myslenie. Po trzecie, w zestawie za-
gadnien czgsto pojawial si¢ temat publicystyczno-propagandowy, niezwigzany zupeknie z lite-
raturg, np. ,,Warszawa — dumg Polski Ludowej” czy ,,Wybory do Rad Narodowych™.

3¢ P. Baginski, Fraszki Jana Kochanowskiego na lekcjach jezyka polskiego w klasie IX, ,,Polonistyka” 1953,
nr 5, s. 42.

37O ksztaltowanie naukowego poglgdu na swiat na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka” 1953, nr 4,
s. 5-6.

3% Zob. E. Sawrymowicz, Przykladowe rozwinigcie lekcji poswigconych omawianiu lektury polskiej
w ki. VIII, ,Polonistyka” 1948, nr 2, s. 27-28.

3 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie miodziezy w PRL, Warszawa 2006, s. 149.
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Wprowadzanie tego rodzaju tematéw na egzaminy zewnetrzne miato jeszcze inny, ukryty
cel: pozwalaty one w jakims$ stopniu sprawdzi¢, na ile przekazywane tresci zostaty przy-
swojone, a przynajmniej — zapamie¢tane, co dawato nadziej¢, ze cho¢ cz¢$¢ z nich stanie
si¢ elementem $wiatopogladu mtodziezy.

Nieco inaczej realizowano zatozenia dydaktyki technologicznej na lekcjach matema-
tyki. Tresci tego przedmiotu nie byly poddawane tak silnej ideologizacji jak przedmioty
humanistyczne. Wprawdzie szukano sposobnosci do wprowadzenia oddziatywania wy-
chowawczego, jednak wielokrotnie w tekstach kierowanych do matematykow podkresla-
no, ze jest to zadanie wymagajace nie tylko odpowiedniej wiedzy, ale tez zaangazowania:

Trzeba tu jednak zaznaczy¢, ze nie wystarcza ograniczenie si¢ do podania samych tylko su-
chych liczb. Wprawdzie liczby majg site przekonywania, sg w stanie wywola¢ podziw i zapat
omawianych zagadnien, ale dopiero kilka stéw wyjasniajacych, rzuconych przez nauczyciela
w odpowiednim czasie i w odpowiednim tonie, stworzy atmosfer¢ wspdlnego zainteresowania
i wywola te uczucia oraz przezycia, ktore zapewnia osiggnigcia wychowawcze®.

Rownie ktopotliwe bylo nawiagzywanie w trakcie lekcji do wiadomos$ci zwigzanych z wy-
darzeniami panstwowymi, rocznicami czy realizacjg planu 6-letniego. Zadania konstru-
owane z wykorzystaniem tego rodzaju informacji byly sztuczne i wymagaty czgsto od
nauczyciela dodatkowego, ideologicznego komentarza:

Przyktad 12. W II kwartale 1950 roku stan zatrudnienia w panstwowym przemysle podlegtym
czterem ministerstwom przemystowym wyniost 1493 tysigce osob, tj. wzrost o 8,5% w po-
rownaniu z analogicznym okresem ubiegtego roku. Jaki byt stan zatrudnienia w panstwowym
przemysle w I kwartale 1949 roku?*!

Warto jednak podkreslié, ze podobnych propozycji nie byto wiele. Teksty w czasopismach
matematycznych skupiaty si¢ przede wszystkim na przekazywaniu wiedzy niezbg¢dnej na-
uczycielowi do prowadzenia lekcji. Niedobor odznaczajacych si¢ wlasciwym wyksztat-
ceniem i1 kompetencjami uczacych byt bowiem tak duzy, ze dziatania skupiaty si¢ na do-
ksztalcaniu kadr, a ksztalcenie ideologiczne schodzito na drugi plan, ustgpujac miejsca
politechnizacji i budowaniu naukowego pogladu na §wiat.

Opracowania zwigzane z tymi zagadnieniami wskazywaly, ze wilasciwa i przede
wszystkim efektywna nauka winna by¢ oparta na wielokrotnym powtarzaniu wiadomosci
z zakresu wiedzy ogodlnej. Miato to skutkowaé wyposazeniem mtodziezy w podstawowe
umiejetnosci 1 kompetencje, ktore w przysztosci umozliwityby pelne zaangazowanie si¢
w pracg istotng dla gospodarki i narodu, a w konsekwencji budowe polskiego socjalizmu.
Pozadane zatem byto opanowanie pamigciowe tresci oraz czgste powtorki:

Przez wychowanie politechniczne musimy wigc rozumie¢ oparte na gruntownie i systematycznie

przyswojonej wiedzy ogolnej zapoznanie mtodziezy w teorii i w praktyce z podstawami techniki

4 A. Wachutka, Z zagadnieri wychowania na lekcjach matematyki, ,Matematyka” 1951, nr 2, s. 13.
4 Tbidem, s. 16.
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i produkcji. Istnieje wiec zasadnicza réznica migdzy szkolg pracy a zasada ksztalcenia politech-
nicznego w szkole ogodlnoksztatcacej. Podczas gdy pierwsza glownym swoim celem czyni na-
uczanie pracy i nie docenia roli wyksztatcenia umystowego, druga kladzie najwigkszy nacisk na
ksztalcenie umystowe, chce w procesie nauczania przedmiotéw ogolnoksztatcacych zapoznaé
miodziez z podstawami produkcji i techniki oraz wszczepi¢ jej umiej¢tnosci wytworcze®.

Podobne instrukcje formutowano dla polonistow, cho¢ w przypadku tej grupy czgsciej
przygotowywano materiaty prezentujace sposoby omawiania tresci zwigzanych z produk-
cja 1 robotnikami na lekcjach dotyczacych literatury.

4. Wnioski

Analiza losowo dobranych artykutdow publikowanych na tamach ,,Polonistyki” oraz
»,Matematyki” z lat 1945—-1961 ukazala, ze postulaty dydaktyki technologicznej wpisy-
waly si¢ w zatozenia polityki oSwiatowej wladz komunistycznych okresu PRL. Socjali-
styczna szkota, propagujac okreslone warto$ci oraz narzucajac postawy i interpretacje,
miata przygotowac¢ mtodziez do pracy w konkretnych zawodach. W efekcie indoktryno-
wata mtodych ludzi, by byli zdolni do pelnienia r6l zgodnych z oczekiwaniami wtadzy.
Prowadzac selekcje, zapewniata alokacje wlasciwych z punktu widzenia partii jednostek
na okreslone pozycje spoleczne, wprowadzajac i utrzymujac tym samym lad w syste-
mie. Proces oceny oraz czynniki askryptywne (status spoteczno-ekonomiczny i zdolno$ci
ucznia) w centralnie kontrolowany sposob réznicowat dzieci, bedac rodzajem rekrutacji
do odgrywania rél spotecznych i tym samym stawiajac szkote w roli instytucji ,,dopaso-
wujacej” dzieci i mtodziez do potrzeb panstwa i spoteczenstwa®.

Wszystkie te zjawiska mozna dostrzec w tresciach publikowanych na tamach ,,Po-
lonistyki” i ,,Matematyki”. W obu tych czasopismach widoczne jest ukazywanie metod
sprzyjajacych przekazywaniu wiadomosci okreslonych w programie. Czg$¢ ze wspo-
mnianych tre$ci byta wprost wymieniona w obowigzujacym, narzuconym przez wiadze
komunistyczne programie nauczania, natomiast niektore realizowano w postaci ukrytego
programu. Wiasciwie wszystkie analizowane fragmenty wskazuja, ze jednym z podsta-
wowych zabiegéw bylo realizowanie zadan z odgérnie narzucong teza, ktdrg uczniowie
mieli bezwarunkowo przyja¢ badz bezsprzecznie udowodni¢. W wielu zadaniach przemy-
cano — obok neutralnych tematdéw — tresci §wiatopogladowe, polityczne oraz ideologicz-
ne zawierajace na przyktad elementy propagandowej, negatywnej oceny ustroju Drugiej
Rzeczpospolitej lub propagujace osiagnigecia ZSRR. Zaktadano, ze regularne stosowanie
wskazanych metod odniesie planowany skutek — uformowanie nowego cztowieka, bu-
downiczego ustroju socjalistycznego.

42 W. Lewartowski, Rola matematyki w organizacji ksztatcenia politechnicznego, ,Matematyka” 1952, nr 2,
s. 17.

 T. Krupa, Koncepcje szkoly. Sposoby pojmowania szkoly, £.6dz 2014, s. 210.
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The paper focuses on research into vocational education in Krakow. The state of the art as well as
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Problematyka badan nad dziejami szkolnictwa galicyjskiego zajmowato si¢ wiele
0sob. Powstalo na ten temat sporo opracowan'. Do najciekawszych naleza rozwazania
naukowe autorstwa Renaty Dutkowej o Oswiacie i wychowaniu w Galicji w polskiej hi-
storiografii ostatniego czterdziestolecia (1945—1985)* oraz charakterystyka przedstawio-
na przez Andrzeja Meissnera i Whadystawe Szulakiewicz w Stanie badan nad dziejami

' Bibliografia dziejow oswiaty i wychowania w Galicji 1772—-1918, cz. 1, Opracowania do 1990,
red. A. Meissner, Lublin 2015; Bibliografia dziejow oswiaty i wychowania w Galicji 1772—1918, cz. 2, Zrédla
drukowane, red. A. Meissner, J. Dybiec, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2007; Biblio-
grafia dziejow oswiaty i wychowania w Galicji 1772-1918, cz. 3, Opracowania z lat 1991-2008, red. A. Me-
issner, K. Szmyd, Rzeszow 2012.

2 R. Dutkowa, Oswiata i wychowanie w Galicji w polskiej historiografii ostatniego czterdziestolecia (1945—
1985), ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1986, nr 4, s. 395-429.
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szkolnictwa w Galicji Srodkowej 1795—19143. Do opracowan o typowo zrodtowym podej-
$ciu nalezy artykut Zrédla do dziejéw oswiaty galicyjskiej w zbiorach Centralnego Archi-
wum Historycznego Panstwowego we Lwowie, przygotowany przez Andrzeja Meissnera
i Jerzego Potocznego. W sposob rzetelny i komplementarny przeanalizowali oni materiat
zrodlowy znajdujacy sie w archiwach Iwowskich®. Godne uwagi jest tez opracowanie Mi-
chata Wasowicza Materialy do dziejow Polski w Centralnych Historycznych Archiwach
Panstwowych we Lwowie i Kijowie®.

Na temat pismiennictwa o dziejach szkolnictwa galicyjskiego wypowiedziala si¢ Re-
nata Dutkowa. Zwroécita ona uwagg na stosunkowo niewielka liczbe opracowan odnosza-
cych si¢ do szkolnictwa zawodowego. Wskazata wrecz na brak pozycji prezentujacych
na przyktad dorobek krakowskiego szkolnictwa zawodowego. Z wnioskow wyciagnie-
tych przez R. Dutkowa wynikato, ze zwigzane to bylo z ré6znorodnoscia panujaca w tym
szkolnictwie, tj. wystgpowanie tzw. szkot przemystowych (przemystowo-uzupetniaja-
cych, kursow zawodowych, szkot zawodowych, warsztatow wzorowych, szkot rzemiost
i warsztatow subwencjonowanych) oraz rolniczych i innych. Do warto§ciowych prac,
prezentujacych szkolnictwo zawodowe Galicji, R. Dutkowa zaliczyta publikacje Stefana
Mozdzenia o szkolnictwie przemystowym® oraz trzy opracowania Tadeusza Wieczorka na
temat szkot rolniczych w Polsce’ i ciekawa pozycje Marii Iwickiej o szkolnictwie handlo-
wym i kupieckim?®.

Z dos¢ podobnym omowieniem zetkniemy si¢ w opracowaniu A. Meissnera i W. Szu-
lakiewicz pt. Stan badari nad dziejami szkolnictwa w Galicji Srodkowej 1795—1914. Na sa-
mym poczatku autorzy zauwazyli, ze ,,Stan badan nad dziejami szkolnictwa w Galicji nie
byt dotad przedmiotem szczegdétowych rozwazan. Dotyczy to zarowno poszczegolnych
dziedzin o$wiaty, jak i problemow odnoszacych si¢ do niektorych regionow Galicji™.
W dalszej czesci przedstawili oni krotkie omowienie poszezegolnych szkot (szkolnictwa

3 A. Meissner, W Szulakiewicz, Stan badan nad dziejami szkolnictwa w Galicji Srodkowej 1795-1914,
w: Z dziejow oswiaty w Galicji, red. Andrzej Meisner, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rze-
szowie, Rzeszow 1989, s. 71-90.

+ A. Meissner, I. Potoczny, Zrédia do dziejow oswiaty galicyjskiej w zbiorach Centralnego Archiwum
Historycznego Panstwowego we Lwowie, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1989, nr 4, s. 495-499.

5 M. Wasowicz, Materialy do dziejow Polski w Centralnych Historycznych Archiwach Panstwowych we
Lwowie i Kijowie, ,,Archeion” 1960, nr 33, s. 99-126.

¢ S.I. Mozdzen, Szkoly przemystowo-uzupelniajqgce w Galicji do r. 1914, Acta Universitatis Wratislaviensis,
nr 69, Prace Pedagogiczne i Psychologia, nr 10, 1967, s. 39-86; idem, Warsztaty naukowe i zawodowe szkoly
przemystowe w Galicji, Acta Universitatis Wratislaviensis, nr 114, Prace Pedagogiczne i Psychologia, nr 12,
Nauki Pedagogiczne 1970, s. 335-356.

7 T. Wieczorek, Z dziejow ludowej oswiaty rolniczej w Polsce, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1962,
nr 4, s. 586—624; idem, Zarys dziejow szkolnictwa rolniczego w Polsce do 1939 r., Warszawa 1968; idem, Hi-
storia szkot rolniczych w Polsce, Warszawa 1969.

8 M. Iwicka, Srednie szkolnictwo ekonomiczne w Polsce do 1939 r., Pafistwowe Wydawnictwa Szkolnictwa
Zawodowego, Warszawa 1967.

> A. Meissner, W Szulakiewicz, op. cit., s. 71-90.



O szkolnictwie zawodowym Krakowa w zasobach archiwalnych Lwowa 177

ludowego, ogodlnoksztatcace szkoly $rednie i szkolnictwo zawodowe) oraz zwigzanej
znimi literatury. Zasadnicza cze$¢ publikacji stanowia ,,przypisy”, w ktorych zamieszczo-
no doktadny wykaz pozycji, opatrzony krétkim opisem bibliograficznym. Warto podkre-
§li¢, ze autorzy w pierwszej kolejnosci skupili si¢ na obszarze Galicji Srodkowej, zalicza-
jac do niej powiaty: Brzozow, Cieszandw, Gorlice, Jarostaw, Jasto, Kolbuszowa, Krosno,
Lesko, Lancut, Mielec, Nisko, Pilzno, Przemysl, Przeworsk, Ropczyce, Rzeszow, Sanok,
Strzyzow i1 Tarnobrzeg. W kontek$cie wspomnianego omowienia mozna wigc stwierdzic,
ze badania nad szkolnictwem zawodowym nadal pozostaja daleko w tyle za podobnymi,
odnoszacymi si¢ do calego szkolnictwa.

Warto tym miejscu odnotowac cickawg analiz¢ przeprowadzong przez A. Meissnera
i J. Potocznego. Podjeli oni do$¢ udang probe wykazania naukowych walorow Zespotu
Rady Szkolnej Krajowej, znajdujacego si¢ w Centralnym Panstwowym Archiwum Histo-
rycznym Ukrainy. Ze wstgpnej oceny wspomnianych autorow wynika, ze zesp6t ten uznaé
nalezy za niezwykle bogaty i dobrze uporzadkowany oraz ze mozna w nim odnalez¢ akta
wladz szkolnych tj. Rady Szkolnej Krajowej (jej prezydium i kancelarii, przebieg ob-
rad, podjete uchwaly i relacje poszczegolnych czlonkdéw), a takze inne. W dalszej czescei
wspomnianego artykutu autorzy dokonali w miar¢ doktadnej charakterystyki materialow
znajdujacych sie¢ w poszczegdlnych opisach, co nalezy uzna¢ za niezwykle interesujace
i warto$ciowe'?.

Z charakterystyki zrodlowej przedstawionej przez M. Wasowicza w Materiatach do
dziejow Polski w Centralnych Historycznych Archiwach Panstwowych we Lwowie i Kijo-
wie wynika, ze w CHAP we Lwowie znajduje si¢ spora cz¢$¢ materiatdéw o istotnym zna-
czeniu dla dziejow o$wiaty. W odniesieniu do szkolnictwa spotka¢ mozna tam co najmnie;j
trzy grupy akt. W zespole akt Gubernium i Namiestnictwa Galicyjskiego (Prezydium
Gubernium i Namiestnictwa) znajdujg si¢ materiaty do dziejow Galicji z lat 17721918,
gdzie obok innych odnalez¢é mozna akta szkolne. W innym miejscu, o uktadzie chronolo-
giczno-rzeczowym, spotka¢ mozna akta wladz szkolnych z lat 1848—-1854 (Schulbehor-
den), odnoszace si¢ do: zaktadow naukowych, wyzszych zaktadow naukowych i semina-
riow, szkot §rednich, powszechnych oraz towarzystw religijnych i ogrodkéw dzieciecych.
W trzecim ze wskazanych miejsc odnalez¢ mozna zespdt akt Wydziatu Krajowego, De-
partament III z lat 1861-1920 (akta organizacji szkot elementarnych w powiatach: Biata,
Brzozow, Gorlice, Grybow, Jasto, Kolbuszowa, Limanowa, Mielec, Myslenice, Nisko,
Nowy Targ, Pilzno, Sanok, Strzyzéw, Tarnobrzeg, Tarnow, z lat 1894-1918, numery
1481-2254).

W zasobach lwowskich mozna odnalez¢ akta bylego Archiwum Panstwowego, Ar-
chiwum m. Lwowa, Archiwum Archidiecezjalnego Rzymskokatolickiego, Archiwum Ka-
pitulnego Rzymskokatolickiego, Archiwum Metropolitalnego Greckokatolickiego 1 kil-
ka innych. Wszystkie z wymienionych grup akt mozna spotka¢ gtownie w Centralnym
Panstwowym Archiwum Historycznym, ktore znajduje si¢ w dawnym klasztorze bernar-

1" A. Meissner J. Potoczny, op. cit.
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dynskim, w bezposrednim sgsiedztwie zabytkowego kosciota $w. Andrzeja. Wymienio-
ne budowle $cisle do siebie przylegaja i sprawiaja wrazenie fragmentu dawnej dobrze
ufortyfikowanej warowni obronnej. Do czytelni naukowej, znajdujacej si¢ na pierwszym
pigtrze, prowadzi ciemny korytarz i drewniane schody, na ktérych dostrzec mozna $lady
minionego czasu.

W poszukiwaniu lwowskiego $ladu do dziejow szkolnictwa zawodowego Krakowa
nalezy si¢ uda¢ przede wszystkim do Centralnego Panstwowego Archiwum Historycz-
nego Ukrainy. W drugim z istniejacych we Lwowie archiwow, tj. Panstwowym Archi-
wum Obwodu Lwowskiego, z trudem szuka¢ by interesujacych nas materiatow. Znajduja
si¢ tam raczej fragmentaryczne informacje o szkolnictwie i to z okresu pozniejszego (na
przyktad lat 1941-1943 i kolejnych). Niemal wszystkie materiaty o interesujgcej nas pro-
blematyce spotka¢ mozna w Centralnym Panstwowym Archiwum Historycznym Ukra-
iny. W tym zakresie powinnis$my przeanalizowac trzy istotne zespoty: c.k. Namiestnictwa
Galicyjskie/K. k. Galizische Statthalterei, c.k. Rady Szkolnej Krajowej we Lwowie oraz
Kuratorium Lwowskiego Okrggu Szkolnego. Po nastaniu cesarzowej Austrii Marii Teresy
w maju 1773 r. doszto w monarchii habsburskiej do utworzenia Gubernatorstwa Kra-
jowego, jako pierwszej centralnej wladzy polityczno-administracyjnej dla obszaru Ga-
licji. W kwietniu 1854 r. Gubernatorstwo zastapiono Namiestnictwem, czyniac z niego
najwyzszy organ wladzy w Galicji. Z wielu kompetencji przynaleznych wspomnianemu
Namiestnictwu wymieni¢ nalezy zarzad nad o$wiata i szkolnictwem. W 1868 r. Namiest-
nictwo przejeto sprawy przynalezne wczesniej Ministerstwu Spraw Wewnetrznych, czyli
dotyczace: wyznan religijnych, o§wiaty i rolnictwa. W 1867 r. powotano natomiast Rade
Szkolng Krajowa, ktora miata zajmowac si¢ sprawami szkolnictwa (podlegata ona Mi-
nisterstwu Wyznan i Os$wiaty). Wspomniana Rada Szkolna Krajowa dziatata do 1921 r.
Nastepnie (juz w niepodlegtej Polsce) Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego powotato w jej miejsce Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, ktore
dziatato do 1943 r. W kompetencji wspomnianego Kuratorium znalazly si¢ sprawy zwig-
zane z opiekg nad wszystkimi szkotami zarowno panstwowymi, jak i prywatnymi oraz
opieka nad wychowaniem pozaszkolnym i o§wiatg. Mialo pod soba osiem wydziatow:
kadr, ogolny, poczatkowych i niepelnych szkét srednich, podnoszenia kwalifikacji na-
uczycieli, szkot srednich ogdlnoksztalcacych, szkot zawodowych, edukacji pozaszkolnej
oraz wydawnictw podrecznikow szkolnych. Doda¢ nalezy, ze w 1922 r. kuratorium to
podzielono i z niego wyodrgbniono Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego.

W zespole pod nazwa c.k. Namiestnictwo Galicyjskie/K. k. Galizische Statthalterei
spotka¢ mozna cz¢$¢ materiatlow sekcji szkolnej Namiestnictwa i Krajowego Zarzadu
Szkolnego z lat 1797-1867. Maja one okreslong warto$¢ po 1854 r, kiedy Gubernator-
stwo zastgpiono Namiestnictwem. Wowczas w jego kompetencjach obok spraw zarzadu
administracyjnego, policji, wyznan, handlu, rzemiosta, rolnictwa i budownictwa, znalazty
si¢ sprawy oswiaty i szkolnictwa. Natomiast w zespole Kuratorium Lwowskiego Okregu
Szkolnego (fond 179) spotka¢ mozna dokumenty zwigzane z polityka rzadowa wobec
szkolnictwa, statuty, okolniki i rozporzadzenia, liczne sprawozdania z dziatalnos$ci inspek-
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toréw i powiatowych rad szkolnych, sprawozdania z dziatalnosci szko6t, mapy sieci szkot
i uczelni, informacje o szkotach ludowych, protokoty i raporty egzaminacyjne. Oprocz
wymienionych réwniez akta potwierdzajace przesladowanie uczniéw i nauczycieli za
przynaleznos$¢ do nielegalnych zrzeszen i organizacji oraz sprawy personalne nauczycie-
li'!. Z dokumentacji Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego wynika, Zze obejmuje
ona lata 1921-1939 (KOSO m. Lwow, fond 179, op.1, KOSO m. Lwoéw, fond 179, op.2,
KOSO m. Lwow, fond 179, op.2a, KOSO m. Lwéw, fond 179, op.3 i inne). Chociaz
patrzac na poszczegoélne strony tytutowe, mozna wnioskowac, iz znajduja si¢ tutaj do-
kumenty wczesniejsze. Wymaga to jednak dos¢ szczegdtowej penetracji. Z omawianej
dokumentacji Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego m. Lwowa, w odniesieniu do
interesujacego nas szkolnictwa, godny polecenia jest fond 179 opis 4 i opis 4a, zawieraja-
cy materiaty o dzialalno$ci prywatnych i panstwowych szkot zawodowych oraz réznego
rodzaju kursoéw (Dziat szkot zawodowych z lat 1891-1939, kart 2770). W czgsci ogdlnej
znajdujg si¢ materialy statystyczne, finansowo-ksiegowe oraz dokumenty z dziatalno$ci
i reorganizacji istniejacych szkét. W dwoch kolejnych odnalez¢é mozna informacje o dzia-
talnosci poszezegolnych szkot, w ktorych wymienia si¢ Krakow wérod innych miejscowo-
$ci, gdzie istnialy poszczegolne szkoty: przemystowe, zawodowe, gospodarcze, ceramicz-
ne, cukiernicze, gospodarcze, handlowe, handlowo-ekonomiczne, kupieckie, krawieckie,
stolarskie (panstwowe i prywatne) oraz kursy zawodowe. Z opisu 4a mozemy dowiedzie¢
si¢ takze o uczniach i1 nauczycielach szkot zawodowych i kursow.

Do najciekawszych naleza akta Wydziatu Krajowego, obejmujace zagadnienia ustro-
jowe, polityczne, gospodarcze oraz o$wiaty 1 kultury (w tym organizacj¢ szkolnictwa lu-
dowego z lat 1894—1918 i sprawy szkolnictwa $redniego oraz zawodowego). Zebrano
je pod wspdlng nazwa — Rada Szkolna Krajowa i sygnowano numerem 178 (fond 178).
W tym zasobie znajduje si¢ pi¢é tzw. opisow, dobrze skatalogowanych i zestawionych
w do$¢ czytelnym uktadzie problemowym. We wstepie do omawianego zbioru podkreslo-
no znaczenie Rady Szkolnej Krajowej jako najwyzszego organu szkolnego dla Krdlestwa
Galicji i Lodomerii oraz Wielkiego Ksigstwa Krakowskiego. Méwi si¢ o dacie powstania
RSK, rozpoczeciu jej dziatalnosci oraz sktadzie osobowym. Dowiedzie¢ si¢ z niego moze-
my o dotychczasowej historii zebranego zbioru oraz ostatecznym jego usystematyzowa-
niu, ktore nastapito w latach 1980—1984 (w odniesieniu do pigciu opisow). Z przewodnika
po zasobach archiwalnych o zawartosci zbioru c.k. Rady Szkolnej Krajowej we Lwowie
(fond 178) wynika, ze znajduja si¢ tutaj:

Statuty Rady Krajowej i okregowych rad szkolnych. Okoélniki i rozporzadzenia Ministerstwa
Wyznan i O$wiaty, Namiestnictwa, okrggowych rad szkolnych, Iwowskiej rady miejskiej.

Protokoty z konferencji nauczycielskich oraz posiedzen Rady Szkolnej Krajowej i rad okre-
gowych. Sprawozdania z dzialalno$ci Rady, z kontroli pracy w szkotach, raporty inspektorow.

' Centralne Panstwowe Archiwum Historyczne Ukrainy we Lwowie. Przewodnik po zasobie archiwalnym,
oprac. A. Krochmal, Naczelna Dyrekcja Archiwow Panstwowych. Wydzial Wydawnictw, Warszawa 2005,
s. 233-234.
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Korespondencja z ministerstwem Wyznan Os$wiaty, Namiestnictwem, okregowymi radami
szkolnymi w sprawach otwarcia i reorganizacji szkol; zatwierdzenia programow szkolnych,
mianowania inspektorow i nauczycieli, ich ptac i emerytur. Korespondencja z wydawnictwami
w sprawie wydania podrecznikoéw szkolnych.

Skargi ludnosci na dyskryminacje¢ jezyka ukrainskiego w szkotach, zly stosunek nauczycieli
do uczniow.

Sprawozdania szkot z dziatalnosci, plany nauczania, rozktady zaj¢é, podania, zyciorysy, cha-
rakterystyki stuzbowe nauczycieli. Dzienniki postepow uczniow!'2.

Do najobszerniejszych nalezy opis pierwszy i drugi tej zawartosci (fond 178). W pierw-
szym zebrano dokumenty z dziatalnosci wtadz RSK — prezydium i kancelarii w postaci
relacji z przebiegu obrad i podjetych uchwal. Do ciekawych naleza protokotly posiedzen
rad szkolnych okrggowych, odnoszacych si¢ do szkolnictwa ludowego w poszczegolnych
powiatach. Z innych wymieni¢ nalezy akta dotyczace organizacji i finansowania szkol-
nictwa ludowego, spraw personalnych oraz zagadnien dydaktyczno-wychowawczych
(programy, plany nauczania, regulaminy internatow, burs, instrukcje dla bibliotek i inne).
Z akt normatywnych wymieni¢ wypada instrukcje i rozporzadzenia RSK. Zawarta tutaj
statystyka pozwala odtworzy¢ stan szkolnictwa, w szczego6lnosci ludowego (6165 jedno-
stek archiwalnych). Na opis drugi ztozyly si¢ akta odnoszace si¢ do szkoét poczatkowych
i seminariéw nauczycielskich oraz liceéw, gimnazjow, wyzszych i §rednich szkot zawo-
dowych, szkot dla gluchoniemych i ociemniatych, sierocincow, kurséw pedagogicznych
i kursow dla analfabetow. Do najwazniejszych w tym zbiorze naleza materiaty w Sekcji
szkol poczatkowych (o numerach od 2986-2988 do 5914-5919, przy czym nie nalezy
uzna¢ tego wyliczenia za cigglto$¢ numeracji) i seminaridéw nauczycielskich (od nume-
ru 98 do 5907-5909, réwniez nieciagle). Godny polecenia jest material odnoszacy si¢
do zakladoéw ksztalcenia nauczycieli (organizacji seminaridw nauczycielskich, naucza-
nia i wychowania, podrgcznikéw szkolnych, egzamindéw maturalnych, stypendiow, szkot
¢wiczen). Na jego podstawie mozna przeprowadzi¢ dos¢ dokladng analize administracji
szkolnej (np. wizytatorow krajowych i okregowych) oraz nauczycieli, wlacznie z ocena
polityczng i moralng (5937 jednostek archiwalnych). Z trzeciego opisu wynika, ze zebra-
no w nim materialy wytworzone przez sekcje¢ szkot srednich, czyli odnoszace si¢ do li-
cedw, gimnazjow, gimnazjow i szkol realnych, panstwowych oraz prywatnych. Odnalez¢é
mozna w nich opisy budynkéw szkolnych z wyposazeniem, informacje o kadrze nauczy-
cielskiej, ocene pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz przebieg reformy szkot srednich
i tworzenie nowych gimnazjow prywatnych (1229 jednostek archiwalnych). Do zawarto-
$ci czwartego opisu wypada odnies$¢ si¢ osobno, poniewaz niemal w cato$ci poswigcony
jest szkolnictwu zawodowemu. Natomiast na pigty opis ztozyly si¢ dokumenty szkolne-
go galicyjskiego gubernatorstwa i namiestnictwa z lat 1794—1924 — pisma przychodzace
i wychodzace (146 jednostek archiwalnych). Na uwage zashuguja takze akta Towarzystwa
Pedagogicznego, zebrane w innym miejscu (fond 445), ktore zawieraja sprawozdania

12 Tbidem, s. 232-233.
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z dziatalno$ci Zarzadu Gtownego TP i jego terenowych oddzialow), protokoty walnych
zjazdow, korespondencj¢ do oddziatow terenowych i RSK oraz Sejmu Krajowego). Warto
wiedzieé, ze zgromadzono tutaj dokumenty: szkol przemystowych, zenskich i gimnazjow,
obejmuja placowki znajdujace si¢ pod patronatem Towarzystwa Pedagogicznego.

W odniesieniu do problematyki krakowskiego szkolnictwa zawodowego siegnaé
nalezy gtownie do fondu 178 opis 4, gdzie zgromadzono materialty Krajowej Szkolne;j
Rady m. Lwowa 1867—-1921. Z przedmowy do wymienionego fondu i opisu wynika, ze
znajduja si¢ tutaj dokumenty dotyczace akademii i szkoét handlowych, akademii tech-
nicznych, wyzszych szkot mechanicznych i politechnicznych, szkét przemystowych
(m.in. dla rzemieslnikow, $lusarzy, kowali, szewcow, krawcow, piekarzy) oraz szkot
gospodarstwa wiejskiego 1 weterynarii. Z kurs6w wymienia si¢ — kursy buchalterii,
elektrotechniki, stolarstwa, szoferowania, kroju i szycia, gospodarstwa domowego, ko-
szykarstwa i inne). Okres zebranej dokumentacji obejmuje lata 1870—1921 i prezentuje
nadzor oraz kontrole prowadzong przez Rade Szkolng Krajowa nad szkolnictwem prze-
mystowym i handlowym. Juz ze wstepnej analizy tego materialu wynika, ze odnalez¢
mozna tutaj znacznie wigcej informacji o szkolnictwie krakowskim, niz mozna byto si¢
tego spodziewac.

Zmierzajac do szczegotowej analizy wspomnianego fondu 178 opis 4, musimy
wiedzie¢, ze jedynie nieliczne sygnatury odnosza si¢ wytacznie do szkot krakowskich.
W wigkszosci o tych szkotach mozemy dowiedziec si¢ z akt wspolnych, gdzie pod jednym
numerem zestawiono szkoty z kilku miejscowosci. Z placowek wyodrebnionych wymie-
ni¢ nalezy miedzy innymi krakowska Wyzsza Szkot¢ Handlowa (Akademig), wyszcze-
g6lniong pod numerami: 52, 65, 72, 79, 80, 86, 88, 91, 97, 100, 119, 125, 129, 143, 158,
167, 203, 209, 211, 217, 292. Z wielu zebranych tutaj dokumentéw poleci¢ nalezy dwa
statuty organizacyjne Akademii Handlowej w Krakowie. Jeden pod nazwa Statutu Orga-
nizacyjnego Akademii (wyzszej szkoly) handlowej w Krakowie z 1899 r., odrebne wyda-
nie w formie broszury, czcionkg Drukarni Zwigzkowej, pod zarzadem A. Szyjewskiego
w Krakowie. Drugi z wymienionych dokumentéw, w wersji drukowanej, nosi nazwe Sta-
tutu Organizacyjnego Akademii Handlowej w Krakowie 1 posiada pieczec tejze Akademii.
Ten z kolei datowany jest na 28 kwietnia 1899 r.

Poszukujac informacji o krakowskim szkolnictwie handlowym, musimy mie¢ $wia-
domos¢ jego ztozonej struktury. W czasach autonomii galicyjskiej istniaty dwie wyzsze
szkoly handlowe we Lwowie i Krakowie, co w pelni znajduje odzwierciedlenie w cha-
rakteryzowanym fondzie. Stanowily one czg$¢ systemu szkolnictwa handlowego, w kto-
rym istnialy wlasciwie dwa typy placowek: nizsze — dwuklasowe szkoty kupieckie dla
miodziezy o ukonczonej 111 klasie szkoty $redniej lub wydziatlowej, oraz $rednie — tzw.
akademie handlowe. W niektérych dwuklasowych szkotach kupieckich mozna byto spo-
tka¢ jednoklasowe szkoty kupieckie dla dziewczat. Jak w innych przypadkach, informacje
o krakowskich szkotach handlowych mozna spotka¢ przy okazji prezentacji podobnych
placowek we Lwowie, Samborze, Stanistawowie, Tarnopolu, Brodach, Tarnowie i gdzie
indziej (przyktadowe numery: 2, 3, 7, 24, 26, 27 i ponad trzydziesci innych).
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Jedng z czgSciej spotykanych form ksztatcenia byty kursy handlowe o réznym po-
ziomie organizacyjnym (roczne kursy dla konczacych szkote srednia, kursy specjalne
dla kupcéw i pomocnikdéw kupieckich). Na szczegdlng uwage zastugiwaty roczne kur-
sy handlowe, ktore staty si¢ podstawa do zorganizowania dziennych szkét handlowych,
zwigzanych takze z ksztalceniem kobiet!®. Do takich nalezat 10-miesi¢czny kurs zor-
ganizowany przy Szkole Wydziatowej im. §w. Scholastyki w Krakowie (1882), gdzie
wyznaczono do$¢ wysokie kryterium przyjec. Od zglaszajacych si¢ wymagano ukon-
czenia o$mioklasowej szkoty miejskiej lub zdania egzaminu w zblizonym zakresie.
W oparciu o tygodniowy plan nauki uczono jezyka niemieckiego (3 godziny), jezyka
francuskiego (3 godziny), nauki korespondencji handlowej (3 godziny), geografii han-
dlowej (1 godzina), rachunkowosci kupieckiej (2 godziny), prowadzenia ksiag han-
dlowych (2 godziny), prawa wekslowego (1 godzina) i towaroznawstwa (2 godziny).
Cato$¢ obejmowata 17 godzin nauki'*. O krakowskich kursach (ale i w innych mia-
stach) dowiedzie¢ si¢ mozemy, przegladajac numery: 47, 131, 193, 195, 274, 284, 285
1296. Z kursami do$¢ czesto zestawiano szkoty doksztatcajace (handlowe szkoty uzu-
pehiajace), w ktérych uczono w godzinach wieczornych, w ramach dwéch lub trzech
klas, od 8 do 12 godzin tygodniowo. Za gtowny cel nauki w tych szkolach uznawano
poglebianie wiedzy zdobytej wczesniej (w szkole ludowej), wzglednie zdobycie nie-
zbednej wiedzy handlowej. Warunkiem podstawowym w przyjeciu do tych szkot byto
kupieckie terminowanie.

W pozycji drugiej (fond 178 opis 4) zestawione zostaty szkoly i kursy przemysto-
we we Lwowie, Stanistawowie, Berezanach, Kotomyi, Krakowie, Tarnowie, Wadowi-
cach i innych miejscowosciach (75 pozycji). Wsrdd nich poszukiwa¢ mozna dokumen-
tacji o Panstwowej Szkole Przemystowej, uzupetiajacych szkotach przemystowych,
nizszych szkotach przemystowych, kursach zawodowych i1 majsterskich. Warto pa-
migtaé, iz Panstwowa Szkota Przemystowa w Krakowie wywodzila si¢ z istniejacego
wcezesniej Instytutu Technicznego (1829), zwigzanego poczatkowo z Uniwersytetem
Jagiellonskim. Na mocy dekretu cesarskiego z 1875 r. otrzymat on nazwe Instytutu
Techniczno-Przemystowego, aby ostatecznie sta¢ si¢ Panstwowa Szkota Przemystowa
(juz w niepodlegtej Polsce). Nauka w tej szkole trwata cztery lata i bazowata na kan-
dydatach posiadajacych ukonczong szkote wydzialowa, trzy klasy szkoty realnej lub
gimnazjalnej. W obrebie krakowskiej szkoty przemystowej funkcjonowaty najpierw
trzy wydzialy: budowlany, mechaniczny i chemiczno-techniczny. W roku szkolnym
1890/1891 dotaczyt do nich jeszcze jeden — Wydziat Przemystu Artystycznego. O po-
wstaniu tego ostatniego zdecydowaly kursy przemystowo-artystyczne, organizowane

13 Jedng z odmian formy kursowej byly roczne kursy dla abiturientéw i absolwentek posiadajacych
$wiadectwo maturalne szkoty sredniej. W 1906 r. taki kurs organizowata Wyzsza Szkota Handlowa w Kra-
kowie.

4 Pierwsze Sprawozdanie Dyrekcji Szkoly 8-klasowej Zeriskiej o kursach fachowych za rok szkolny 1882/3,
Krakow 1883, s. 11, 13.
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z powodzeniem przez krakowskie wladze miejskie'>. W zasobach fondu 178 opis 4
odnalez¢ mozna statut tej szkoty z 1870 r. (numer 1), z 1909 r. (numer 93) i inne do-
kumenty.

Do nizszych zaktadéw ksztalcenia zawodowego nalezaty szkoly przemystowe uzu-
pelniajace, przeznaczone dla mlodziezy terminujacej w rzemiosle. Znalazly si¢ one
w gronie szkol, w ktorych nauke prowadzono gtéwnie wieczorem. Z zalozenia miaty one
poglebi¢ wiedz¢ wyniesiong ze szkoty ludowej, ale w praktyce poszerzaty jedynie zdobyte
wczesniej umiejetnosci zawodowe. Do jednej z pierwszych nalezata uzupetniajaca szkota
zatozono we Lwowie, ktora powstala w 1853 r. z inicjatywy tamtejszej Izby Handlo-
wo-Przemystowej. Niemal podobne spotykaliémy w: Drohobyczu, Kotomyi, Przemyslu
i innych miastach. Wérod nich znalazta sig¢ takze szkota uzupetniajaca w Krakowie, ktora
zatozono w 1869 roku. Nauke wieczorowa pobierano w niej przez sze$¢ dni w tygodniu.
Od strony organizacyjnej sktadala si¢ ona z oddziatu przygotowawczego oraz wlasciwego
zawodowego. W nizszym szkolnictwie przemyslowym znalazly si¢ zawodowe szkoty
przemystowe i warsztaty naukowe wzorcowe. W zawodowych szkotach przemystowych
starano si¢ taczy¢ praktyczng nauke zawodu z ogo6lna nauka teoretyczng i zawodowa.
Nauka w nich trwata od trzech do czterech lat. Warsztaty naukowe byty czym$ w rodzaju
zaktadow produkcyjno-zawodowych. Nauka w nich trwata najczesciej dwa lata i polegata
na nabyciu umiej¢tnosci praktycznych. W przypadku przyjmowanych uczniéw uwazano,
Ze s3 oni rownowazni z terminujacymi u majstrow. W zakresie ksztafcenia teoretycznego
skupiano si¢ na rysunku zawodowym i wiedzy technologicznej. Po ukonczeniu warszta-
tow naukowych uzyskiwano patent czeladnika.

Jedna z mniej znanych form ksztatcenia zawodowego byty kursy zawodowe i maj-
sterskie (fond 178 opis 4 numer 103, 154), ktore powstaty w celu polepszenia pracy
w warsztatach produkcyjnych, r¢kodzielniczych oraz drobnych przedsigbiorstwach. Ich
organizacja zajmowata si¢ Komisja Krajowa dla Spraw Przemystu oraz Wydzial Kra-
jowy. Do jednego z pierwszych nalezal kurs majsterski dla szewcow uruchomiony we
Lwowie w 1897 r. W niecaty rok pdzniej podobny powstat w Krakowie. Wszystkie
kursy organizowano w oparciu o $ci§le ustalone zasady, ktore opracowywal Wydziat
Krajowy, wspierany przez Lige Pomocy Przemystowej i Centralny Urzad dla Popierania
Przemystu. W trosce o wysoki poziom organizowanych kursow starano si¢ przyciagaé
do nich jak najlepsza kadre¢ instruktorow, od ktorej wymagano na przyktad dobrej zna-
jomosci jezykow krajowych (polskiego i ukrainskiego). Wyksztatcenie wspomnianej
kadry musiato by¢ potwierdzone przez c.k. Urzad Popierania Przemyshu przy Muzeum
Technologicznym w Wiedniu. Od 1909 r. na specjalnych konferencjach grudniowych
spotykali si¢ rowniez przedstawiciele Wydziatu Krajowego, rzadu oraz zainteresowa-
nych stowarzyszen przemystowych w celu podjecia decyzji o liczbie kurséw na dany

15 Pierwsze Sprawozdanie c.k. Paristwowej Szkoty Przemystowej w Krakowie ogloszone z koricem roku
szkolnego 1888/9, Krakow 1889, s. 5-6; Sprawozdanie c.k. Rady Szkolnej Krajowej o stanie szkot panstwowych
dla nauki przemystowej w roku szkolnym (...) 1894/95—1895/96, Lwow 1896, s. 4.
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rok kalendarzowy'®. W okresie autonomii galicyjskiej w Krakowie zorganizowano
wiele takich kurséw: bielizniarskich, elektrotechnicznych, gospodnio-szynkarskich,
handlowych, introligatorskich, krawieckich, lakierniczych, ogrodniczych, piekarskich,
spawalniczych, stolarskich, szewskich i szoferow. W fondzie 178 w pozycji kursy wy-
odregbniono krakowskie kursy szoferow numer 104, szkoty i kursy piekarzy numer 155,
a gospodarstwa domowego zestawiono grupie innych miast.

Do zaktadow ksztatcenia zawodowego, ktorym warto poswigci¢ wigcej miejsca, na-
lezaty szkoly rolnicze. Na jego struktury ztozyly si¢ trzy typy szkot: nizsze, srednie
i wyzsze (w obrebie rolnictwa, ogrodnictwa i le$nictwa). Wyzsza byla szkota rolni-
cza w Dublanach. Do $rednich zaliczano na przyktad szkole rolniczag w Czernichowie,
potozong nieopodal Krakowa. Najlepiej rozwijaly si¢ jednak nizsze szkoty rolnicze,
ktorym sprzyjat Sejm galicyjski. W pazdzierniku 1881 r. na mocy uchwaty Wydzia-
tu Krajowego opracowano zasady organizacyjne dla nizszego szkolnictwa rolniczego,
a w roku nastepnym przyznano dotacje w wysokos$ci 10 000 zt na nowo zaktadane tego
typu placowki. W 1883 r. Wydziat Krajowy przyjal zalozenia organizacyjne dla tego
szkolnictwa. Jedng ze szkot byta zatozona w Krakowie przez prezesa Towarzystwa Go-
spodarczo-Rolniczego Piotra Michalowskiego nizsza szkota rolnicza dla sierot, ktora
dziatata w ramach zaktadu wychowawczego. W miesiacach letnich P. Michatowski za-
praszat do swojego majatku w Krzysztoforach przebywajace w nim sieroty, gdzie mogty
uczy¢ si¢ rolnictwa i ogrodnictwa.

W odpowiedzi na zapotrzebowanie w zakresie zarzadzania $rednimi i wigkszymi go-
spodarstwami rolnymi utworzono Studium Rolnicze przy Uniwersytecie Jagiellonskim.
Nalezato ono do Wydziatu Filozoficznego, a zaj¢cia prowadzili profesorowie Studium
oraz Uniwersytetu Jagiellonskiego. Pierwszym dyrektorem tego Studium byt Emil God-
lewski, a nauka w nim trwala najpierw trzy, potem cztery lata. Obok zadan dydaktycznych
na uwagg zastugiwala jego ozywiona dziatalno$¢ naukowa i wspolpraca z réznymi sekto-
rami rolnictwa!’. W propagowaniu wiedzy ogrodniczej wazna role odgrywato krakowskie
Towarzystwo Ogrodnicze, z ktérego dziatalnoscig zwigzane byly kursy wieczorowe, za-
planowane na por¢ zimowg (od listopada do marca). Zajecia miaty charakter ciaggly i od-
bywaly si¢ codziennie w godzinach od 17 do 20. W wigkszosci prowadzili je wyktadowcy
z duzym dos$wiadczeniem ogrodniczym i osoby zwigzane z Uniwersytetem Jagiellonskim.
Wspomniane kursy wieczorowe znajdowaly si¢ na liScie inicjatyw subwencjonowanych
przez Ministerstwo Rolnictwa i cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem, zwlaszcza wsrod
kobiet'®. Warto tez wspomnie¢ o dziatalnosci prywatnych kursow prof. Witolda Skalskie-

16 Alegaty do Sten. Spraw. z roku 1911, alegat 956, s. 39.

17 T. Wieczorek, Historia szkolnictwa rolniczego w Polsce, wyd. 5, Wydawnictwo SGGW — AR, Warszawa
1983, s. 92—-115.

'8 E. Chajda$, Zarys dziejow kursow ogrodniczych w Krakowie, ZN AR Krakow, nr 161, Historia Rolnic-
twa, z. 5, 1980, s. 133-138; zob. Alogaty do Sten. Spraw. z roku 1907, alegaty 27, s. 6; Alegaty do Sten. Spraw.
z roku 1908, alegaty 47, s. 3.
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go, zatozonych w roku szkolnym 1914/1915. W drugim roku wspomnianych kursow za-
pisato si¢ na nie az 114 dziewczat, co znacznie przerosto oczekiwania organizatorow'’.

W podsumowaniu stwierdzi¢ nalezy, ze dalsza penetracja lwowskiego zasobu archi-
walnego dostarczy¢ nam moze nowych informacji o réznych aspektach dziatalnosci kra-
kowskiego szkolnictwa zawodowego. Pomijajac polskie zespoty archiwalne, tj. te znajdu-
jace si¢ w Archiwum Glownym Akt Dawnych w Warszawie oraz Archiwum Narodowym
w Krakowie, to gtownie Iwowskie zrodla, a takze w jakim$ sensie wiedenskie, moga
przyczyni¢ si¢ do ustalenia nowych faktow, nieznanych wczesniej polskiemu badaczowi.
Wybdr kierunku Iwowskiego nie byt przypadkowy. Wtasnie tutaj, w okresie autonomii,
znajdowaly si¢ wtadze krajowe, nadzorujace i kierujace tym szkolnictwem. Stad miejsce
to nie powinno by¢ omijane przez wspotczesnego badacza dziejow szkolnictwa i o$wiaty,
co starano si¢ dowie$¢ powyzszg analizg.
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Abstract: In memory of Professor Lech Mokrzecki (1935-2021)

The article presents Professor Lech Mokrzecki who passed away in July 2021 and was an outstanding
expert in the history of education, science and culture of the Old Polish period, a researcher of the
history of science in Gdansk in the 16™-18" centuries, the intellectual and artistic culture of Royal
Prussia and the early maritime knowledge in former Poland, as well as a researcher of the pre-
partition history of historiography and the early history teaching in Poland and other European
countries. The authors present his educational and professional path, with special emphasis placed
on academic activity and the related achievements. The text also incorporates the Professor’s
remarks; as a result, the readers can better understand his approach to the duties of an academic as
a researcher, promoter, and a reviewer of the achievements of others.
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Patrzqc na Jego dorobek, umiejetnosé ,, bycia na luzie”, Zyczliwe zainteresowa-
nie innymi, trudno uwierzy¢, ze tyle dokonat i tyle osiggngl. Rodzi si¢ pytanie:
Jjak to byto mozliwe? [...] Jest powaznym, pracowitym, wytrwalym w dqgzeniach
do celu cztowiekiem i uczonym. [...] W Jego osobowosci bardzo pig¢knie, harmo-
nijnie dopetniajq si¢ rozne role i funkcje zZyciowe, ktore petnit — cztowieka, uczo-
nego, nauczyciela. Jest patriotq swojego regionu, swojej malej ojczyzny, swoje-
go kraju — Polski. [...] Jest w pelnym tego stowa znaczeniu Europejczykiem ...

Kalina Bartnicka,
Dwor Artusa w Gdansku, 6 czerwca 2005 r.!

! K. Bartnicka, Jubileusz Profesora Lecha Mokrzeckiego — laudacja w Dworze Artusa w Gdarisku, czerwiec
2005 roku, w: W stuzbie historii nauki, kultury i edukacji. Ksiega pamiqtkowa dedykowana Profesorowi Lecho-
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Latem 2021 r. polskie $rodowisko historykéw wychowania poniosto wielkg strate.
W koncu lipca w Gdansku zmart po dtugiej chorobie prof. Lech Mokrzecki — wybitny spe-
cjalista w zakresie dziejow oswiaty, nauki i kultury okresu staropolskiego, niedos$cigniony
znawca dziejow nauki gdanskiej XVI-XVIII w., kultury umystowej i artystycznej Prus
Kroélewskich i poczatkéw wiedzy o morzu w dawnej Polsce, badacz przedrozbiorowej
historii historiografii oraz poczatkéw dydaktyki historii na ziemiach polskich i w innych
krajach europejskich.

Autor fotografii: Tomasz Hutel (2005)

Profesor Lech Mokrzecki urodzit si¢ 5 kwietnia 1935 r. w Warszawie. Rodzice wy-
wodzili si¢ z zasluzonych rodéw kresowych. Pierwsza dekade swego zycia spedzil On
zatem w Wilnie. Ojciec Justyn — major Wojska Polskiego zginat we wrze$niu 1939 r., do-
wodzac jednym z dywizjondw bronigcych Warszawy. Dalszym wychowaniem syna zajeta

wi Mokrzeckiemu z okazji Jubileuszu pigcdziesieciolecia pracy zawodowej, pod red. R. Grzybowskiego, T. Ma-
liszewskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2006, s. 16.
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si¢ wiec matka Irena (z d. Druhowino) wraz z babka Heleng. To z nimi zostal w polowie
lipca 1945 r. repatriowany do Polski. Po rocznym pobycie w Rypinie na tzw. Ziemiach
Odzyskanych rodzina ostatecznie zamieszkata w Toruniu. Tu Lech Mokrzecki ukonczyt
Gimnazjum i Liceum im. Mikotaja Kopernika i w roku 1951 zdat egzaminy maturalne.

Uczytem si¢ jeszcze w systemie przedwojennym opartym o dwanascie lat edukacji prowa-
dzacej do egzaminu dojrzatosci — czyli ukonczy¢ musialem najpierw cztery lata gimnazjum,
a nastepnie dwa lata liceum. Zdawali$my po okresie gimnazjalnym mata, a dopiero potem duza
matur¢ z wszystkimi wynikajacymi z tego formalnosciami®.

W latach 1952-1956 studiowat histori¢ na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika. Wybrat
specjalizacje nauczycielska. Zwienczeniem studidw bylo przygotowanie pracy magister-
skiej pt. Sprawa chiopska w kodeksie Andrzeja Zamoyskiego na seminarium prof. Jadwigi
Lechickiej.

Rownolegle do nauki szkolnej i studiow historycznych, w latach 1947-1955, mto-
dy Lech Mokrzecki uczgszczal do torunskiej szkoty muzycznej, zglebiajac tajniki gry na
wiolonczeli. W roku akademickim 1955/1956, bedac jeszcze studentem w Toruniu, podjat
takze studia muzyczne w Panstwowej Wyzszej Szkole Muzycznej w Sopocie w klasie
wiolonczeli u prof. Kazimierza Witkomirskiego. To wtasnie z muzyka, a nie z kariera
akademicka, jak wspominal po latach, wigzal On pierwotnie swoja przysztos¢. Studia
w PWSM staty si¢ bezposrednim powodem przeprowadzki na Wybrzeze Gdanskie. Ukon-
czyl je w 1964 roku z tytutem magistra sztuki, nieco wczesniej —w 1962 roku — uzyskujac
tytut zawodowy artysty muzyka.

W latach 1956-1973 pracowat jako nauczyciel — najpierw jako nauczyciel historii
w jednej z gdanskich szkél podstawowych, nastepnie jako nauczyciel gry na wioloncze-
li i innych przedmiotow muzycznych w kilku szkotach muzycznych Gdanska i Gdyni.
W latach 1957-1970 zwiazany byl rowniez zawodowo z Panstwowa Opera i Filharmonia
Baltycka (przez dekade jako wiolonczelista, a od wrzesnia 1967 roku jako konsultant ds.
naukowych i literackich)®. W latach 70. XX w. zaczeto si¢ stopniowe odchodzenie Pro-
fesora od muzyki. Z czasem (niemal) catkowicie pochtongta Go praca naukowa i dziatal-
no$¢ organizacyjna w szkolnictwie wyzszym.

Od roku akademickiego 1966/1967, a wigc po dziesigciu latach od chwili ukonczenia
studiow historycznych, Lech Mokrzecki uzyskat etatowe zatrudnienie w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Gdansku na stanowisku starszego asystenta w Katedrze Historii Wy-
chowania, kierowanej przez prof. dra Kazimierza Kubika. Z prof. Kubikiem, za namowa
prof. J. Lechickiej, nawigzal kontakt juz kilka lat wczesniej i pod jego kierunkiem od
pewnego czasu przygotowywat rozprawe doktorska pt. Problematyka nauczania historii

2 T. Maliszewski, Z piorem i muzykq przez zycie. Profesor Lech Mokrzecki. Rozmowy z Jubilatem,
w: W stuzbie historii nauki, kultury i edukacji, op. cit., s. 409.

3 Watki zwiazane z dziatalnoscia artystyczna, kulturalng i animacyjng Profesora autorzy jedynie zasygna-
lizowali i nie beda juz ich w tym wspomnieniowym szkicu rozwijac.
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w Gdanskim Gimnazjum Akademickim w XVI-XVII wieku. Jej publiczna obrona odbyta
si¢ pod koniec czerwca 1967 r. Od pazdziernika 1968 do konca maja 1975 r. pracowat na
stanowisku adiunkta (od 1 pazdziernika 1970 r. juz nie w WSP, a na nowo utworzonym
Uniwersytecie Gdanskim).

W marcu 1975 r. na Wydziale Humanistycznym UG miato miejsce Jego kolokwium
habilitacyjne (na podstawie wydanej w 1974 r. monografii pt. W kregu prac historykow
gdanskich). Zatwierdzenie habilitacji przez Centralng Komisj¢ Kwalifikacyjna nastapito
juz w czerwcu tego roku. Po roku otrzymat stanowisko docenta, na ktorym przepracowat
do poczatku roku 1986, kiedy to z poczatkiem lutego otrzymat etat profesora nadzwyczaj-
nego. Zmiana stanowiska zwigzana byta z nadaniem Mu tytutu profesora nadzwyczajne-
go. Podstawa wystanego dwa lata wezesniej do CKK wniosku w tej sprawie byta kolejna
autorska ksigzka pt. Poczgtki wiedzy o morzu w dawnej Rzeczypospolitej. Problematyka
morska w nauce gdanskiej doby Baroku i Oswiecenia (wyd. 1983) wraz z pozostatym,
liczacym blisko 90 pozycji dorobkiem.

Z poczatkiem lutego 1993 r. prof. Lech Mokrzecki otrzymal stanowisko profesora
zwyczajnego na Uniwersytecie Gdanskim. Ta decyzja Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego poprzedzona zostata wnioskiem Rady Wydziatu Nauk Spotecznych UG i pozy-
tywna decyzja Senatu UG (po recenzjach prof. Stanistawa Salmonowicza i prof. Janu-
sza Tazbira) i zwigzana byta ze znaczacym powigkszeniem dorobku naukowego — w tym
przygotowaniem kolejnej monografii pt. Tradycje nauczania historii do konca XVI wieku.
Wybrane kraje i problemy (wyd. 1992). Na stanowisku profesora zwyczajnego L. Mo-
krzecki przepracowat do chwili przejscia na emeryture®.

Bibliografia publikacji prof. Lecha Mokrzeckiego liczy ponad 500 pozycji — w tym
jedenascie autorskich lub wspotautorskich monografii’. Okoto 60 z nich opublikowano
w jezykach obcych (m.in. 40 — w jezyku angielskim, 13 — w jezyku niemieckim). Nie czas
i miejsce, by w krotkim szkicu wspomnieniowym szczegdtowo omawiaé kierunki badan
i poszczegdlne ustalenia badawcze Profesora, te analizy moze znalez¢ Czytelnik w odreb-
nych opracowaniach po$wieconych czy to samemu Zmartemu®, czy to kierowanemu przez

4 Wspomnie¢ nalezy, ze prof. Lech Mokrzecki zwigzany byt zawodowo takze z innymi uczelniami: Aka-
demig Muzyczng w Gdansku (najdtuzej, bo w latach 1972-2006), Gdanska Wyzsza Szkota Humanistyczna
(1998-2012), Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku (2004-2010) oraz Pomorska Szkota Wyzsza w Starogar-
dzie Gdanskim (2014-2017).

5 Ich wykaz znajdzie Czytelnik w tomach dedykowanych Profesorowi z okazji Jego kolejnych jubileuszy —
zob. T. Maliszewski (oprac.), Publikacje Profesora Lecha Mokrzeckiego (lata 1951-2006), w: W stuzbie histo-
rii nauki, kultury i edukacji, op. cit., s. 27-60 oraz T. Maliszewski, M. Brodnicki (oprac.), Bibliografia publi-
kacji Profesora Lecha Mokrzeckiego za lata 2005-2015, w: Polskie dziedzictwo edukacyjne od XVI do XX
wieku — cigglos¢ i zmiana. Zbior studiow i rozpraw ofiarowanych Profesorowi Lechowi Mokrzeckiemu z okazji
Jubileuszu 80. urodzin, pod red. R. Grzybowskiego, K. Jakubiaka, M. Brodnickiego, T. Maliszewskiego, Wy-
dawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015, s. 32-41.

6 Por. np. K. Puchowski, J. Zerko, Profesor Lech Marian Mokrzecki — badacz dziejéw nauki, kultury i oswia-
ty, w: Polskie dziedzictwo edukacyjne od XVI do XX, op. cit., s. 16-27 oraz R. Grzybowski, Wspomnienie o Pro-
fesorze Lechu Mokrzeckim (ur. 5 kwietnia 1935, zm. 26 lipca 2021), ,,Rocznik Gdanski” 2021, t. 81, s. 370-376.
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Niego srodowisku naukowemu’. Tu przypomnijmy jedynie jedna z Jego waznych refleksji
nad swoja pracg badawcza, gdyz z jednej strony dobrze charakteryzuje sposob uprawiania
nauki przez Profesora, z drugiej moze sta¢ si¢ istotng wskazowka metodyczng takze dla
mlodszych badaczek i badaczy:

Wyniki [swoich badan] zawsze staratem si¢ konsultowa¢ ze srodowiskami uczonych nie tylko
z Gdanska, ale tez Krakowa, Poznania, Torunia, Warszawy i innych o$rodkéw. Te ceche uwa-
zam za rzecz bardzo cenng. Zawsze powtarzalem swoim uczniom jako takie swoje przestanie,
ze zanim rozpocznie si¢ jakis temat badawczy, to trzeba t¢ tematyke przedyskutowaé w gronie,
ktore si¢ na tym cho¢ troche zna. Zapobiegnie to dublowaniu tematoéw, poglebi rozeznanie
dotychczasowych ustalen, pokaze wielo$¢ stanowisk i tym podobne. Stowem — same korzysci®.

Przez ponad dwie dekady prof. Lech Mokrzecki kierowat Zaktadem Historii Nauki,
Oswiaty i Wychowania w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego, tworzac jed-
no z najbardziej preznych srodowisk historykow o$wiaty i wychowania w kraju, dobrze
rozpoznawalne takze za granica. Starannie, z duzym namystem, dobieral zar6wno wspot-
pracownikow do budowanego przez siebie przez lata zespolu, jak i doktorantow. Dbat, by
cztonkowie Jego Zaktadu zajmowali si¢ zr6znicowang tematycznie problematyka badaw-
czg osadzong w réznych okresach historycznych:

Zaktad [...] przejalem z rak prof. Klemensa Trzebiatowskiego (1913-1984) w 1984 roku
i przechodzac w 2005 roku na emeryture, przekazatlem go na podstawie wynikow glosowania
w rece dr. hab. Romualda Grzybowskiego. [...] Sktad osobowy Zaktadu zapewnial mozliwosé
wzajemnej wspolpracy przez osoby specjalizujgce si¢ w okresie staropolskim (przedrozbioro-
wym) albo w czasach nowozytnych czy najnowszych’.

Sam wypromowal jedenastu doktoroéw, z ktorych — do chwili obecnej — pigciu uzyskato
habilitacje, a jeden tytut profesora (w porzadku alfabetycznym: Romuald Grzybowski —
takze tytul profesora, Tomasz Maliszewski, Andrzej Michalski, Kazimierz Puchowski,
Jacek Taraszkiewicz). Byt rowniez promotorem w postepowaniu o nadanie doktoratu ho-
norowego (prof. Sven Erlander — Szwecja, 1995). Wielokrotnie przy rdéznych okazjach
Profesor podkreslat, ze:

Uczniowie to dla mnie wazny element dorobku, powiedzialbym takie ,,moje dziedzictwo”.
Z doktoratami to nie byta [...] ,,produkcja masowa”. Zawsze bowiem stawialem kandydatom

O ile autorzy nie odnotowali w przypisie inaczej, gtdwne informacje biograficzne dotyczace Profesora zaczerp-
niete zostaly z obu tych szkicow.

7 Por. np. J. Taraszkiewicz, Kierunki badan w Zakladzie Historii Nauki, Oswiaty i Wychowania Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego w latach 1953-2001, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2001, t. 1-2,
s. 50-55; R. Grzybowski, Pigédziesieciolecie gdanskiej historii wychowania, ,,Biuletyn Historii Wychowania”
2008, t. 24, s. 139-164.

8 T. Maliszewski, Z piorem i muzykq przez zZycie. Profesor Lech Mokrzecki. Rozmowy z Jubilatem,
w: W stuzbie historii nauki, kultury i edukacji, op. cit., s. 453.

> T. Maliszewski, Z piorem i muzykq przez zZycie. Profesor Lech Mokrzecki — rozméw z Mistrzem cigg
dalszy, w: Polskie dziedzictwo edukacyjne od XVI do XX wieku, op. cit., s. 633.



192 Tomasz Maliszewski

wymagania wyzsze niz te wyznaczone obowiazujacymi w danej chwili przepisami prawa
o szkolnictwie wyzszym!'’.

Piastowat takze wiele istotnych funkcji formalnych w macierzystym $rodowisku aka-
demickim. Byt m.in. wicedyrektorem Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego
(1978-1981), a nastepnie jego dyrektorem (1981-1991). Przez dtugi czas przewodniczyt
rowniez komisji doktorskiej w IP UG, wnoszac istotny wkiad w rozwoj naukowy gdan-
skiego srodowiska pedagogicznego. W latach 1985-1987 petnil takze funkcj¢ prorektora
ds. studenckich Uniwersytetu Gdanskiego, co byto zwienczeniem jego dtugiej wspolpracy
ze studenckim ruchem artystycznym i naukowym.

Wielu polskich historykéw wychowania i pedagogéw zachowa Go we wdzigcznej pa-
mieci jako recenzenta pracy doktorskiej, habilitacji czy w postgpowaniu o nadanie tytutu
profesora. I w tym aspekcie Profesor byl bardzo aktywny, albowiem byl recenzentem
w okoto 40 przewodach doktorskich, ponad 20 habilitacjach i w az 30 wnioskach profe-
sorskich. Sam swoja dziatalnos¢ recenzencka wspominal nastgpujaco:

0j, zebrata si¢ ich blisko setka. Chee podkresli¢ przy tym jedno. Nigdy nie stalem na przeszko-
dzie awansowi mtodych ludzi. Moi mtodsi koledzy z catej Polski o tym doskonale wiedza, bo
niejednokrotnie z tego korzystali [...]. Zawsze staralem si¢ zatem uwydatniaé [...] osiagnigcia
pracownikoéw — zwlaszcza te, ktére w sposob obiektywny i zyczliwy potwierdzityby trafnosc¢
staran o objecie kolejnego stanowiska. W pracach awansowych z kolei probowalem oczywiscie
ogolnie i najrzetelniej, jak potrafig, oceni¢ dorobek i uwydatni¢ jego gtéwne pozytywy!'.

Liczne grono 0s6b w calym kraju wspomina¢ Go bedzie takze jako wnikliwego recenzenta
wydawniczego autorskich monografii. Przygotowat takich recenzji w sumie kilkadziesiat:

W [...] recenzjach wydawniczych za to bylem bardzo dociekliwy. Zawsze bowiem po recenzji
byt czas, aby nanies¢ ewentualne poprawki, co$ tam przeredagowac, uzupetic¢ — z korzyscia
dla publikacji i samego autora. Wypuszczenie ksigzki z bledami ciagnie si¢ bowiem za autorem
przez lata. Lepiej zatem popracowac jeszcze pot roku, poczekac, wyshucha¢ opinii innych,
uwzgledni¢ postulaty lub przynajmniej w jaki$ sposob ustosunkowac si¢ do uwag recenzenta.
Bo te wszystkie spostrzezenia pisane sg przeciez z duza doza zyczliwosci dla autora, a nie po
to, zeby go krzywdzi¢ czy upokarzac'.

Wszyscy majacy kontakt z Profesorem jako recenzentem potwierdza niewatpliwie praw-
dziwos¢ jego stow zawartych we wspomnieniach: ,,Nigdy nie bawitem si¢ w recenzenta
przecinkéw i kropek czy Sledczego szukajacego oczywistych pomytek. Nie wptywato tez
na ostateczng oceng to, ze mam inne zdanie na dany temat [...]”".

10 Tbidem, s. 627.

" T. Maliszewski, Z piorem i muzykq przez zycie. Profesor Lech Mokrzecki. Rozmowy z Jubilatem, op. cit.,
s. 450.

12 Tbidem, s. 451.
13 Ibidem, s. 450.
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Warto podkresli¢, ze dokonania naukowe prof. Lecha Mokrzeckiego cenione byly i sg
nie tylko w kregach polskich historykow, historykow wychowania i specjalistow z zakresu
nauk o wychowaniu, ale takze w $§wiecie. Profesor wspolpracowal bowiem naukowo nie
tylko z licznymi badaczkami i badaczami z niemal wszystkich liczacych si¢ srodowisk na-
ukowych w kraju, ale podejmowat takze wspotprace z historykami wychowania z innych
krajow, czego efektem bywaly Jego liczne artykuly i rozdziaty w monografiach wieloau-
torskich wydawane za granica. Przez wiele lat aktywnie uczestniczyt w pracach Interna-
tional Standing Conference for the History of Education (ISCHE), czyli najwazniejszego
migdzynarodowego forum wymiany mysli historykéw wychowania z réznych krajow.
Widziat w tym bowiem zar6wno mozliwo$¢ umigdzynarodowienia wynikow wiasnych
dociekan naukowych, jak i nawigzania kontaktoéw naukowych z badaczami z Europy i in-
nych czesci $wiata. Byt czlonkiem kilku zagranicznych towarzystw naukowych — belgij-
skiego L’ Association Internationale pour 1I’Histoire de I’Education, wloskiej Commission
d’Histoire de I’Histographie, dziatajacej w ramach Comite’ International des Sciences Hi-
storiques, oraz amerykanskiego History of Science Society.

Do wspotpracy migdzynarodowej Profesor zachgcat rowniez swoich uczniow i wspot-
pracownikow oraz kolezanki i kolegéw z innych o$rodkéw akademickich. Waznym przy-
ktadem Jego aktywno$ci miedzynarodowej byto doprowadzenie do podjecia wspotpracy
pomigdzy Instytutem Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego a Instytutem Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu w Link6pingu (rozszerzonej nastgpnie na wspolprace instytucjonalna
obu uczelni jako calosci), w efekcie ktorej srodowisko gdanskich pedagogow uzyskato w la-
tach 80. 1 90. ubieglego stulecia mozliwos¢ prowadzenia wspdlnych badan ze szwedzkimi
partnerami. Jemu samemu przyniosto to tytut doktora honoris causa Uniwersytetu w Lin-
kopingu, przyznany przez t¢ szwedzka uczelni¢ w czerwcu 1998 r. za dokonania naukowe
i szczegolny wkiad we wspotprace organizacyjng i naukowa obu o$rodkow akademickich'®,

Profesor Lech Mokrzecki, jak juz wspomniano na wstepie, podejmowat w swych ba-
daniach réznorodng problematyke. Szczego6lng atencja badawcza darzyt jednak Gdanskie
Gimnazjum Akademickie, ktorego dorobek naukowy i dydaktyczny eksplorowat przez
kilka dziesigcioleci, starajac si¢ takze — cho¢ nie zawsze skutecznie, nad czym wielce ubo-
lewat — przekonywac historykéw nauki i historykéw wychowania z innych osrodkéw aka-
demickich w kraju o potrzebie traktowania go jako waznej cze¢$ci dorobku nauki i o§wia-
ty I Rzeczypospolitej. Swoje poglady w tej sprawie potrafit wyraza¢ bardzo stanowczo:

Szczerze bolato mnie zawsze, gdy badacze z innych osrodkow — zwlaszcza z Warszawy czy
Krakowa nie doceniali znaczenia nauki, o§wiaty i kultury dawnego Gdanska. Badaniom nad
ta problematyka poswigcono wszak wiele lat pracy naukowej. [...] [N]o c6Z moze by¢ w tym
Gdansku? Ano to, ze moi szanowni przyjaciele — gdanska wiedza wykraczata czesto w tym
czasie [XVI-XVIII w. — przyp. aut.] poza krakowska i warszawska razem wzigte'.

14 J. Zerko, Promocje doktorskie w Uniwersytecie w Linkoping (Szwecja), ,,Ars Educandi” 1999, t. 1,'s. 181-188.

15 T. Maliszewski, Z piérem i muzykq przez zycie. Profesor Lech Mokrzecki. Rozmowy z Jubilatem, op. cit.,
s. 451.
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Profesor Lech Mokrzecki byt takze cztonkiem wielu krajowych towarzystw nauko-
wych, takich jak: Gdanskie Towarzystwo Naukowe (w ktorym piastowat przez lata rozne
funkcje — m.in. przewodniczacego I Wydziatu GTN)), Polskie Towarzystwo Historyczne
(w ktorym m.in. kierowat pracami Krajowej Komisji Dydaktyki Historii) i Towarzystwa
Historii Edukacji. W tym ostatnim nadano Mu w 2008 r. status Czlonka Honorowego,
co bardzo docenial. Uczestniczyl tez przez wiele lat w pracach Komitetu Historii Nauki
i Techniki Polskiej Akademii Nauk (w ktérym m.in. przewodniczyl Komisji Historii Nauk
Spotecznych) oraz Komitetu Nauk Historycznych PAN (w ktérym m.in. przewodniczyt
w roznych kadencjach Komisji Dziejow Morz Pétnocnych Europy i Komisji Metodologii
Historii i Badan nad Historiografia), a takze wchodzit w sktad rad naukowych Instytutu
Historii Nauki PAN i Biblioteki Gdanskiej PAN. Uczestniczyt rowniez w pracach rad na-
ukowych i redakcjach wielu gdanskich i ogélnopolskich czasopism — w tym najwazniej-
szych polskich periodykow z zakresu historii o§wiaty i wychowania: ,,Biuletynu Historii
Wychowania”, ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego” i ,,Rozpraw z Dziejow Oswiaty”.

Za swoje osiaggniecia naukowe, dydaktyczne i artystyczno-kulturalne Profesor byt wie-
lokrotnie nagradzany. Otrzymat m.in. wyr6éznienie Wydziatu I Nauk Humanistycznych
i Spotecznych PAN, wielokrotnie uzyskiwat takze nagrody ministrow oswiaty i kultury,
rektoréw Uniwersytetu Gdanskiego i Akademii Muzycznej im. St. Moniuszki w Gdan-
sku (w sumie byto ich okoto trzydziestu). Honorowano Go rowniez odznaczeniami re-
sortowymi (Odznaka Honorowa Zastuzonego Dziatacza Kultury — 1971 oraz Medalem
Komisji Edukacji Narodowej — 1980), a takze panstwowymi (Ztotym Krzyzem Zastugi —
1977, Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski — 1984 oraz Krzyzem Oficer-
skim Orderu Odrodzenia Polski —2004). Jego zastugi regularnie dostrzegano i doceniano
rowniez w srodowisku gdanskim (przyznano Mu m.in. Odznak¢ Honorows ,,Za Zastugi
dla Miasta Gdanska” — dwukrotnie: 1972 1 1979, Odznak¢ Honorowa ,,Zastuzony Ziemi
Gdanskiej” — 1973, Medal 1000-lecia Gdanska — 1998, Medal Prezydenta Miasta Gdan-
ska — 2005, a takze powotano w 2012 r. na cztonka Lawy Encyklopedystow Gdanskich).

k ok 3k

Profesor odszedl od nas po dlugiej chorobie 26 lipca 2021 r. Pochowalismy Go w dniu
2 sierpnia w rodzinnym grobowcu na Cmentarzu Lostowickim. Wczesniej odbyla sie uro-
czysta msza zZatobna w kosciele parafialnym Zmartego — Kolegiacie Najswigtszego Serca
Jezusowego w Gdansku-Wrzeszczu, koncelebrowana przez owczesnego biskupa pomocni-
czego diecezji gdanskiej ks. dra Zdzistawa Zielinskiego, ktory w pigknym kazaniu wspo-
minat postaé i dorobek Zmartego'.

1 Mszg¢ $w. oprawil od strony artystycznej Akademicki Chor Uniwersytetu Gdanskiego (pod kierunkiem
prof. Marcina Tomczaka), ktérego Profesor byt przez lata dobrym duchem i oficjalnym opiekunem z ramienia
uczelni (UG). To wtasnie tam oboje autoréw tego wspomnienia — przed wielu laty — spotkato go, bedac czton-
kami tego uznanego w kraju i na §wiecie zespotu, po raz pierwszy.
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Dziekujemy Ci Profesorze

...za to, Ze 7 takim oddaniem pelnil Pan przez kilkadziesigt lat role Mistrza, Opiekuna,
Promotora, ale tez rolg Powiernika i Niezawodnego Przyjaciela;
[---;

...za to, Ze zawsze szeroko otwarte dla nas, uczniow, bywaly drzwi mieszkania ., na Bia-
lej” oraz za czas, ktory nam Pan poswiecal, wystuchujgc i doradzajqc nie tylko w spra-
wach naukowych;

...za to, Ze byl Pan dla nas nie tylko Kierownikiem, ale i Dziekanem...

Dzigkujemy Ci Profesorze!

Uczniowie i wspotpracownicy!’
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Bartnicka K., Jubileusz Profesora Lecha Mokrzeckiego — laudacja w Dworze Artusa w Gdarnsku,
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17 Fragment podzigkowan umieszczony na jednej z poczatkowych kart tomu dedykowanego Profesorowi
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Tworcy polskiej historii oSwiaty i wychowania w latach 1945-2021.
Krakow 30.03.2022 — 31.03.2022 r. — sprawozdanie z konferencji

Staraniem Sekcji Historii Pedagogiki Komisji Nauk Pedagogicznych Polskiej Akade-
mii Nauk oraz Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Akademii Ignatianum w Krakowie
w dniach 30-31 marca 2022 r. odbyta si¢ konferencja naukowa zatytutowana Tworcy polskiej
historii oswiaty i wychowania w latach 1945-2021. Pomyst organizatorow przypomnienia
wybitnych, a takze mniej znanych, lecz zastugujacych na pamig¢, polskich historykow wy-
chowania spotkat si¢ z duzym zainteresowaniem badaczy z catej Polski. Podczas obrad,
przeprowadzonych w formie zdalnej, wygloszono 53 referaty przedstawicieli osrodkow aka-
demickich z Krakowa, Warszawy, Torunia, Olsztyna, Gdanska, Gdyni, Stupska, Szczecina,
Zielonej Gory, Poznania, Wroctawia, Opola, Katowic, Czestochowy, Lodzi, Skierniewic,
Kiele, Lublina i Rzeszowa. Przyblizone przez prelegentéw osiggniecia wybitnych badaczy
oraz szkot historycznoo$wiatowych wielu uniwersytetow sprzyjaty konsolidacji sSrodowiska
i wzmacnianiu statusu historii wychowania jako samodzielnej dyscypliny naukowe;.

Uroczyste otwarcie konferencji przez prof. dr hab. Wiadystawe Szulakiewicz (przewod-
niczaca Sekcji Historii Pedagogiki KNP PAN), o. prof. dra hab. J6zefa Bremera (rektor AIK)
oraz o. dra Krzysztofa Biela (dziekan Wydziatu Pedagogicznego AIK) poprzedzito ztozenie
kwiatow na grobie o. Ludwika Grzebienia na Cmentarzu Rakowickim w Krakowie w druga
rocznicg $mierci.

W obradach plenarnych, ktorym przewodniczyli prof. W. Szulakiewicz i dr hab. 0. An-
drzej P. Bies, prof. AIK, wygloszono cztery referaty poswigcone obchodzacej jubileusz
25-lecia istnienia Katedrze Historii O$wiaty i Wychowania w Akademii Ignatianum
w Krakowie. Otworzyla je wystgpieniem na temat rozwoju i osiggni¢é wspomnianej Ka-
tedry w latach 1997-2022 dr hab. Beata Topij-Stempinska, prof. AIK. Kolejne referaty
przyblizyty sylwetki jej tworcow — dr hab. Anna Krolikowska, prof. AIK, zaprezentowata
naukowg i1 prywatng stron¢ zycia o Ludwika Piechnika, pierwszego kierownika Katedry,
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natomiast A.P. Bie$ oraz o. dr hab. Stanistaw Cieslak, prof. AIK, zaj¢li si¢ dorobkiem
o. Ludwika Grzebienia, akcentujac jego naukowy i wychowawczy wpltyw na wspotpra-
cownikow i studentow.

Popotudniowa cz¢$¢ konferencji zostata zorganizowana w dwodch sekcjach. Obrady
sekcji I moderowali B. Topij-Stempinska, prof. AIK, oraz dr hab. Tomasz Maliszewski,
prof. AMW. Jako pierwszy wystapit dr hab. Adam Fijalkowski, prof. UW, przypomina-
jac powojenne losy migdzywojennego historyka o§wiaty Hanny Pohoskiej (1895-1953).
Z kolei dr hab. Jan Rys, prof. UP, przyblizyt sylwetke Ignacego Zargbskiego (1906—1974),
spiritus movens powstania Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej w Krakowie. Zastuzong dla $rodowiska historykow wychowania postacig —
Lukaszem Kurdybachg (1907—1972) — zajat si¢ dr hab. Witold Chmielewski, prof. AIK.
Prelegent skoncentrowat si¢ na mniej znanym epizodzie z zycia i tworczosci jednego
z protoplastow historii wychowania (przyczynito si¢ do tego m.in. zalozenie w roku 1958
»Rozpraw z Dziejow O$wiaty”), a mianowicie na okresie pobytu prof. Kurdybachy w Pa-
lestynie w czasie Il wojny Swiatowe;j.

W kolejnych wystgpieniach przypomniano sylwetki niedawno zmartych historykow
wychowania. Nalezy do nich Kamila Mrozowska (1917-2002), o ktérej mowit prof. dr
hab. Andrzej Meissner, podkreslajac jej dazenie do nadania wysokiej rangi badaniom hi-
storycznooswiatowym. Natomiast dr hab. Katarzyna Dormus, prof. UP, przedstawila osia-
gnigcia naukowe Renaty Dutkowej (1927-2015). Dr hab. Edward Nycz, prof. UO, i dr
Patrycja Kaszubska-Dziergas (UO) zaprezentowali referat pt. Profesor Stanistaw Gawlik
(1928-2010) — (o)polski nauczyciel i uczony. Interesujace byly rowniez wystapienia dra
hab. Jana Krukowskiego, prof. UP w Krakowie, oraz dra Adama Ruty (Uniwersytet Rolni-
czy w Krakowie), oba przyczynity si¢ do naszkicowania portretu naukowca, wychowaw-
cy, cztowieka i ojca, prof. Zygmunta Ruty (1932-2021).

Po dyskusji i krotkiej przerwie obrady sekcji wznowiono kolejnym prelekcyjnym
dwuglosem — bohaterem dwoch wystapien byl wybitny przedstawiciel polskiej historii
wychowania, wywodzacy si¢ z krakowskiego srodowiska akademickiego, prof. Czestaw
Majorek (1938-2022). Jego sylwetke naukowca oraz nauczyciela akademickiego przy-
pomnialy dr hab. Justyna Wojniak, prof. UP, oraz dr Anna Wtoch (UP). Natomiast dr
hab. Roman Tomaszewski, prof. AP w Stupsku, przedstawit referat zatytutowany Historia
wychowania w szkolnictwie resortowym (w perspektywie biografii pogladow dokonan F,
Araszkiewicza, J. Cytowskiego i S. Rutkowskiego). Wystapienie dra hab. Ryszarda Slecz-
ki, prof. UP, nawigzato do wczeséniejszych referatow poswigconych Cz. Majorkowi, pre-
legent scharakteryzowat w nim szerzej srodowisko naukowe Katedry Historii Oswiaty
i Wychowania UP w Krakowie. Na zakonczenie obrad sekcyjnych Tomasz Maliszewski
przyblizyt zainteresowania artystyczne postaci waznej dla gdanskiej pedagogiki — prof.
Lecha Mokrzeckiego (1936-2021).

Obradom sekcji II przewodniczyty prof. prof. W. Szulakiewicz i Janina Kaminska (UW).
Otworzyl je referat prof. dra hab. Karola Poznanskiego, w ktérym ten zastuzony badacz
dziejow szkolnictwa w zaborze rosyjskim przedstawil swoja droge do historii wychowania.
Nastepnie W. Szulakiewicz scharakteryzowata wkiad wroctawskiego badacza dziejow wy-
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chowania Stanistawa Tynca (1889—1964) w ksztaltowanie tozsamosci sSrodowiska polskich
historykow wychowania po II wojnie $wiatowej. Z kolei dr Monika Hajkowska (UMCS)
przypomniala osiagniecia naukowe i zastugi w organizacji lubelskiego szkolnictwa wyz-
szego po Il wojnie swiatowej prof. Jana Dobrzanskiego (1901-1907). Znanym przedstawi-
cielem lubelskiego $rodowiska historykow wychowania byt Stanistaw Litak (1932-2010),
ktoremu swoj referat poswiecil dr hab. Wiestaw Partyka (KUL). Dwa wystapienia dotyczy-
ly tworezyni wroctawskiej szkoty historykéw wychowania prof. Mirostawy Chamcowny
(1919-2000). Pierwszy referat na jej temat wygtosita prof. dr hab. Stefania Walasek (UWr),
drugi — dr hab. Barbara Jedrychowska, prof. UWr, i dr Jolanta Szablicka-Zak (UWr.). Pro-
fesorowi Stanistawowi Michalskiemu (1928-1990) — twoércy poznanskiej szkotly historii
wychowania — poswigcone byly trzy wystapienia. Referaty na jego temat zaprezentowaly
wspolnie prof. dr hab. Danuta Kozmian (US) i dr hab. Joanna Krol, prof. US, nast¢pnie dr
Mikotaj Brenk (UAM), a takze dr hab. Piotr Gotdyn, prof. UAM. Poznanskie srodowisko
badaczy dziejow wychowania reprezentowat takze Jan Hellwig (1931-2000), o ktorego zy-
ciu i dokonaniach méwila dr hab. Edyta Wolter, prof. UKSW.

Po dyskusji i krotkiej przerwie obrady sekcyjne wznowiono wystapieniem prof. J. Ka-
minskiej poswieconym badaczce oswiaty miedzywojennej Jadwidze Sutyle (1943—-1992).
Jak wazng postacia dla poznanskiego, ale i krajowego, §rodowiska historykéw wycho-
wania byt zmarly w 2021 r. prof. Wiestaw Jamrozek (1954-2021), uzasadniali w trzech
kolejnych wystapieniach dr Danuta Apanel (AP Stupsk), dr hab. Katarzyna Sadowska
(UAM) oraz dr Tomasz Fetzki (UZ) (z przyczyn technicznych przedstawit on swoj referat
dzien pdzniej). Wylonita si¢ z nich barwna sylwetka cenionego naukowca, sprawnego
organizatora zycia naukowego, a takze ojca i mistrza. Interesujagcym uzupetnieniem wcze-
$niejszych wystapien byt referat konczacy obrady omawianej sekcji autorstwa dr hab.
Barbary Kalinowskiej-Witek, prof. UMCS. Prelegentka zaproponowata odmienng optyke
ogladu dorobku tworcow polskiej historii wychowania, prezentujac ich aktywnos¢ jako
redaktoréw czasopism naukowych.

Obrady 31 marca byly podzielone — podobnie jak w pierwszym dniu konferencji — na
plenarne oraz sekcyjne. Obrady plenarne otworzyl prof. dr hab. Julian Dybiec (UJ) refe-
ratem zatytutlowanym Miedzy starym a nowym paradygmatem badania dziejow oswia-
ty. Henryk Barycz (1901-1994). Nastgpnie prof. dr hab. Jan Draus (UR) omowil relacje
dwoch wybitnych historykéw wychowania, Jana Hulewicza (1907—-1980) oraz Stanistawa
Kota (1885-1975). Analizg kierunkow badan i osiagnie¢ pracownikow Zaktadu Historii
Oswiaty i Kultury Uniwersytetu Jagicllonskiego w latach 1970-2021 przedstawit dr hab.
Tomasz Pudtocki, prof. UJ, a ks. prof. dr hab. Kazimierz Misiaszek (UKSW) — sylwetke
ks. Romana Murawskiego SDB (1930-2016), badacza historii katechezy. Z kolei koncza-
cy obrady plenarne prof. dr hab. Marian Surdacki (KUL) nawigzat do postaci Stanistawa
Litaka, przypomnianego w dniu poprzednim przez W. Partyke.

Nastepnie po dyskusji konczacej obrady plenarne i przerwie uczestnicy konferencji
podzielili si¢ na dwie sekcje. W sekcji III jako pierwszy wystapil dr hab. Grzegorz Mi-
chalski, prof. UL, prezentujac gtéwne kierunki i pola badawcze todzkich lideréw historii
wychowania w latach 1945-2006, natomiast dr hab. Beata Szczepanska, prof. UL, na-
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szkicowala portret badaczki —nauczycielki i historyka wychowania Eugenii Podgorskiej
(1914-2006). Z kolei prof. dr hab. Adam Massalski (UJK) oraz mgr Wiestawa Rutkowska
(Archiwum Panstwowe w Kielcach) przypomnieli posta¢ prekursora badan historyczno-
oswiatowych na Kielecczyznie — docenta Antoniego Artymiaka (1897—-1963).

Kolejne trzy wystapienia ukazaly rozwoj kieleckiego srodowiska historykéw wycho-
wania. Dorobkowi historycznoo$§wiatowemu pierwszego rektora WSP w Kielcach (dzi-
siejszego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego) Edmunda Staszynskiego (1924-2005)
byt poswigcony referat dr hab. Ewy Kuli, prof. UJK. Nastepnie dr Teresa Gumuta (UJK)
przedstawita wktad Jozefa Krasuskiego (1930-2009) w rozwo¢j badan nad dziejami
oswiaty 1 wychowania w kraju, a dr [zabela Bozyk (Uczelnia Korczaka) — dorobek Jozefa
Grzywny (1933—1994). Natomiast dr Maria Radziszewska (UWM) syntetycznie przedsta-
wila rozw6j badan nad historig o§wiaty i wychowania w olsztynskim $rodowisku akade-
mickim. Na zakonczenie dr Mirostaw Lapot (UID w Czgstochowie) przyblizyt sylwetke
mniej znanej badaczki dziejow oswiaty Jadwigi Suchmiel (1940-2014), podkreslajac jej
wktad w rozwo6j badan nad historig o$wiaty kobiet w Galicji.

Obrady sekcji IV rozpoczeta dr hab. Anna Boguszewska, prof. UMCS, charakteryzujac
gtéwne kierunki badan z zakresu historii oswiaty i wychowania §rodowiska lubelskiego
u schytku XX w. Dr Ewa Barnas-Baran (UR) siggneta do Zyciorysu cenionego przedsta-
wiciela srodowiska, prof. Stanistawa Kota (1885-1975), zwracajac uwage na mniej znany
etap w jego zyciu, a mianowicie lata szkolne w rzeszowskim gimnazjum. Dwa kolejne
referaty dotyczytly torunskiego srodowiska historykow wychowania — dr Dorota Grabow-
ska-Pienkosz (UMK) przypomniata postac i dorobek historycznooswiatowy prof. Jadwigi
Lechickiej (1898-1965), a dr hab. Joanna Falkowska, prof. UMK — prof. Bolestawa Ple-
$niarskiego (1908—1987). Z kolei prof. dr hab. Hanna Markiewicz (APS) przyblizyta syl-
wetke prof. Stanistawa Mauersberga (1924-2012) jako naukowca i osoby prywatnej. Dwa
ostatnie wystapienia — dr Danuty Kocurek (US) i dra Mirostawa Wojcika (Panstwowa
Uczelnia im. S. Batorego w Skierniewicach) — byly poswigcone dzietu i zyciu prof. Wan-
dy Bobrowskiej-Nowak (1925-2003). Ponadto nestora gdanskiej pedagogiki prof. Lecha
Mokrzeckiego (1936-2021) przypomniat prof. dr hab. Romuald Grzybowski (nawigzujac
do wystapienia T. Maliszewskiego w sekcji I).

Podsumowujac, prelegenci koncentrowali si¢ na zyciorysach jednostek, akcentujac
ich osiagnigcia badawcze, a takze relacje ze wspotpracownikami i studentami, oraz na
prezentacji szkot historycznooswiatowych w poszczegolnych osrodkach akademickich.
Obrady plenarne i sekcyjne konczyty ozywione dyskusje. Zwrocono w nich uwage mig-
dzy innymi na konieczno$¢ nieograniczania si¢ w badaniach nad tradycja polskiej historii
wychowania do biograficznych deskrypcji i dgzenia do obiektywnego warto$ciowania do-
robku poszczegolnych badaczy (wypowiedz prof. Henryki Kramarz). Konferencyjne po-
klosie — w postaci tomu zbierajacego pelne wersje artykutow zaprezentowanych skrotowo
ze wzgledu na ramy czasowe konferencji — zapewne znaczaco wzbogaci dotychczasowy
stan badan nad dziejami wychowania w Polsce, da tez poczucie zakorzenienia w tradycji
dotychczasowych dociekan naukowych i przyczyni si¢ do dyskusji nad kierunkami i moz-
liwosciami dalszego rozwoju badan historycznooswiatowych.
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Sprawozdanie z dzialalno$ci Studenckiego Kola Naukowego
Historii Kultury i Edukacji

Niniejsze sprawozdanie obejmuje okres dziatalnosci Kota w roku akademickim
2021/2022. Opieke naukowa nad kotem sprawowali prof. Krzysztof Ratajczak wraz
z dr. Michatem Nowickim. Funkcj¢ prezesa kota petnita lic. Daria Klimek, sekretarzem
byta natomiast Agata Cieslik.

Gloéwnym celem naukowym cztonkow Kota byto skupienie si¢ na poszerzaniu wiedzy
z zakresu historii kultury i edukacji. Wérod dziatan podejmowanych przez spoteczno$é
studencka mozna wyrézni¢ aktywno$¢ na polu naukowym, warsztatowym oraz w $rodo-
wisku lokalnym.

Semestr zimowy roku akademickiego 2021/2022 studenci poswigcili doglebnej ana-
lizie tekstu Krzysztofa Hegendorfera pt. ,Racja studiowania”. Lekturze towarzyszyly
dyskusje, w ktorych starano si¢ jak najlepiej pozna¢ mysli zawarte w tekscie i okresli¢
ich przelomowos$¢ w kontekscie epoki. Probowano rowniez poszczegdlne kwestie poru-
szone przez szesnastowiecznego profesora poznanskiej Akademii Lubranskiego odniesé¢
do wspotczesnych realiow. Wyciagnigte wnioski zostaty zebrane w prezentacji, ktora pod-
sumowatla ten cykl spotkan naukowych.

Na spotkaniach Kota nie brakowalo takze referatow naukowych. W dniu 19 stycznia
2022 roku referat pt.,, Pedagogika freblowska w edukacji przedszkolnej”, wygtosita lic.
Daria Klimek. Referat skupiat si¢ zarowno na charakterystyce metody pracy z dzie¢mi,
wypracowanej przez niemieckiego pedagoga, jak i na przyktadach zaczerpnigtych z co-
dziennej pracy z podopiecznymi prelegentki w jednym z poznanskich przedszkoli. D. Kli-
mek zaprezentowala, jak wykorzystuje w praktyce zalozenia pedagogiki Froebla oraz
opowiedziala, jak wptywa ona na rozwdj dzieci, przyblizyta stuchaczom takze zwigzek
metody freblowskiej z podstawa programowa wychowania przedszkolnego. Niespetna
miesigc pozniej, w dniu 2 lutego 2022 roku, swoimi refleksjami na temat tego ,,Co wie-
dzieli o $wiecie ludzie w czasach poprzedzajacych I krucjate?”’, podzielit si¢ prof. UAM
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dr hab. Krzysztof Ratajczak. Analizie zostata poddana zard6wno wiedza éwczesnych ludzi
o otaczajacym ich $wiecie, jak i sposoby jej pozyskiwania. W referacie znalazty si¢ takze
refleksje na temat wplywu krucjaty zardwno na jej uczestnikow, jak i na spotecznos¢ $re-
dniowiecznej Europy. Zwrocono uwagg na kwestie religijne, filozoficzne, obyczajowos¢,
mode, styl zycia europejskiej arystokracji, i warstw nizszych.

Dziatalno$¢ naukowa Kota $cisle wigzala si¢ takze z zajeciami warsztatowymi z udzia-
fem zaproszonych gosci. 20 grudnia 2021 roku odbylo si¢ V seminarium naukowe z cyklu
»Narzedzia naukowe dawniej i dzi$” podczas, ktorego swoj referat pt. ,,Szkota w architek-
turze i architektura w szkole” wyglosil dr Mateusz Leszkowicz (Wydziat Studiow Eduka-
cyjnych, UAM Poznan). Wystapienie dato poczatek dyskusji na temat adaptacji przestrzeni
szkolnej dawniej i dzi§. Poréwnujac roznorodne koncepcje architektoniczne i wigzace si¢
z nimi style edukacyjne zastanawiano si¢ nad gotowoscig wspotczesnej oswiaty, a takze
rodzicow, na pewne nowatorskie rozwigzania w organizacji przestrzeni edukacyjnej. Ko-
lejne, VI juz seminarium miato miejsce 30 marca 2022 roku, wtedy referat pt. ,,Akademia
po dwoch stronach oceanu” wyglosita prof. dr hab. Beata Jechorek-Wozniak (Uniwersytet
Ekonomiczny w Poznaniu). Pani Profesor poréwnywata w nim organizacje studiow w Pol-
sce z organizacjg edukacji wyzszej w Stanach Zjednoczonych. Podzielita si¢ ze stuchaczami
swoimi dos§wiadczeniami wyniesionymi z kilkuletniego pobytu naukowego na University
of Chicago wskazujac elementy szczegolnie warte zaadaptowania na polskich uczelniach.

Studenci zaangazowali si¢ takze w warsztaty majace pomoc im jak najlepiej organi-
zowac prace kota. W dniu 6 kwietnia 2022 roku reprezentacja Kota wzigta udziat w Dniu
Studenckim Kot Naukowych organizowanym przez Szkole Nauk o Jezyku i Literaturze.
Udzial w tym przedsigwzieciu zaowocowat poszerzeniem wiedzy na temat tego jak ure-
gulowac kwestie formalne zwigzane w organizacjg dziatalnosci kota naukowego, a tak-
ze stworzyt mozliwo$¢ zaprezentowania dziatalno$ci naszego Kota na szerszym forum
uczelnianym. Ponadto dat szans¢ wymienienia si¢ doswiadczeniami zwigzanymi z dzia-
talno$cia w studenckich kotach naukowych oraz stworzyt przestrzen do podzielenia sig¢
problemami z jakimi kota te si¢ zmagaja, a takze do poszukiwania ich rozwigzan.

Tradycyjnie juz swoistym ukoronowaniem rocznej pracy Kota jest wspotorganizowa-
na przez Zaktad Historii Wychowania WSE UAM konferencja naukowa. W dniu 2 czerw-
ca. odbyla si¢ jubileuszowa X Ogodlnopolska Konferencja Naukowa z cyklu ,,Edukacja
wczoraj, dzi$ 1 jutro” pod patronatem Pani Dziekan WSE prof. dr hab. Agnieszki Cybal-
-Michalskiej. Tegorocznym tematem przewodnim Konferencji byly ,,Rewolucje w edu-
kacji — Edukacja w czasach rewolucji”. Wydarzenie odbylo si¢ w formie stacjonarne;j,
a przygotowania do niego trwaty juz od stycznia. Podczas konferencji swoje referaty wy-
glosili zarowno opiekunowie jak i studenci Kota oraz zaproszeni goscie.

Pierwsze wystapienie zatytutowane ,,Edukacja — o dwoch metaforach i jednej alegorii
stow kilka” wygtosit prof. UAM dr hab. Marek Budajczak. Na potrzeby swoich rozwazan
przyrownat edukacje do statku, probujac znalez¢ jej najstabilniejsza forme¢. Rozwazania
objety zarowno edukacje sformalizowana, jak i realizowang w formie edukacji domowe;j.
Nastepnie glos zabral dr Michat Nowicki wygtaszajac referat ,,Nauki Jadzniawalkji — czy-
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li u zrodet hinduskiej edukacji filozoficznej”. Prelegent wprowadzit stuchaczy w tema-
tyke nauk Jadzniwalkji, szczegdlnie podkreslajac watek cierpienia i jego zrodet w zyciu
czltowieka. Po przerwie na dyskusj¢ prof. UAM dr hab. Krzysztof Ratajczak wygtlosit
wystapienie zatytutowane ,, PiSmiennictwo pragmatyczne — efekt sredniowiecznej rewo-
lucji szkolnej™. Profesor rzeczowo przyblizyt stuchaczom jak wygladata nauka pisma
w wiekach $rednich oraz z jakimi przywilejami posiadanie takiej umiej¢tnosci si¢ wigza-
}o. Celem referatu byto wykazanie ewolucji pismiennictwa od ekskluzywnej umiejetnosci
przynaleznej do sfery sacrum do traktowania stowa pisanego w kategoriach uzytecznosci
i narzgdzia codziennej dziatalnosci zawodowe;j.

Nastepnie glos zabrat prof. UMSC dr hab. Mariusz Ausz, ktéry wygtosit referat
pt. ,,Reforma szkot pijarskich poczatkiem rewolucji w polskiej oswiacie w XVIII w.”.
Profesor Ausz w swoim wystapieniu nawigzat do zblizajacej si¢ okraglej 150. rocznicy
$mierci Stanistawa Konarskiego, podkreslajac jego wkiad w oswiate. Za sprawg Konar-
skiego szkolnictwo pijarskie porzucito dotychczasowy paradygmat, uwzgledniajac oswie-
ceniowe warto$ci i rozwoj owczesnej nauki, dostosowujac swoj pogram ksztalcenia do
nowych potrzeb spotecznych i kulturalnych. Temat reform edukacji byt kontynuowany
przez prof. dr hab. Janing Kaminska (Uniwersytet Warszawski). W swoim wystapieniu
uczona probowata znalez¢ odpowiedz na pytanie postawione w tytule jej referatu: ,,Ko-
misja Edukacji Narodowej (1773—1794) — reforma o$wiaty czy rewolucja w o$wiacie?”.
Podkreslata nowatorstwo rozwigzan systemowych zastosowanych w szkolnictwie podpo-
rzadkowanym zwierzchno$ci Komisji, a realizowanym poprzez Szkoty Gtéwne w Kra-
kowie i Wilnie, przy wspotudziale Towarzystwa do Ksigg Elementarnych. Nastepnie gtos
zabrali mgr Olga Krause-Matelska oraz mgr Wojciech Matelski przyblizajac temat ,,czer-
wonych szkot”, od charakterystycznej architektury budynkéw oraz uzytej do ich budowy
cegly, jako symbolu rewolucji pruskiego systemu oswiaty na przetomie XIX i XX wieku.
Podczas prelekcji przyblizyli swoje dziatania majace na celu zbadanie i zachowanie histo-
rii ,,czerwonych szkot” na terenie dawnego zaboru pruskiego.

Po przerwie referat zatytulowany ,,Portret Stanistawa Staszica w opowiadaniu Mary
Hoare pt. Nie sadz” wyglosil dr Maciej Laskowski (Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Pile). Dazyl w nim do wykazania wplywow Staszica na literaturg angielska oraz przybli-
zenia zapomnianego utworu autorstw Hoare. Nastepnie wystapit prelegencki duet w skta-
dzie prof. UL dr hab. Aneta Botdyrew oraz mgr Matgorzata Krakowiak (Uniwersytet £.odz-
ki). Tematem wystapienia obu pan byt ,.Kinematograf pedagogiczny. Rewolucyjny $rodek
dydaktyczny poczatku XX w.”. Referat poruszyt demoralizujacy wptyw kinematografow
publicznie dostepnych oraz wymierzong w nie spoteczng krytyke, ktora to miata przyczyni¢
si¢ do zminimalizowania ich szkodliwego wptywu na 6wczesng mtodziez.

Kolejny z referatow wygtosita prof. UKW dr hab. Monika Nawrot-Borowska (Uni-
wersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy). Tematem jej wystapienia byla ,,Rewo-
lucja w pokoju dziecinnym. Nowoczesne podejscie do przestrzeni dziecka w poradni-
kach z poczatku XX wieku”. Prelegentka przyblizyta przelomowe rozwigzania, ktdre na
poczatku ubieglego stulecia byly zalecane rodzicom w prasie specjalistycznej. Zwrdcita
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uwagg na zmiang w wyposazeniu pokojow dziecigcych, ktore pojawity si¢ w tym okresie
w zamoznych domach.

Dalej glos zabrata czlonkini naszego kota, studentka Agata Cieslik. Podczas swojego
wystgpienia zglebita ona temat ,, Roli Towarzystwa Przyjaciot Wzajemnego Pouczenia si¢
oraz Opieki nad Dzie¢mi w Wielkim Ksigstwie Poznanskim”. Przyblizyta dziatalno$¢ tego
stosunkowo mato znanego w literaturze zagadnienia, bazujac na materiatach archiwalnych.
Po przerwie dr Celina Czech-Wtodarczyk (WSE UAM) wyglosita referat zatytulowany
»Szanse edukacyjne ludno$ci rdzennej w Kanadzie jako przyklad pedagogiki dtugu”. Pre-
legentka przyblizyta ten temat odwolujac si¢ do obecnej polityki wobec rdzennej ludnosci
prowadzonej przez premiera Kanady Justina Trudeau. Nastgpnie dr Michalina Kasprzak
(WSE UAM) przyblizyta zagadnienie ,,Szkot polonijnych w Katalonii (Hiszpania) — od
poczatkéw do terazniejszosci”. Pani doktor bazowata tutaj przede wszystkim na cennym
doswiadczeniu wyniesionym z dziatalno$ci w takich szkotach na terenie Katalonii.

Kolejny blok referatow otworzyto wystapienie lic. Olgi Wtochal oraz lic. Pawta Pu-
chaly, ktérzy poruszyli temat ,,Social media jako przestrzen rewolucji w edukacji”. Pre-
legenci na przykladzie konkretnych dziatan z przestrzeni internetowej wykazali, ze so-
cial media moga z powodzeniem sta¢ si¢ narzedziem edukacyjnym. Kolejne wystapienie
pt. ,,Czy wirtualna rzeczywistos¢ moze by¢ szkolna rzeczywistoscia? Refleksja w oparciu
o analiz¢ badan i1 wlasne do§wiadczenia” wygtosita mgr Klaudia Kowalska. Nastgpnie
dr Konrad Nowak-Kluczynski (WSE UAM) przyblizyt zagadnienie fenomenu klockow
Lego we wspolczesnej kulturze masowej w wystapieniu zatytutowanym ,,(R)ewolucja
klockéw Lego przetomu XX/XXI wieku. Od drewnianej kaczki do ,,Queer Eye”. Prele-
gent zwrocit szczegdlng uwage na aspekt angazowania si¢ dunskiego producenta klockow
Lego we wspotczesne problemy spoteczne poprzez tworzenie tematycznych zestawow.

Po przerwie zostaty wygloszone dwa ostatnie wystgpienia. Najpierw cztonkini nasze-
go kota, lic. Daria Klimek przyblizyta temat ,,Edukacja matych dzieci w XIX w. — czyli
Friedrich Froebel i jego rewolucyjne zmiany w edukacji przedszkolnej”. Prezes nasze-
go kota przedstawita rewolucyjnos¢ pedagogii Froebla w kontekscie XIX wieku, zara-
zem wykazujac jej ciagly aktualno$¢. Ostatni referat tego dnia wygtlosita prof. UAM dr
hab. Daria Hejwosz- Gromkowska ,,Ksztattowanie dyskursu obywatelstwa w Anglii — od
polityki aktywnego obywatela Margaret Thatcher do polityki wielkiego spoteczenstwa
Davida Camerona”. Konferencje zamkneta prof. dr hab. Dorota Zotadz- Strzelczyk, Kie-
rowniczka Zaktadu Historii Wychowania WSE UAM, wspotorganizatorka konferencji.

Czlonkowie kota angazowali si¢ takze w akcje organizowane w $rodowisku lokalnym.

Wsparli swojg pomoca zbidrke artykutow na rzecz Ukrainy przeprowadzong przez Rade
Samorzadu Studenckiego WSE UAM w dniach 28 lutego — 04 marca 2022. Akcja pole-
gata na zebraniu i posortowaniu potrzebnych artykutéw i ich pdzniejszym przekazaniu
osobom potrzebujacym.
W dniu 12 czerwca 2022 nasze Koto zorganizowalo swoje stoisko w strefie EDUkacyjnej
na Wielkim Grillowaniu UAM. Studentki promowaty miedzy innymi aktywnosci takie
jak: pisanie na tabliczce woskowej, praca z tekstem i wiele innych. Spore zainteresowanie
publiki wzbudzity stroje historyczne, w ktore byly ubrane.
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