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Tkanki krajobrazu, nici pamieci.
Doswiadczenie przyrody
w emigracyjnych listach Milady
Souckovej

Tissues of Landscape, Threads of Memory: The Experience
of Nature in Milada Souckova’s Emigrant Letters

KAMILA WOZNIAK

Uniwersytet Wroctawski
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2756-4351
E-mail: kamila.wozniak@uwr.edu.pl

Abstract: This article examines the emigrant letters of Milada Souckova,
focusing on how nature functions as a medium of emotion and memory. Rather than
serving as a neutral backdrop, the natural environment emerges as an affective tissue
in which sensory impressions, nostalgia, and estrangement intertwine. Plants,
seasons, and atmospheric phenomena act as triggers of memory, creating bridges
between past and present. The analysis demonstrates that landscapes not only
preserve autobiographical and cultural memory but also provide a space for negotiat-
ing emigrant identity, exposing tensions between rootedness and displacement,
belonging and alienation.
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Abstrakt: Artykut analizuje emigracyjne listy Milady Souckovej, ukazujac, jak
przyroda funkcjonuje w nich jako medium emocji i pamigci. Natura nie jest tu ttem,
lecz tkankg afektywna, w ktorej splataja si¢ zmystowe doznania, nostalgia i doswiad-
czenie obcosci. Rosliny, pory roku czy zjawiska atmosferyczne petnig rolg wyzwa-
laczy pamigci, budujac mosty miedzy przeszloscia a terazniejszoscia. Analiza poka-
zuje, ze krajobraz staje si¢ przestrzenig konstruowania tozsamosci emigrantki oraz
swiadectwem napi¢¢ miedzy zakorzenieniem a brakiem zakotwiczenia.

Keywords: memory, epistolography, nature, Milada Souckova, emigration, identity

Stowa kluczowe: pamigé, epistolografia, natura, Milada Souc¢kova, emigracja, toz-
samos$¢

Jak wskazuje Karen Barad, amerykanska fizyczka, materia nie jest
neutralnym nos$nikiem, na ktory naktada si¢ sens dopiero w akcie in-
terpretacji, lecz pozostaje konstytutywnym elementem procesow rela-
cyjnych. Badaczka przyjmuje zatozenie o immanentnej sprawczo$ci
materii, czyli zdolnosci do konstytuowania relacji poznawczych i kul-
turowych. Materia nie tylko oddziatuje na podmiot, ale takze modelu-
je sposoby konceptualizacji §wiata, a tym samym posrednio determi-
nuje formy jego narracyjnego artykutlowania. W tej perspektywie
przyroda czy rzeczy nie funkcjonujg jako neutralne tto dla ludzkich
opowiesci, lecz jako aktywni wspdtuczestnicy procesdOw znaczenio-
tworczych warunkujacy zarowno idiom jezyka, jak i modalnos$ci na-
rracji (Barad, 2007, s. 151-152). Narracje nie sg zatem prostg repre-
zentacja ,,zewngtrznej” rzeczywistosci, lecz wyrastajg z uktadow ma-
terialnych, jednoczes$nie stabilizujgc i przeksztalcajac sposoby ich ro-
zumienia. Mozna w konsekwencji postawi¢ tezg, ze literatura i natura
sytuuja si¢ po tej samej stronie ontogenezy: obie wyltaniaja si¢ z analo-
gicznych procesow formotworczych, opartych na nieustannej transfo-
rmacji, rytmach narastania i zaniku oraz emergencji sensu w uktadach
relacyjnych, zawsze zaleznych od lokalnego otoczenia'.

! Zob. Bennett, 2010; Latour, 2010; Braidotti, 2014. Prace te stanowig kluczowe od-
niesienia dla uje¢ relacyjnych i postantropocentrycznych, ktore akcentuja spraw-
czo$¢ materii (Bennett), wspotdziatanie ludzkich i nie-ludzkich aktoréw w sieciach
(Latour) oraz posthumanistyczne przeksztatcenie pojecia podmiotowosci (Braidotti).

164



W tym kontekscie szczegolnie wyraziste okazuje si¢ pismiennic-
two epistolarne: list, jako gatunek ulotny, sytuacyjny i afektywny,
sprzyja rejestracji drobnych doznan zmystowych splatajacych si¢ z re-
fleksjg o tozsamosci i przynaleznosci. Celem niniejszego artykutu jest
analiza sposobow, w jakie zostaje zapisane do§wiadczenie przyrody
w emigracyjnych listach czeskiej pisarki Milady Souckovej, oraz uka-
zanie, jak funkcjonuje w nich natura b¢dgca medium emocji i pamigci.
Przedmiotem analizy sg wybrane fragmenty korespondencji Soucko-
vej z lat powojennej emigracji. Material badawczy stanowig jej listy
opracowane przez Zuzane Rihova, Kristiana Sude i Richarda Stencla
oraz opublikowane w edycji krytycznej: Elenty. Dopisy prateliim
1942—1982 (Prostor, Praha 2018). Analizie poddaj¢ wybrane frag-
menty tej korespondencji, koncentrujgc si¢ na partiach, w ktorych do-
swiadczenie krajobrazu i bodzce zmystowe (wzrok, wech, dotyk) ini-
cjuja powroty pamigciowe i organizuja sposob opisu sytuacji emigra-
cyjnej. Lektura tych zapisow pozwala uchwyci¢, w jaki sposob przy-
roda staje si¢ u Souckovej tkanka pamigci i nicig taczaca przesztose
Z terazniejszos$cig, a zarazem materig, w ktorej ujawniaja si¢ napigcia
konstytutywne dla doswiadczenia emigracji.

Metodologicznie przyjmuj¢ perspektywe relacyjng: list traktuje
nie tylko jako zapis ,,0” przyrodzie, lecz jako praktyke tekstowa po-
wstajacg w okreslonych warunkach materialnych i srodowiskowych
(migjsce, sezonowos¢, rytm dnia, stan ciata, dorazno$¢ nosnika). Od-
wolanie do realizmu sprawczego Karen Barad pehi tu funkcje heury-
styczng: pozwala uchwyci¢ fakt, iz bodzce $rodowiskowe nie sg
wylacznie tematem wypowiedzi, lecz moga wspotorganizowaé spo-
sob pisania i pamigtania (selekcj¢ szczegotdw, tempo, sktadnig, punk-
towo$¢ notacji). Analize prowadze jako lekture bliska, skupiong na
mikroscenach percepcji (wzrok, wech, dotyk), figurach krajobrazu
oraz ich funkcji pamieciowe;j i afektywnej w doswiadczeniu emigra-
cyjnym pisarki.

Listy Souckovej, o ktorych bedzie tu mowa, nie sg wylgcznie ,,te-
kstami o $wiecie” (amerykanskim i praskim), lecz forma wypowiedzi,
w ktorej natura nie pozostaje biernym przedmiotem opisu, ale wspot-
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dziata relacyjnie, uruchamiajac i organizujac pracg pamigci. To wihas-
nie przyroda staje si¢ w nich medium pamigci. Znamienne przy tym
jest, ze w porownywaniu i opisywaniu wrazen z zycia w Ameryce
oraz przedemigracyjnej egzystencji w Pradze, Souc¢kova nie zestawia
obrazoéw miast ani nie koncentruje si¢ gtdéwnie na drobiazgowych de-
skrypcjach i poréwnaniach amerykanskiej i czeskiej codziennoS$ci
(cho¢ i takie czasem si¢ zdarzajg), ale kieruje uwage ku dos§wiadcze-
niom wynikajagcym z kontemplacji amerykanskiej przyrody. W opi-
sach i porownaniach krajobrazow, por roku czy zjawisk atmosferycz-
nych uruchamia si¢ pami¢¢ indywidualna pozwalajgca autorce
uchwyci¢ specyfike doswiadczenia emigracyjnego i nada¢ mu adek-
watng forme¢ wyrazu. W ten sposdb czeska pisarka odwraca pewien
czesty typ pisarstwa emigracyjnego, w ktorym dominujg komparacje
miast czy architektury: zamiast tego to przyroda staje si¢ tu podstawo-
wym punktem odniesienia i artefaktem pamigci, akcentujac relacje
Z miejscem, zarOwno utraconym, jak i tym, w ktorym przyszto zy¢
tworczyni. W tym sensie natura petni funkcje rezerwuaru poréwnan,
przez ktory konstruuje si¢ doswiadczenie obcosci 1 pamig¢ ,,domu”.

Przed przystapieniem do analizy listow warto zarysowac biografie
Milady Souckovej oraz omoéwi¢ podstawowe cechy jej tworczosci,
aby osadzi¢ dalsze rozwazania w stosownym kontekscie historyczno-
literackim.

Milada Souckova: kontekst biograficzny i literacki

Milada Souckova (1899—-1983) byta czeskg pisarka i poetka, ktora,
jako autorka emigracyjna, przez dhugi czas pozostawata w Czechach
zapomniana i przemilczana. Zadebiutowata stosunkowo pozno, w 1934
roku, proza eksperymentalng Prvni pismena. Kolejne utwory, m.in.
Amor a psyche (1937), dylogia Odkaz i Zakladatelé (1940), Bel canto
(1944) oraz Hlava umélce (1944), ugruntowaty status jej pisarstwa ja-
ko trudnego, wysoce intelektualnego i pozostajagcego na uboczu gtow-
nego nurtu literatury czeskie;j.

Po II wojnie $wiatowej Souckova zostata attaché kulturalng w No-
wym Jorku (1946), a w 1948 roku, wobec zmian politycznych zwigza-
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nych z dojsciem do wiadzy komunistow, zdecydowata si¢ pozostac na
stale w Stanach Zjednoczonych. Pracowata tam jako wyktadowczyni
literatur stlowianskich na renomowanych uczelniach, m.in. Harvar-
dzie, w Chicago i Berkeley. Emigracja oznaczata jednak dla pisarki li-
terackie ,,wymazanie” w ojczyznie: jej nazwisko znikng¢to z obiegu,
a wczesniejsze utwory byly dostepne wilasciwie jedynie w antykwa-
riatach. W okresie emigracyjnym opublikowata zaledwie jeden tom
prozy: Nezndamy clovek (1962), napisany jeszcze w latach czterdzies-
tych, przed wyjazdem z kraju. Od lat pi¢édziesigtych tworzyta przede
wszystkim poezj¢ oraz eseje i teksty teoretyczne o literaturze, m.in.
dotyczace czeskiego baroku, oraz dramaty. W latach siedemdzie-
sigtych i na poczatku osiemdziesigtych powrocita do prozy: tom Krdat-
ka povidka zawiera utwory, w ktorych autorka kontynuuje refleksje
nad pamigcig i narracjami memorialnymi, rozwijajgc zarazem obecny
wczesniej w jej tekstach namyst nad przeszioscia, relacjami czasu
1 przestrzeni oraz przenikaniem si¢ mikro- i makrohistorii na tle prze-
mian politycznych, spotecznych i kulturowych. U schytku zycia wy-
data jeszcze zbidr poezji Viastni Zivotopis Josefiny Rykrové (1981),
ktorego czes$¢ zatytulowana Sesity Josefiny Rykrove zawiera krotkie
teksty autobiograficzne.

Tworczo$¢ Souckovej zaczgto w Czechach ponownie odkrywac
dopiero po 1989 roku. Jak zauwaza praski bohemista Jan Matonoha,
poetyka jej tekstow tworzy specyficzng odmiang awangardy. Chara-
kterystyczne sg dla niej gry pamigci balansujagce miedzy autobiografig
a fikcja, refleksje nad czasem, nostalgia i przejSciem od pamieci jed-
nostkowej ku zbiorowej (Matonoha, 2009, s. 176). Z kolei Vladimir
Papousek, lokujgc tworczo$¢ Souckovej w obrebie sztuki awangardo-
wej, wskazuje na jej state dominanty formalne i dyskursywne: frag-
mentarycznos$¢, kolazowos¢ oraz tgczenie literatury z innymi porzad-
kami wypowiedzi, w szczeg6lnosci z dyskursem naukowym i filozo-
ficznym (Papousek, 2007, s. 121-123).

Cho¢ Milada Souckova kojarzona jest przede wszystkim z dziatal-
noscig literacka, jej horyzont zainteresowan obejmowat rowniez przy-
rodoznawstwo, w szczegolnosci biologi¢ roslin. W 1923 roku obro-
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nita na Uniwersytecie Karola w Pradze rozprawg doktorska O dusev-
nim Zivoté rostlin (praca niezachowana). Wkrotce potem wyjechata na
stypendium naukowe do Szwajcarii, w trakcie ktorego pracowala
w laboratorium zajmujacym si¢ fizjologig roslin. Rezultatem badan
z tego okresu byto studium po$wigcone procesom ukorzeniania si¢ li-
sci odigczonych od ros§liny macierzystej. Praca ta wpisywata sie
w owczesng dyskusje nad korelacjami organow, a wiec nad zalezno-
$ciami, w ramach ktorych rozwoj jednego elementu rosliny wplywa
na metabolizm i morfologi¢ innego®.

Z perspektywy literaturoznawczej wczesne do§wiadczenia nauko-
we Souckovej, ktorych nie kontynuowata juz po powrocie ze Szwaj-
carii, okazujg si¢ szczegdlnie nosne interpretacyjnie. Ujawniajg bo-
wiem wrazliwo$¢ na materialnos$¢ oraz wewngtrzng organizacj¢ mate-
rii ozywionej, co w pozniejszym pisarstwie znajdzie swoje estetyczne
i poznawcze echo. Analizujac tkanki roslinne i ich dynamiczne po-
wigzania, Souckova postugiwala si¢ jezykiem biologii, zarazem jed-
nak wypracowujac perspektywe mys$lenia o formie jako o uktadzie re-
lacyjnym, a o tekscie jako ,,organizmie” opartym na zaleznosciach,
napigciach i wzajemnym oddziatywaniu heterogenicznych elemen-
tow.

W swietle perspektywy relacyjnej, jaka reprezentuje mys$l Karen
Barad, istotne pozostaje to, ze punkt wyjscia refleksji Souc¢kovej nad
literatura 1 historig mogt by¢ zakorzeniony w praktyce badawczej,
w uwaznym przygladaniu si¢ materii oraz procesom jej transformacji.
Doswiadczenie biologiczne mozna zatem odczytywaé jako ogniwo
faczace materialno$¢ przyrody z materialnoscia tekstu: badanie ,,kore-
lacji organéw” mozna zestawi¢ z jej pozniejszymi poszukiwaniami
korelacji narracyjnych i poetyckich, miejsc, w ktorych rézne rodzaje
pamigci przenikajg sie, a elementy autobiografii splatajg z fikcja.
W tej optyce tkanki roslinne i tkanki tekstu ujawniaja pokrewienstwo

% Jestem wdzieczna Kristidnovi Sudzie za liczne informacje dotyczace zycia
1 pracy badawczej Milady Souckovej. Jako edytor jej tekstow i popularyzator twor-
czosci odegrat on kluczowa role w przywracaniu pamieci o tej autorce w Czechach.
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nie na poziomie metafory, lecz na poziomie procesualnosci: podlegaja
dynamikom wzrostu, réznicowania, przemieszczen i powigzan kon-
stytuujacych si¢ relacyjnie w nieustannym splocie elementow i ich
wzajemnych oddziatywan.

Korespondencja emigracyjna

Korespondencja Milady Souckovej, zachowana w znacznej mie-
rze w rozproszonych fragmentach, stanowi istotne $wiadectwo za-
réowno jej praktyk pisarskich, jak i doswiadczenia emigracji. Zasad-
niczg cechg tego zbioru jest niepetnosé: listy nie tworzg zamknigtego
korpusu, poniewaz Souckova nie archiwizowala witasnych kopii,
a przekazy przetrwaty wylacznie dzigki adresatom. W rezultacie ma-
terialy trafily do obiegu badawczego w rozproszeniu, nierzadko przy-
padkowo. Choc¢ najwczesniejsze listy powstaty jeszcze przed 1945 ro-
kiem, zasadnicza cz¢$¢ korespondencji wigze si¢ z okresem powojen-
nym i emigracyjnym, kiedy autorka, w obliczu sytuacji politycznej,
podjeta intensywna wymiang listowna oscylujacg migdzy prosbami
0 wsparcie, podtrzymywaniem wigzi a autorefleksyjnym komenta-
rzem do wlasnego potozenia. Adresatami byli przedstawiciele srodo-
wisk artystycznych, naukowych, w tym literaci, badacze i profesoro-
wie uniwersyteccy w USA®.

Listy, o ktorych tu mowa, powstawaty czgsto w po$piechu, na do-
raznych nos$nikach (np. papierze pakowym), bez pdzniejszych korekt
i dbatosci o wersje finalng (Suda, 2018, s. 13—14). Ta doraznos$¢ nie
jest wylgcznie okolicznoscig edytorska: wspoltworzy rytm i ,,impul-
sowy” charakter wypowiedzi, ukazujac list jako efekt sytuacyjnej in-
tra-akcji ciala (czyli wzajemnego konstytuowania relacji, a nie pro-
stego oddzialywania przyczyna—skutek, por. Barad, 2007), narzedzia
pisania i Srodowiska.

3 W listach Souckova czesto przywoluje srodowisko polskiej emigracji literac-
kiej w USA, a wzmianki te maja zarowno wymiar dokumentacyjny, jak i refleksyj-
ny, ukazujac ja jako uwazna obserwatorke zycia kulturalnego emigracji $rodko-
woeuropejskiej.
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Kompozycja listow taczy osobisty zapis z refleksja teoretyczna,
jest proba uchwycenia wtasnej sytuacji egzystencjalnej z jednoczes-
nym formulowaniem sagdow o literaturze, kulturze i polityce. Kore-
spondencja ta petni zatem funkcje zarowno swiadectwa biograficzne-
g0, jak 1 archiwum mysli krytycznej. Znaczng jej cze¢$¢ odnaleziono
po $mierci autorki w archiwach prywatnych i instytucjonalnych, a jej
edycja ujawnita zaréwno indywidualny wymiar losu Souckovej, jak
i role relacji intelektualnych podtrzymywanych na emigracji.

Listy Souckovej cechuje dwutorowos¢: z jednej strony pozostaja
medium kontaktu prywatnego, z drugiej — funkcjonujg jako narzedzie
autorefleksji i metakomentarza do wtasnej praktyki pisarskie;j. Jak za-
uwaza Kristian Suda, edytor korespondencji i odkrywca wielu rekopi-
sow autorki, powracajg w nich uwagi analityczne o literaturze, proby
bilansu dorobku oraz polemiki z krytyka, co wskazuje na konsekwent-
ne traktowanie listu jako rownoleglej przestrzeni pracy intelektualne;j.

Niekompletno$¢ i przypadkowy tryb zachowania listow wzmac-
niajg ich podwojny status: intymnego zapisu oraz cennego zrodta
historycznoliterackiego (Suda, 2018, s. 9—18).

Ameryka — pierwsze wrazenia

Epistolografia Souckovej stanowi unikalny zapis konfrontacji
podmiotu emigracyjnego z przestrzenig, ktora od poczatku jawi si¢ ja-
ko ,,raj odkrywcy” i zarazem locus alienacji. Ameryka zostaje wpro-
wadzona do dyskursu jako kontrapunkt wobec starego kontynentu,
a jednoczes$nie, paradoksalnie, jako przestrzen blizniaczo podobna
w swym wymiarze codzienno$ci. Juz pierwsze relacje ujawniajg
ambiwalentne napigcie migdzy do§wiadczeniem egzotycznej przygo-
dy a $wiadomoscig wtasnej marginalizacji.

W liscie do Jindficha Chalupeckiego z 1947 roku Souckova for-
muluje jedno z najbardziej symptomatycznych ujec:

Amerika je velika zemé a je to zde stejné jako vSude na svété, pii tom vSak raj pro
Columba, ktery je v dusi kazdého ¢loveéka (Souckova, 2018, s. 39).
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Figura ,,raju Kolumba” uruchamia semantyke odkrywania, eksplo-
racji i nowos$ci, a wigc doswiadczen konstytutywnych dla narracji
o Ameryce jako przestrzeni otwartej i wcigz nie do konca poznane;.
Dynamika pierwszych obserwacji opiera si¢ przy tym na uwypuklaniu
elementow banalnych, ktore w perspektywie emigrantki ulegajg prze-
ksztatceniu w spektakl codziennosci:

Je to dobrodruzstvi jet subwayi, vidét kazdou chvili kousek Atlantiku, poznavat
lidi, ktefi nic, ale naprosto nic nevi o tom, co tvoii Vas stary svét [...] (Souckova,
2018, s. 39).

Owa subiektywna optyka przeksztatca tu doswiadczenie metropo-
lii (na poziomie praktyki komunikacyjnej do$¢ rutynowe) w fenomen
inicjacyjny, w ktorym to, co zwyczajne, zostaje naznaczone aura przy-
gody i1 odkrywania.

Znamienna okazuje si¢ fascynacja przyroda i rdzenng kultura, kto-
re w perspektywie autorki stanowia egzotyczne novum wobec euro-
pejskiego imaginarium. Ameryka zostaje tym samym zdefiniowana
jako terytorium ,,innego”: pociggajace, a zarazem domagajgce si¢
oswojenia. Rownocze$nie jednak pisarka dystansuje si¢ wobec per-
spektywy egzotyzujacej, akcentujac potrzebe poszukiwania tego, co
wspolne i uniwersalne, zamiast tego, co odmienne:

Tady kazdy, Cesi i Ameri¢ané, délaji, jako by tu bylo néco jiného neZ na celém
ostatnim svéte. To je pfece samoziejmé. To zajimavé je najit spolecného jmenovatele,

najit spojitosti, a ne exotické rozdily. A najit je prave v charakteristickych podobach
(Souckova, 2018, s. 31).

Souckova konfrontuje z tradycja europejska takze amerykanskie
instytucje kultury oraz zgromadzone w nich kolekcje. Analizujgc mu-
zea 1 eksponaty, konstatuje:

Kdyby to ovSem ¢loveék mél v Praze. Bylo by to dobré, ale na Ameriku je to mélo,
ale je to pfirozené, ze nema to, co Evropa, a je to dobfe, nic ji to nechybi [...]”
(Souckova, 2018, s. 56).

Ameryka zostaje tu zdefiniowana jako przestrzen autonomiczna,
niewyprowadzajgca swej legitymizacji z imitowania ,,wielkiej trady-
cji” europejskiej. Rownoczesnie jednak, w odniesieniu do sztuk pla-
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stycznych, pojawia si¢ ocena deprecjonujaca (,,Malifstvi je slabé ve
srovnani s velkymi evropskymi sbirkami [...]”; Souckova, 2018,
s. 56). To napigcie migdzy afirmacjg a krytyka mozna interpretowac
jako symptom do$wiadczenia emigracyjnego, w ktorym kategorie ob-
cego i swojskiego krzyzuja si¢, wytwarzajac specyficznie hybry-
dyczng perspektywe ogladu.

Szczegblne miejsce w korespondencji Souckovej zajmuje reflek-
sja nad amerykanskim dyskursem literaturoznawczym. W liscie do
Chalupeckiego pisarka notuje:

Studuji tady vSechno, co je napsano o romanu [...]. Véci, které tu jsou napsany
o romanu, maji Groven, kterou v Evropé dnes vibec nenajdete, pokud se tyce
vzdélanosti a samostatného mysleni (Souckova, 2018, s. 53).

W tym uj¢ciu Ameryka zostaje wartosciowana jako locus innowa-
cyjnej mysli krytycznej, podczas gdy Europa jawi si¢ jako przestrzen
intelektualnie zubozona.

Nie sposob poming¢ rowniez rejestru doswiadczen negatywnych,
w ktorych wyraznie ujawnia si¢ sytuacja emigrantki:

Kromeé toho stalého premysleni a divani se kolem jsem tu velmi nespokojena, jak
osobng¢, tak Gfedné [...] (Souckova, 2018, s. 31),

pisze w 1946 roku, a rok pdzniej notuje:
Je mi moc smutno, kdyZ myslim na své postaveni (Souckova, 2018, s. 49).

Te lapidarne sformutowania artykutujg poczucie alienacji i odrzu-
cenia, charakterystyczne dla pierwszej fazy pobytu w Stanach Zjed-
noczonych. Wowczas nowa rzeczywisto$¢ jawi si¢ jako chaotyczny
Babilon (por. Souckova, 2018, s. 30), jednak w kolejnych listach ton
ten ulega przesunigciu ku wigkszej akceptacji: ,,Amerika je ¢im dal
tim vic zajimava” (Souckova, 2018, s. 37).

W autorefleksjach dotyczacych pierwszych lat pobytu w Stanach
Zjednoczonych pojawia si¢ takze watek jezyka angielskiego i czeskie-
go. ,,Kdybych uméla psat tak anglicky jako cesky, tak bych tu udélala
kariéru” (Souckova, 2018, s. 58), stwierdza pisarka. Doswiadcza ona
bariery jezykowej, ktora, mimo bardzo dobrej znajomosci angielskie-
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go (a takze francuskiego i niemieckiego), uniemozliwia jej petne uru-
chomienie wczesniejszego sposobu/stylu pisania. Teksty pisane po
angielsku, tworzone niejako z pozycji marginalnej, jawia si¢ jej jako
pozbawione kulturowego zakorzenienia. Analogiczna logika ujawnia
si¢ w refleksjach nad przestrzenig: Ameryka nie zostaje przedstawio-
na jako obszar oswojony, lecz jako zbidr nie-miejsc pozbawionych
gestosci znaczeniowej i nieoferujacych zakorzenienia. Emblematycz-
nym przyktadem jest dostrzezony przez nig brak angielskiego odpo-
wiednika czeskiego idiomu jit do prirody. Ow szczegdt jezykowy
odstania gl¢boka réznice kulturowa: brak narzedzia jezykowego do
wyrazenia zwigzku czlowieka z przestrzenia, z naturg, jako formg do-
swiadczenia duchowego. Jit do prirody, oznaczajace po prostu wypra-
w¢ na tono natury, do lasu, parku, w gory, wyraza nie tyle konkretny
cel, ile potrzebe kontaktu z naturg i duchowego resetu, staje si¢ nie-
przettumaczalnym znakiem innego kodu kulturowego, ktory dla
Souckovej pozostaje istotnym punktem odniesienia i jednoczesnie fi-
gura utraconego Swiata.

Zarysowane powyzej obserwacje otwierajg perspektywe analizy,
w ktorej kategoria przyrody zyskuje znaczenie kluczowe. To wlasnie
w deskrypcjach natury najpelniej artykutuje si¢ ambiwalencja do-
swiadczenia emigracyjnego Souckovej: z jednej strony tesknota za
utraconym $wiatem i jego symbolicznymi kodami, z drugiej za$ proba
negocjowania nowej tozsamosci w obcej przestrzeni. Lektura kore-
spondencji pozwala uchwyci¢, w jaki sposob praktyka epistolarna au-
torki staje si¢ narzedziem reinterpretacji wlasnego losu, a zarazem
wnika w ,,tkanki” codzienno$ci, ujawniajgc ich kruchos¢, nieciggtosé
1 materialny wymiar dos§wiadczenia.

»PFiroda vSech velkych duchii kojna”. Doswiadczenie przyrody
w emigracyjnych listach Milady Souc¢kovej

Jak stwierdza Aleksandra Ubertowska, ,,[l]isty — w przeciwien-
stwie do dlugich epickich opowiesci - znamionujg ulotno$¢, utylita-
ryzm, sytuacyjnos¢, afektywnosc¢ (list jest jej »§ladem, odciskiem).
List tworzy wigc dodatkowa ptaszczyzng dla mnozenia si¢ znakow,
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proliferacji pisma, poddanego impulsom afektu” (Ubertowska, 2020,
s. 164). Ow ,,$ladowy” charakter epistolografii otwiera przestrzen za-
pisu doswiadczenia zmystowego niepodporzadkowanego epickiemu
porzadkowaniu: pojawia si¢ ono jako notacja chwili, fragmentaryczne
swiadectwo kontaktu ciata z rzeczywistoscig. W listach Milady Souc-
kovej dynamika ta ujawnia si¢ szczeg6lnie wyrazi$cie — przyroda nie
funkcjonuje jako konstrukt estetyczny zamknigty w deskrypcji pejza-
zu, lecz jako uktad relacji migdzy cialem a srodowiskiem, w ktorym
ujawniaja si¢ napiecia, ograniczenia i rézne mozliwosci dziatania.
W tym kontek$cie uzyteczna okazuje si¢ kategoria afordancji, rozu-
mianej, zgodnie z ujeciem Jamesa Gibsona, jako potencjal srodowiska
oddzialujacy na podmiot i jego cialo, wymuszajacy okreslone reakcje
(np. szukanie cienia w upale, przechodzenie po zamarzni¢tej rzece),
a zarazem otwierajacy przestrzen doswiadczenia sensorycznego i afek-
tywnego4.

Cielesno$¢ doswiadczenia przyrody w listach Souc¢kovej organizu-
je si¢ przede wszystkim wokot trzech zmystow: wzroku, wechu i do-
tyku. Wzrok odpowiada za rejestracje¢ krajobrazu i wylawianie detali -
koloru jarzebiny, kwiatow zawilca czy biatych barokowych szczytow
kosciota — te funkcjonujg jako znaki pamigci. Nie jest to jednak
,,zwykle” ogladanie: widzenie zostaje nasycone afektem’ i natych-
miastowoscia, stajgc si¢ zarazem aktem przypominania i emocjonal-
nego zawlaszczenia obrazu. Dotyk, odczuwanie cielesne, uruchamia
si¢ natomiast w konfrontacji z pogoda i klimatem — w upale, wilgoci,
pocie, chtodzie, a takze w doswiadczeniu przechodzenia przez zamar-
znietg rzeke (por. Souckova, 2018, s. 141, 220, 249, 285). To wlasnie
doznania dotykowe i termiczne nadajg deskrypcjom intensywnosci,
zakotwiczajac je w ciele piszacej. Wzrok buduje wizualne nici pamig-
ci, dotyk za$ ujawnia nieusuwalng obecno$¢ ciata w przestrzeni i jego

* Termin afordancji pojawit sic pierwszy raz w artykule Jamesa Gibsona (zob.
Gibson, 1977, s. 127-137).

> Pojecie afektu rozumiem tak, jak opisat je Brian Massumi (zob. Massumi, 2013;
tez: Dauksza, 2017).
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wrazliwo$¢ na afordancje srodowiska; wspolnie tworza podstawowa
tkanke krajobrazu przywotywanego w listach, krajobrazu przezywa-
nego, a nie jedynie ogladanego.

Na réwni z dotykiem i wzrokiem istotng rol¢ w listach odgrywa
afektywne” do minionych przestrzeni i czasow. W epistolografii
Souckovej zapach funkcjonuje jako do§wiadczenie nagle i intensyw-
ne, otwierajace dostep do pamigci zmystowej. Pisarka notuje:

Méli jsme letos vyjimeéné krasné jaro, skoro jako byvalo v Ceskoslovensku.
Dnes jako by zacalo l1éto, kombinace vedra a vlhkosti. Kdo to nezna, nevi, co je USA
(Souckova, 2018, s. 72).

Cho¢ fragment nie nazywa konkretnego zapachu, sugestia ,.kom-
binacji upatu i wilgoci” uruchamia wielozmystowg matryce doznan
somatycznych, w ktorej wech, jako zmyst wspotuczestniczacy w per-
cepcji klimatu, odgrywa istotng rolg. Dzigki tej wielozmystowosci na-
tura zostaje ujeta jako czynnik uruchamiajgcy reakcje ciala, a zarazem
otwierajacy przestrzen pamigci.

Zmysty wzroku i wechu w listach Souckovej funkcjonuja jako me-
chanizmy pamigci topograficznej, przywotujac konkretne miejsca
i krajobrazy. Autorka zauwaza:

Dnes rano bylo jako v Bechyni, a kdyZ jsem oteviela okno, zavonélo z borovicky
pod mym oknem (v¢era prselo) (Souckova, 2018, s. 91).

Impuls wzrokowy (,,byto jak w Bechyni”) splata si¢ tu z nagtym
bodzcem wechowym (,,zapachniato od sosny”), wytwarzajac afe-
ktywna sie¢ powrotu do okreslonej topografii — czeskiego miasteczka
Bechyné, zwigzanego z biografig pisarki. Natura ujawnia swojg spra-
wczo$¢ w momencie nieoczekiwanego afektywnego ,,wtargnigcia’:
zapach po deszczu, intensywny i ulotny, wcigga podmiot w do§wiad-
czenie przeszlosci, ktore okazuje si¢ nie tyle przywolane, ile przezyte
nanowo. Podobng funkcj¢ w innym liscie petni wzrok. Autorka pisze:

Zv1ast' v 1été myslim ¢asto na domov. Mam praveé v pokoji jefabiny [...] a vidim

to zvlnéni bechyiiského kraje circulus Bechynenais — nad udolim Luznice, ke
Kristlim, samotu, statek, bily barokni $tit s véncem nebo kytkou jetabin [...]. Kde jsem
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vic doma? tam, nebo u Golden Gate? V poezii? Tahlo mé to dal, na Zapad, ale vratila
jsem se na Vychod [...] (Souckova, 2018, s. 110).

Tutaj widok jarzebin w pokoju nie tylko wywotuje obraz rodzinne-
go krajobrazu, lecz takze aktywuje caty fancuch dalszych asocjacji pa-
migciowych: falisty teren, doling rzeki, uczucie osamotnienia, nostal-
gie, gospodarstwo i elementy architektoniczne miasteczka. Wzrok
uruchamia wiec proces wspominania i konstruowania mikro-§wiata
emigrantki, w ktorym element natury obecny w nowym miejscu staje
si¢ pomostem do dawnej, utraconej topografii. W tym sensie bodziec
(obecnosc jarzebin) nie odsyta do przesztosci, lecz wspotwytwarza ja
w akcie pisania: pamig¢¢ ujawnia si¢ jako zdarzenie relacyjne, formo-
wane przez zmysly, jezyk i detal materialny.

Krajobraz w listach Souckovej nie funkcjonuje w izolacji: pozo-
staje konsekwentnie spleciony z afektami, ktore dziatajg jak ,,nici” pa-
migci, wigzgc wspomnienia z konkretnymi miejscami i obrazami na-
tury. Autorka eksponuje t¢ zaleznos¢ w liscie z Cape Cod:

Byla jsem totiz étrnact dni ve Wellfleetu na Cape Codu [...]. Byl tam oceén, tako-
vy, jaky jsem jesté nevidéla, a napsala jsem o tom taky basen (Souckova, 2018, s. 47).

Zachwyt nad oceanem, dotad nieznanym i niewidzianym, urucha-
mia reakcj¢ tworcza, a nagla emocja zostaje utrwalona w formie wier-
sza. W podobny sposob dziata przywotany wcze$niej motyw jarzgbin:
ich widok staje si¢ impulsem nostalgii, uruchamia wzruszenie 1 tgsk-
note. Krajobraz rodzinny, przechowywany w pamigci, funkcjonuje
tym samym jako przestrzen emocjonalnego zakorzenienia — miejsce
mentalnego powrotu, ktore zarazem amortyzuje do§wiadczenie ob-
cosci.

Jesien opisana w kolejnym liscie ujawnia odmienny rejestr afek-
tywny:

Tady uz je uplny podzim, krasny, to je tady nejhez¢i ro¢ni doba. Ostatni jsou
hrizné. V Kalifornii je cely rok krasny, nejvic jaro. Co bych za to dala, kdybych
mohla do lesa; nebo do téch suchych luk [...] (Souckova, 2018, s. 118).

Wypowiedz ta rozpigta jest miedzy zachwytem (,,pickna jesien)
a smutkiem i tgsknotg: cho¢ amerykanska przyroda zostaje oceniona
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jako szczegoélnie atrakcyjna w danym rocznym cyklu, pami¢¢ natych-
miast przesuwa punkt odniesienia ku czeskiemu krajobrazowi, ktory
pozostaje niedostepny. Afekt nostalgii splata si¢ tu z do§wiadczeniem
utraconej mozliwosci, przechodzac we frustracj¢ wynikajgca z nie-
moznos$ci powrotu do znanych praktyk przestrzennych. Z kolei w li-
scie o ,,fazniach parowych”, gdy pisarka, pod wpltywem pogody, do-
swiadcza uciazliwego goraca i wilgoci, uruchamia si¢ strategia afe-
ktywnej kompensacji: wspomnienie czeskiego letniego krajobrazu
przynosi ukojenie i ,,wewngetrzne” ochtodzenie:

Ted tu mame uz dva tydny parni 14zné, ze me tece, jako kdyZz jsem hrala o mis-
trovstvi Bechyné a pfifafenych obci. Myslim na tu lahodu ¢eské letni krajiny, tim se
ochlazuju dusevné, duchovné, jak to vyslovovali maneséci (Souckova, 2018, s. 141).

Pamig¢ krajobrazu ojczyzny petni tu funkcje regulacyjng — réwno-
wazy negatywne doznania terazniejszos$ci, oferujac przestrzen ducho-
wej przyjemnosci. Podobnie widok kwiatow, prymulek i zawilcow,
uruchamia afekt czuto$ci oraz subtelng nostalgie, kierujac pisarke ku
obrazom utraconej codziennosci, a zarazem nadajgc obcemu otocze-
niu rys swojskosci.

Odwotanie do teorii pamig¢ci Aleidy Assmann pozwala doprecyzo-
wagé, ze pamie¢ nie jest jedynie neutralnym przechowywaniem obra-
zO6w, ale procesem osadzonym w emocjonalnych ramach wspoétdecy-
dujacych o jej sile 1 trwatosci. W listach Souc¢kovej krajobraz urucha-
mia afekty, a te z kolei porzadkujg wspominanie: emocje wigza kon-
kretne obrazy natury z topografiami ,,domu” i wzmacniajg ich zdol-
no$¢ do ponownego uaktywniania si¢ (zob. Assmann, 2013).

Rozwazania nad zmystowym i afektywnym wymiarem do$wiad-
czenia przyrody prowadza do pytania o usytuowanie podmiotu wobec
krajobrazu. W listach Souc¢kovej usytuowanie to nie jest jednolite: raz
podmiot sytuuje si¢ ,,wewnatrz” natury, doswiadczajac jej somatycz-
nie, zmystowo, innym razem zas pozostaje ,,na zewnatrz”’, w rezimie
obserwacji i dystansu. Przechodzenie od immersji do ogladu, od ,.tu
i teraz” do ,,tam i dawniej”®, konstytuuje specyficzna podmiotowo$é

6 Wigcej o podziale na przestrzen ,,swoja” i ,,0bca” w: Wyskiel, 1985, s. 7-51.
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emigrantki zawieszong migdzy cielesnym doznaniem obcego miejsca
a nostalgiczng rekonstrukcja pejzazu ojczystego. Obie perspektywy
moga si¢ przy tym naktada¢: autorka pozostaje ,,w srodku” doswiad-
czenia — odczuwa upat i chtdd, rejestruje zapachy, podlega afordan-
cjom $rodowiska, a zarazem uruchamia temporalne oddalenie, kie-
rujac ,,wewngtrzne spojrzenie” ku czeskiemu krajobrazowi. W ten
sposob, aby zdystansowac si¢ wobec amerykanskiego pejzazu i jego
biezacej ucigzliwosci, wyobrazeniowo wchodzi w przestrzen utraco-
nej i wspominanej ojczyzny. Napigcie to kondensuje doswiadczenie
emigracji: ciato pozostaje ,,tu”, podczas gdy pamig¢ i mysl sytuujg sie
Htam”.

Warto podkresli¢, ze pamig¢ autobiograficzna, ktorg list jako gatu-
nek ujawnia w sposob szczeg6lnie wyrazisty, przejawia si¢ w trybie
wyraznie przestrzennym. Elementy przyrody funkcjonuja tu jako em-
blematy temporalno$ci: znaki uptywu, $wiadkowie historii, a zarazem
figury przemijalnosci organizujace dostep do przesztosci i legitymi-
zujace jej rekonstrukcje. Jak pisze Aleksandra Grzemska:

Narracja tozsamos$ciowa budowana jest dzigki powrotom do przesztosci zapo-
sredniczonym przez tekst; rekonstrukcja pamigci podlega wige metaforyzacji —
»ciutanie siebie« odnosi si¢ do wytezonej pracy, zbierania, gromadzenia rozproszo-
nych wspomnien, natomiast »topografia myslenia« — do wykreslania mapy pamigcio-
wej, uktadajacej i porzadkujacej przesztosé (Grzemska, 2015, s. 210).

W perspektywie listow Souckovej przyroda staje si¢ zatem nie tyl-
ko modalno$cig do§wiadczenia somatycznego, lecz takze narzedziem
porzadkowania narracji biograficznej, swoistg mapa pamieci, na ktod-
rej lokalizujg si¢ i organizujg powroty do ,,tam” — utraconego.

Zapamigtane elementy natury ujawniaja bliskos¢ Souckovej z przy-
rodg oraz wyczulenie na jej rozne aspekty i detale, a opisy krajobra-
zow amerykanskich i czeskich odstaniajg szeroka wyobrazni¢ topo-
graficzng autorki. Pisarka nie ujmuje pejzazu jako catosci, lecz wydo-
bywa z niego szczegdly petigce funkcje¢ znakow pamigci — semiofo-
row’ umozliwiajacych afektywne zakorzenienie we wspomnieniach.

7 Pojecie semioforéw rozumiem zgodnie z teorig Krzysztofa Pomiana (2006a, 2006b).
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Dzi¢ki tym operacjom przyroda w listach Souckovej tworzy gesta sie¢
sensow, splatajac doswiadczenie emigracji, pami¢¢ i formowanie si¢
podmiotowosci.

Kategoryzacja przyrody w listach Souckovej ujawnia si¢ nie tylko
jako sposob porzadkowania $wiata, lecz takze jako mechanizm zako-
rzenienia (badz jego braku) w nowym miejscu. Rozpoznawane gatun-
ki roslin, funkcjonujace jako znaki pamigci, umozliwiajg wytworze-
nie w obcej przestrzeni utraconego mikroswiata ojczyzny. Podobna
ambiwalencj¢ niosa w sobie pory roku: z jednej strony ich powtarzal-
ny rytm koi, z drugiej uswiadamia nieprzystawalno$¢ praktyk co-
dziennosci wiasciwych doswiadczeniu czeskiemu. Souc¢kova notuje:

Mame teda senzacni zimu, uz toho mam dost, i kdyZ vim, Ze to nemiZze dlouho
trvat. Reka je zamrzla, piesla jsem ji jako nic, jako kdysi Vltavu, jako stary Podskaldk.
To je moje! (Souckova, 2018, s. 285).

Zamarznigta rzeka staje si¢ pomostem miedzy przesztoscig a tera-
Zniejszo$cig 1 zarazem fundamentem chwilowego zakorzenienia: ob-
ce miejsce moze zostac rozpoznane jako ,,swoje”. Natura funkcjonuje
wiec w tej korespondencji rowniez jako narzgdzie orientacji tozsamo-
sciowej, buduje przejscia miedzy dawnym i obecnym $wiatem, czy-
nigc obcy krajobraz przestrzenig potencjalnie oswajalng.

W kontekscie listow Souckovej szczegdlnie przydatna okazuje si¢
kategoria map mentalnych® rozumianych jako jednostkowy zapis wy-
obrazen przestrzennych wyrastajagcych z osobistych do$wiadczen
i wspomnien. W humanistycznych opisach przestrzeni pojecie to
stluzy uchwyceniu topografii subiektywnej, w ktdrej miejsca realne
splatajg si¢ z wyobrazonymi i pamigciowymi, a kluczowe stajg si¢ nie
tyle ,,punkty” w przestrzeni, ile relacje taczace je w swiadomosci pod-
miotu. Jak zauwaza Doris Bachmann-Medick, ich rolg jest wizualiza-
cjajednoczesnosci roznych relacji przestrzennych — oddanie w formie

8 Pojecie map mentalnych pojawilo si¢ po raz pierwszy w psychologii po-
znawczej Edwarda Tolmana (1948, w tekScie Mapy poznawcze szczurow i ludzi),
a nastepnie zostato rozwinigte i zastosowane w badaniach nad przestrzenig miejska
przez Kevina Lyncha w klasycznej juz ksiazce The Image of the City (1960).
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topograficznej tego, co w pamigci naktada si¢ na siebie i funkcjonuje
rownolegle (Bachmann-Medick, 2012, s. 280-320). W przypadku
Souckovej na takie mapy sktadaja si¢ elementy takie jak: jarzebiny
w pokoju, zapach sosny po deszczu, widok rzeki czy wspomnienie tgk
Polabi.

W listach Souckovej wspomniana kategoria map mentalnych po-
zwala ponadto potwierdzi¢ to, ze przyroda i kontakt z nig dziala jako
wyzwalacz pamigci (trigger memory) inicjujacy przywotywanie daw-
nych doswiadczen i afektow. Role takich triggerow pelnig réwniez
warunki atmosferyczne, zapachy oraz rosliny. Pamig¢ uruchamia si¢
tu na zasadzie przesuni¢cia: doswiadczenie zmystowe ,,tu i teraz”
aktywizuje obraz ,,tam i dawniej”. W tym materiale ujawniajg si¢ za-
razem rozne rejestry pamigei: sensualno-cielesny, gdy bodziec senso-
ryczny natychmiast inicjuje wspomnienie, oraz kulturowy, w ktorym
szczegolne znaczenie zyskuje jezyk.

Podsumowanie

Celem artykutu byto zrekonstruowanie, na materiale epistolografi-
cznym Milady Souckovej, sposobow, w jakie natura staje si¢ medium
zmystowym, afektywnym i1 pami¢ciowym oraz wspoéiksztattuje pro-
ces konstytuowania si¢ do§wiadczenia emigracyjnego. Analiza wyka-
zala, ze obrazy przyrody peltnig role artefaktow emocjonalnych: wigza
afekty z konkretnymi miejscami i przedmiotami, stabilizujac pamig¢
$wiata utraconego. Souckova nie przedstawia przyrody jako neutral-
nego pejzazu, lecz jako dynamiczng tkanke doswiadczen, w ktorej im-
pulsy zmystowe splatajg si¢ z przezyciami osobistymi i kulturowymi.
W rezultacie natura staje si¢ medium transferu: przenosi podmiot
z przestrzeni nowej ojczyzny ku krajobrazom zycia przedemigracy-
jnego, uruchamiajgc mechanizmy pamigci topograficznej, cielesne;j,
autobiograficznej, indywidualnej i kulturowe;.

W tym ujeciu epistolografia Souckovej ujawnia, ze pami¢¢ mate-
rializuje si¢ w relacji z otoczeniem: w zapachach, rytmach sezono-
wych, obserwacji roslin oraz warunkach atmosferycznych. Przyroda
rozumiana w ten sposob buduje mosty miedzy przesztoscig a teraznie-
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jszoscia, a zarazem odstania krucho$¢ emigracyjnego zakorzenienia.
Relacja miedzy tozsamoscig a krajobrazem nowej ojczyzny rozgrywa
si¢ tu w pewnym napigciu: Souckova potrafi chwilowo ,,zawtaszczy¢”
obcg przestrzen, nadajac jej wlasne sensy, lecz rownie czesto doswia-
dcza braku i alienacji. Samotno$¢ i tgsknota zostajg wpisane w idiom
opisu natury, ktora jawi si¢ raz jako zrodto ukojenia, innym razem zas
jako $wiadectwo niemozno$ci powrotu.

Przyjeta perspektywa pozwala dostrzec, ze listy te przedstawiaja
relacje cztowieka i $rodowiska nie w trybie czysto deskryptywnym,
lecz egzystencjalnym: przyroda staje si¢ partnerem dialogu, urucha-
miajac reakcje ciala i inicjujac powroty pamigciowe. Mozna mowic
o swoistej ,,ekologii pamigci”, w ktorej natura wspotuczestniczy
w konstruowaniu tozsamosci, jednoczes$nie ujawniajgc ograniczenia
wpisane w do$wiadczenie emigracji. Epistolografia Souckovej tym
samym pokazuje, ze krajobraz daje si¢ czytac jako tkanka pamigciowa
— nieustannie zszywana zmyslami, afektami i jgzykiem, a doswiad-
czenie przyrody pozostaje zarazem do$wiadczeniem obcosci: to wlas-
nie nici pamigci, splatajace przeszto$¢ z terazniejszo$cia, stajg si¢
podstawowym tworzywem podmiotowosci emigrantki.

W tym miejscu powraca intuicja realizmu sprawczego Barad przy-
wotana we wstegpie. Krajobraz w listach Souckovej nie jest jedynie
obiektem reprezentacji, lecz wspdtuczestnikiem powstawania sensu.
Przyroda dziata tu jako warunek i operator pamigci — inicjuje wspom-
nienie, porzadkuje afekt, a miejscami modeluje samg sktadni¢ i tok
wypowiedzi epistolarnej (notacyjnos¢, fragmentarycznosc, ,,punkto-
wos¢” bodzcow). Dzigki temu doswiadczenie emigracyjne ujawnia
si¢ nie tylko w tematyce listow, lecz takze w ich materialno-zmy-
stowej, relacyjnej formie.
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Abstract: In this paper, we present the results of a probing research investigation,
the focus of which was to determine the degree of interpretation of the short story
Christmas Eve in the Orphanage by Jaroslav Hasek. The research was conducted in
the form of a questionnaire survey among twenty-six ninth grade students of
lower-secondary school. The questionnaire contained eight open-ended questions.
1) The story is called Christmas Eve in the Orphanage. What do you think the story
will be about? 2) The author of the story is Jaroslav Hasek. What do you know about
this Czech writer? 3) What or who is the orphanage? 4) When do you think the story
takes place? 5) Who is the catechist? 6) Do you think the story is funny? Why? 7) What
consequences befell Pazourek when he did not eat or drink flour in the pantry, but ate
prunes and drank milk? 8) Write in one sentence what the story is about. It can be
concluded that the results of the research fulfilled our expectations, namely the
relatively high level of uninterestingness (and therefore low level of active
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interpretation) of the given story by the respondents, despite its comicality. On the
positive side, the research participants were in most cases able to find information in
the text.

Abstract: V ptispévku predstavujeme vysledky sondazniho vyzkumného Setieni,
v jehoz centru se nalézalo zji§téni miry interpretace povidky ,.Stédry vecer
v sirotcinci* od Jaroslava Haska. Vyzkum prob¢hl ve formé dotaznikového Setfeni
mezi dvaceti Sesti zaky devatého ro¢niku zakladni $koly. Dotaznik obsahoval celkem
osm otevienych otazek: 1) Povidka se jmenuje Stédry vecer v sirotcinci. O ¢em podle
tebe pribéh bude? 2) Autorem povidky je Jaroslav Hasek. Co o tomto ceském
spisovateli vi§? 3) Co nebo kdo je sirotek? 4) Kdy se podle tebe piibéh odehrava?
5) Kdo je katecheta? 6) Je podle tebe povidka vtipna? Proc¢? 7) Jaké ndsledky postihly
Pazourka, kdyz v komore nejedl ani nepil mouku, ale jedl susené Svestky a pil mléko?
8) Napis jednou vétou, o cem pribéh je. Lze konstatovat, ze vysledky vyzkumu
naplnily naSe oCekavani, totiz pomérné vysokou miru nezajimavosti (a tudiz nizkou
miru aktivni intepretace) dané povidky respondenty, a to i ptes jeji komicnost.
Pozitivni je, Ze i€astnici vyzkumu byli ve vétsing ptipadti schopni vyhledat informace
v textu.

Kaywords: Jaroslav Hasek, Christmas Eve at the Orphanage, lower-secondary scho-
ol, interpretation, research investigation

Kli¢ova slova: Jaroslav HaSek, St&dry veder v sirotdinci, druhy stupeit zakladni
Skoly, interpretace, vyzkumné Setieni

1. Uvod

Prispévek predstavuje vysledky sondazniho vyzkumu, v jehoz
centru se nalézalo zjisténi miry recepce povidky Jaroslava HaSka
Stédry vecer v sirotcinci. Pro realizaci uvedeného vyzkumu jsme ve-
deni snahou zjistit, do jaké miry je zminéna povidka aktualni pro
soucasné détské a dospivajici ¢tenafe. Rovnéz jsme se snazili zjistit,
jaké interpretac¢ni hloubky daného narativu jsou respondenti prezento-
vaného vyzkumu schopni dosahnout. Nékteré otazky uvedené v do-
tazniku byly postulovany v intencich poznatki soucasné oborové di-
daktiky literarni vychovy (naptiklad dotaz Povidka se jmenuje Stédry
vecer v sirotcinci. O cem podle tebe pribeh bude? uvedené pied sa-
motnou ukazkou.
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Piib¢h se odehrava v sirot¢inci na Hod bozi. Do d&je Ctenafi vstu-
puji v situaci, v niz sirotek Pazourek, zavieny v komofte, objevi pytle
se susenymi Svestkami. Paraleln¢ autor recipientiim predklada situaci,
jez se odehrala na St&dry den: sirotci od pana katechety a dalsich panti
obdrzi vano¢ni darek v podobé $atku na krk. Jeden ze sirotkli, Nehova,
si vyslouZi litost od navstévy v sirotéinci, kdyz se tato dozvi, Ze Zadné
rodice nemél. V této situaci vykiikne Kalous parchante. Hasek v tom-
to misté rozviji poméme paradoxni situaci: do svatecnich kulis vy-
zatujicich klid, pohodu a mir vsunuje hanlivé slovo, které ale v kon-
textu mista, kde se situace odehrava, je adekvatni (tehdejsi mluvou).

Sirotci, ktefi se ti¢astni navstévy spojenou s predavanim zminéné-
ho daru, rozehravaji komické jazykové situace.

Vasa Metzner povidal, Ze tomu vytdhlému panovi, kterému fikaji excelence, je
citit z ust. [...] Pivora se sazel o pul cigarety, Ze to neni pravda (Hasek, 2019,
s. 332-333).

Vazna situaci, v ramci které si navstévnici uvédomuji neblahou si-
tuaci sirotkd, je neustale narusovana riznymi vylomeninami sirotkd.

Potom pan feditel pocal rozkladati rukama a fikal, Ze je bith milosrdny a neda tém
cervickim zahynouti. Koulel pfitom zufivé o¢ima po Wintrovi, jeZto vyplazoval
jazyk na pana, ktery posmrkaval (Hasek, 2019, s. 333).

Komicka situace pokracuje pti ptichodu sdruzeni do mistnosti, kde
se nachazi ,,vanoc¢ni stromek, na némz hotely svi¢ky a nahote vznasel
se and¢l, kterému nékdo namaloval uhlem vousy, aby vypadal jako
pan feditel” (Hasek, 2019, s. 333).

Hasek pro komické vyznéni piibéhu vyuZziva i komparaci mezi
Jeziskem a pribéhem, ktery se k nému vaze, s osudem obyvatel siro-
téince.

Cerné pani plakala jesté vic a feditel na pokradoval a mluvil o dobyt&atech ve
chlévé a dival se pfitom vyznamné na sirotky (Hasek, 2019, s. 334).

Komicna je dosahovano i situacné:

Ostatni ¢ern€ odéni pani zvedali o¢i ke stropu a hledéli vyznamné na katechetu,
ktery byl ve ziejmych rozpacich, z nichz si pomohl tim, ze vytahl s kapsy modry
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Satek, nasadil jej k tvafi a zatroubil tak dopalené, ze Vostalek, Bliml, Kacer a Gregor
myslili, ze uz to troubi venku stary sluha Vokial, coz mélo byti znamenim
k spole¢nému zapéni vanocni koledy, a zavriskli jako jeden muz: Narodil se Kristus
Péan... Katecheta sice zvedl ruce, aby bylo ticho, le¢ ostatni myslili, Ze chce davat takt,
a spustili unisono (Hasek, 2019, s. 335).

Povidka konci situaci, kdy chce pan teditel Pazourka odvést do ko-
mory, ¢imz se ocitame v situaci na za¢atku vypravéni. Narativ kon¢i
komickou pointou:

At si laskavy ¢tenaf predstavi komoru, v ni Pazourka, pytle mouky, pytle
susenych Svestek a na zemi hrnec mléka. [...] A tak se snad Ize i domysliti to, Ze dva
pytle mouky v té komoie nebyly vibec k potiebé a Ze z t¢ komory po pilnoc¢ni, kdyz
Pazourka z ni feditel poustél, docela to nevonélo jako z komory (Hasek, 2019, s. 335)

Jak jsme se pokusili dokézat i vybérem citat z prislusné povidky,
jejim hlavnim rysem je komi¢no. Toho HaSek dosahuje jednak v jazy-
kové rovin€ kompozice, ale i v situacné, pficemz predpoklada aktivni
pristup Ctenare, tj. doplnéni bilych mist, tedy ne zcela vyicen¢ho.
Uvedené se projevuje zejména v zavéru povidky, kdy je dané podtrze-
no jesté oslovenim ¢tenaft, coz podle naSeho nazoru zvysi pozornost
recipientd.

Dalsim stéZejnim rysem analyzované povidky jsou protiklady. Lze
si v§imnout svatecni atmosféry, ktera se vyjadrena zejména prostorem
a jeho vybavenim (napfiklad vanoc¢ni strom), ale i v naruSeni kazdo-
dennosti (pocetna navstéva dospélych). Tyto kulisy jsou ,,narusova-
ny“ rozjatilymi vyrostky, ktefi — vzhledem k svému véku — nevnimaji
Vanoce predevS§im v jejich transcendentalni roviné, ale té$i se na
darek a na vecefi. Tato jejich ofekavani jsou naruSovana dlouhymi
modlitbami katechetovymi a tim, Ze jsou postaveni do situace, kdy se
musi aktivné podilet na vytvareni nalady podle ocekavani dospélych.
Jejich vzpoura probiha pravé v narusovani onoho ocekavani (i Cte-
natského), coz v kontrastu s o¢ekavanou atmosférou Vanoc funguje
jako stézejni prvek komicna.

Danou povidku jsme pro realizaci vyzkumné sondy vybrali z néko-
lika dtivoda:
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a) deétské postavy vyskytujici se v povidce maji ve€kove blizko k res-
pondentlim, coz mohlo podle naseho ptedpokladu zvysit zajem
respondentil o ¢etbu ukazky;

b) atmosféra Vanoc, kterou maji podle naseho presvédéeni respon-
denti spojenou s né¢im vyjimeénym, svateénim neobvyklym v ko-
mparaci s tim, ze tato jejich ocekavani HaSek urcitym zpisobem
narusuje;

¢) komicno, které je zalozeno situaéné i jazykove.

2. Metodologie vyzkumu

Sondazni vyzkum probéhl v jarnich meésicich Skolniho roku
2022/2023 na uplné zakladni $kole v Olomouckém kraji. Vzhledem
ke korespondenci ukazky (autora) se Skolnim vzdélavacim planem se
vyzkumu za¢astnili zaci devatych ro¢nikd. Druhym prvkem, ktery
vedl k rozhodnuti realizovat sondazni vyzkum v poslednim ro¢niku
povinného §kolniho vzdélavani byla Skolni a mimoskolni situace zakt
téchto tid: tito jiz v&déli, zda (a na jakou) stfedni Skolu byli pfijati,
tudiz jejich motivace k vyuce na zdkladni skole byla minimalni. V této
situaci uéitelsky sbor hledal rizné aktivity, které by zaky zabavily
a v ramci kterych by mohli rozvijet své kompetence.

Vyzkum prob¢hl ve form¢ dotazniku, ktery sestaval z dvou otazek
pred ¢tenim ukazky a z Sesti otazek, na které respondenti odpovidali
po pieéteni ukazky. VSech osm otazek bylo otevienych. Pro zachovani
anonymity dotaznikti Zaci vypliovali pouze sviij gender (divka x chla-
pec), a to pro piipad, ze by pfi vyhodnoceni dotaznikt byly nalezeny
vyznamné rozdily v odpovédich na nékteré otazky mezi chlapci a div-
kami. Vyzkum prob¢hl v ramci jedné vyucovaci hodiny (45 minut):
domnivame se, ze délka ukazky i vyzkumné nastroje byla tomuto ¢a-
sovému useku a vzhledem k veéku zaka adekvatni. Pfitomno bylo cel-
kem dvacet Sest zaku, uéitel ¢eského jazyka a literatury a vyzkumnik.
Role vyzkumnika pfi samotném vyzkumu byla spiSe formalni: zakim
predstavil vyzkum a poudil je o vyuziti jeho vysledkd. Sporadické do-
tazy zaka zodpovidal pfitomny ucitel. Vyzkumu se zucastnili pouze
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zaci, jejichz zakonni zastupci dali pisemny souhlas s i€astni jejich
ditéte ve vyzkumu.

2.1. Otazky z dotazniku a jejich zdivodnéni
2.1.1. Otazky pied ¢tenim

Povidka se jmenuje Stédry vecer v sirotcinci. O ¢em podle tebe piibéh
bude?

Tento dotaz byl uveden v intencich poznatkli soucasné oborové di-
daktiky literatury, konkrétné se jedna o predvidani na zékladé nazvu.
Zaci by pii svych odpovédich méli vychazet jednat z vyznamu nézvu,
ale také mohou propojovat vyznéni nazvu nebo jeho ¢asti se svymi do-
savadnimi ¢tenarskymi nebo Zivotnimi zkuSenostmi. Tato otazka ma
navic potencial zaky motivovat k pfecteni piislusného narativu, a to
i tim, Ze budou chtit zjistit, zda jejich predikce byla spravna.
Autorem povidky je Jaroslav Hasek. Co o tomto ceském spisovateli vis?

Tento dotaz byl postulovan z divodu korespondence u¢iva zaklad-
ni 8koly, v niZ vyzkum probihal, s pfedmétem sondazniho Setfeni.
Otazka by la zafazena i kvilli motivaci: byli jsme pfesvédceni, ze
vétSina respondentti daného autora zna, a tudiz jim samotnd recepce
ukéazky muze byt ur€itym zplisobem blizsi. Predpokladali jsme, ze si
respondenti tohoto spisovatele spoji alespoii s vypravénim o Svejkovi.

2.1.2. Otazky po ¢teni

Co nebo kdo je sirotek?

Byli jsme pfesvédceni, Ze soucasni zaci dané slovo nemusi ve
veétsing pripadl znat. Odpovéd mohli nalézt v ukazce samotné, zkou-
mali jsme tedy i jejich dovednost vyhledat pfislusnou informaci
v uméleckém textu.

Kdy se podle tebe pribeh odehrava?

Tato otazka smétovala k propojeni toho, co zaci védi pred ctenim
ukdazky, tj. informace o Jaroslavu Haskovi nebo z ndzvu ukazky, jehoz
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jazyk mohl zaky k pribliznému ¢asovému zatazeni piibéhu nasméro-
vat, s tim, co se dozveédéli z textu samotného, a to jak z jeho jazykové
vrstvy, tak z déje samotného.

Kdo je katecheta?

Zastavali jsme nazor, Ze zaci toto slovo neznaji. Opét byla tes-
tovana jejich schopnost nalézt prislusnou informaci v beletrickém tex-
tu, pficemz odpovéd’ v ném nebyla — na rozdil od slova ,,sirotek* uve-
dena pfimo, ale zaci ji museli z riznych indicii vydedukovat.

Je podle tebe povidka vtipna? Proc¢?

Uvedenou otazku jsme postulovali z naseho piesvédceni, ze vystu-
pujicim prvkem z pfib&hu je vtip, humor, komicno (viz vyse).

Jakeé nasledky postihly Pazourka, kdyz v komore nejed! ani nepil mou-
ku, ale jedl susené svestky a pil mléko?

Jak jsme jiz zminili v pfedchozi Casti ptispévku, zavér povidky
poskytuje prostor k tomu, aby ¢tenafi doplnili to, co neni v textu pfimo
vyic¢ené. Zkoumali jsme tedy, do jaké miry Zaci propojuji své dosa-
vadni Zivotni (pfipadné i Ctenaiské) zkuSenosti s déjem pribchu.
Napis jednou vétou, o cem pribéh je.

Prostiednictvim této otazky jsme zjiStovali, zda jsou Zaci schopni
excerpovat z precteného hlavni myslenku a formulovat ji do vlastniho
kratkého vyjadreni. Vychazeli jsme z predpokladu, ze kazdé beletris-
tické vypravéni obsahuje jednu (pfipadné vice) tzv. hlavnich (nos-
nych) myslenek, které spisovatel ¢tenafi predestira prostfednictvim
déje a jeho kompozice. Objeveni nosné myslenky by mélo byt pri-
marnim vychodiskem k intepretaci textl a prace s nimi (didakticka in-
terpretace).

3. Vysledky a diskuse
3.1. Otazky pi‘ed ¢tenim

Povidka se jmenuje Stédry vecer v sirotcinci. O ¢em podle tebe piibéh
bude?

189

Odpovedi respondentd na tuto otazku 1ze rozdelit do sedmi skupin:

. Dva Z4ci na tuto otazku neodpovédéli
. Jeden zak odpovedél: ,,O tom, jak prozivaji Vanoce déti bez
rodiny*.

3. Celkem sedmnact respondentti odpoveédélo v intencich vypovedi
,,0 Stédrém dnu v sirotéinci.

4. Dva zaci odpovédéli ,,0 Stédrém dnu®.

5. Celkem dva zaci svou odpovéd vice specifikovali: ,,O chlapci nebo
divce v sirot¢inci na Stédry den®.

6. Jeden Zak napsal ,,0 zimé a Vanocich®.

7. Jeden respondent naspal ,,0 sirotcich®.

N —

Jak z vypovédi vyplyva, zaci (zcela spravn€) vychazeli z nazvu
povidky, ve vétsin¢ ptipadl propojili dva jeho aspekty, tj. Stédry
vecer a sirot¢inec. Pozitivnim pfekvapenim je odpovéd ,,0 tom, jak
prozivaji Vanoce déti bez rodiny*“: dany respondent propojil vyznam
slova sirotek s pojem ,,déti bez rodiny*.

Autorem povidky je Jaroslav Hasek. Co o tomto ceském spisovateli vis?

Odpovédi na postulovanou otazku jsme rozdélili do péti skupin.

Tab. 1. Co vi$ o Jaroslavu Haskovi?

Odpovéd’ Pocet respondentii
Napsal Svejka 12
Nic 7
Cesky spisovatel 3
Bez odpovédi 2
Prodaval psy 2
Celkem 26

Jak z tabulky vyplyva, lze konstatovat, ze nas piedpoklad se na-
plnil. Nejvice respondenti si spisovatele Jaroslava Haska spojuje pre-
devsim s jeho vypravénim o vojaku Svejkovi. Celkem tii odpovédi
,»cesky spisovatel podle naSeho nazoru poukazuji na neznalost pii-
slusnych respondentli o tomto autorovi, ptiCemz zaci pii svych od-
povedich vychazeli ze zadani otazky.
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3.2. Otazky po ¢teni

Co nebo kdo je sirotek?

Odpovédi na tuto otazku jsme pro prehlednost rozdélili do tii sku-

pin:

1) Jeden respondent uvedl ,,bezdomovec™.

2) Celkem pét zaki napsalo ,,Pazourek”.

3) Zbyli respondenti, tj. celkem dvacet, odpovédé€lo ,,dité, které nema
rodice®.

Jak z vypovédi vyplyva, zaci odpoveédeli v drtivé vétsSing pripadi
spravng, pet z nich propojili pojem ,,sirotek* pouze s Pazourkem,
jednou z postav z piibéhu, nicméné neprokazali dovednost generali-
zovat, respektive odtrhnout tento pojem od piibéhu samotného.

Kdy se podle tebe pribéh odehrava?

Odpovédi na tuto otazku nas pfivedli k zamysleni se nad jednim
z limitd predstavovaného vyzkumu, v tomto ptipadé se jedna o laxné
¢inejednoznaéné formulovanou otazku. Dané se projevilo v pomérné
Sirokém spektru odpovédi respondentti (viz tab. 2).

Tab. 2. Kdy se piib¢h odehrava?

Odpovéd’ Pocet respondenti

Na Vanoce 12
V 19. stoleti 4
Bez odpoveédi 3
V druhé svétoveé valce 2
Ve sklepé 1

Celkem 22

Kdo je katecheta?

Jak jsme jiz zminili, vychazeli jsme z pfedpokladu, Ze dané slovo
zaci v jednadvacatém stoleti neznaji. Vyznam piislusného pojmu méli
vydedukovat z vypravéni. Pro piehlednost uvadime zakovské vypo-
védi v tab. 3.
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Tab. 3. Kdo je katecheta?

Odpovéd’ Pocet respondentii
Reditel sirot&ince 16
Bez odpovédi 5
Nékdo spojeny s cirkvi 3
Spoluzak 2
Celkem 26

Za grafického vyjadieni odpovédi respondentl vyplyva, ze pouze
tii zaci slovo katecheta propojili s ,,nékym spojenym s cirkvi®.
Celkem Sestnact odpovédi ,feditel sirotéince™ vyplyva podle naseho
nazoru z nedisledného ¢teni narativu, v némz je uvedeno:

Sedl si na pytel mouky a vzpominal na prubéh celého vecera, jak vcera pfisel na
Stédry den k nim Jezidek do sirotéince v podob& pana katechety, Feditele sirot&ince,
dvou néjakych tlustych pant a jednoho vytahlého ¢lovéka, ktery stale posmrkaval
a kterému fikali excelence (Hasek, 2019, s. 332).

Mozné vysvétleni této odpovedi zakl shledavame v propojeni ,,fe-
ditele sirotCince s katechetou ve formeé pristavku. Na druhou stranu
z pokracovani piibéhu mohli dojit k pfesvédéeni, Ze se jedna o dvé
0soby.

Je podle tebe povidka vtipna? Proc¢?

Postulovany dotaz byl v dotazniku uveden z dGvodu nasSeho
piesvédceni, Ze se jedna o vtipnou povidku, v niz HaSek vyuziva rtizné
postupy pro dosazeni komi¢na. Nas predpoklad se ukazal jako lichy.
Drtiva vétSina respondenti (dvacet jedna) uvedlo, ze podle nich
povidka vtipna neni. Celkem tfi zaci uvedli, ze povidka humorna je,
protoze se v ni naléza ,,spousta vtipnych situaci“. Dva tcastnici vy-
zkumu tuto otazku vynechali.

Jaké nasledky postihly Pazourka, kdyz v komore nejed! ani nepil mou-
ku, ale jedl susené svestky a pil mléko?

Odpovéd na tuto otdzku nebyla v textu piimo vyicena, ale Ctenafi
by ji méli vydedukovat na zaklad¢ déje a svych dosavadnich zkuSe-
nosti. Odpovédi pro prehlednost uvadime v tabulce 4.
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Tab. 4. Jaké nasledky postihly Pazourka, kdyz v komote
nejedl ani nepil mouku, ale jedl susené Svestky a pil mléko?

Odpovéd’ Pocet respondentii
Bez odpoveédi 12
Travici potize 11
Trest 2
Ztloustl 1
Celkem 26

Jak z uvedeného vyplyva, zhruba stejny pocet respondentti na da-
nou otazku neodpovédél nebo uvedl vypoved v intencich ,travici
potize“. Na zaklad¢ daného 1ze konstatovat, Ze pomérné velké procen-
to (cca 46 %) ucastnikli vyzkumu spravng doplnilo bilé misto v zavéru
povidky.

Napis jednou vétou, o cem pribéh je.

Jak jsme jiz naznacili, tento typ tkold patii k naro¢néj$im, a to ze-
jména v rovin¢ nutnosti ovladat na pfiméfené trovni schopnost
analyzy a nasledné syntézy do nového celku (v naSem piipad¢ véty).
Pokud ctenati v adekvatni mife tuto schopnost ovladaji, jedna se mi-
mo jiné o dulezity predpoklad k rozvoji jejich kompetence k dalsimu
uceni.

Pro ptehlednost jsme rozdélili odpovédi do Ctyiech oblasti:

— prvni oblast vypovédi Ize shrnout do konstatovani ,,Vanoce v sirot-
¢inci (celkem deset);

— druhy okruh odpovédi Ize shrnout jako ,,zivot v sirotéinci* (celkem
Sest);

— treti oblast je ,,0 Pazourkovi a $vestkach® (celkem pét);

— posledni okruh zahrnuje respondenty, ktefi tuto otdzku vynechali
(celkem pét).

4. Zaveér

V ptispévku jsme prezentovali vysledky sondazniho vyzkumu,
v jehoZ centru se nalézalo zjiSténi miry interpretace povidky Stédry

193

vecer v sirotcinci od Jaroslava HaSka. Vyzkum probéhl prostied-
nictvim dotaznikového Setteni, jehoZ se zcastnilo celkem dvacet Sest
zakt devatého ro¢niku zékladni Skoly, ktera se naléza v Olomouckém
kraji.

Dotaznik sestaval celkem z osmi otevienych otazek: dvé z nich
byly uvedeny pied ¢tenim, Sest po ¢teni. Prostfednictvim otazek jsme
zjistovali miru recepce uvedeného uméleckého vypraveni, ale rovnéz
jsme zkoumali aplikaci Ctenaiskych strategii zaky, zejména usuzova-
ni, vyvozovani a usouvztaznéni.

Souhrnné Ize konstatovat, ze vyzkum naplnil nase o¢ekavani, totiz
pomérné vysokou miru nezajimavosti uvedené povidky pro soucasné
74Ky, a to 1 pfes humorné situacni i jazykové vyznéni vybraného nara-
tivu. Pozitivum shledavame ve skutecnosti, Ze respondenti byli ve
veétsing pripadt schopni vyhledat pozadovanou informaci v textu nebo
ve skuteCnosti, Ze zhruba polovina z nich byla schopna vyplnit ,,bilé
misto* ze zavéru piibchu.

Prezentované vyzkumné Setfeni ma své limity: za nejvyrazng&jsi
z nich povazujeme malou ucast respondentd (celkem dvacet Sest):
z tohoto diivodu nelze vysledky sondazniho prizkumu generalizovat.
Dalsi limit shledavame v postulaci n€kterych otazek: tato situace byla
zapri¢inéna absenci pfedvyzkumu.

I pfes vySe uvedené zastavame nazor, Ze sondazniho vyzkumné
Setfeni poskytlo ur€ity pohled na vyuzitelnost (nejenom) této povidky
od Jaroslava Haska v soucasné edukacni praxi. Pro vét§i vypovédni
hodnotu takto orientovaného vyzkumu by bylo vhodné tuto sondu do-
plnit o kvalitativni ¢ast, a to naptiklad ve formé ohniskovych skupin
(focus groups) se zamétenim na doplnéni psanych vypovédi zaku.

Zdroj
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phraseological internationalisms that are widespread across numerous languages.
Their integration into target language instruction therefore contributes not only to the
development of linguistic competence in that language but also to a deeper
understanding of general linguistic and cultural frameworks. The primary aim of this
study is to outline the current state of research in paremiology and paremiodidactics
within the context of Czech as a target language and, drawing on both existing
scholarly literature and the authors’ teaching experience, to propose a general typo-
logy of paremiological exercises and tasks. This typology is further illustrated by
specific examples of exercises and activities based on selected Czech proverbs.

Abstrakt: Piislovi — jazykové jednotky odrazejici hodnoty a zvyky dané spo-
le¢nosti — se v riiznych funkcich vyskytuji jak ve starSich, tak i v novych textech.
Zaroven patii mnoho z téchto propozi¢nich frazémi k frazeologickym internaciona-
lismtim, rozsifenym v mnoha jazycich. Jejich zaclenéni do vyuky cilového jazyka tak
pfispiva nejen k rozvoji dovednosti v tom kterém jazyce, ale podporuje také hlubsi
porozumeéni obecnym jazykovym a kulturnim ramctim. Hlavnim cilem této studie je
poukazat na stav badani k paremiologii a paremiodidaktice v kontextu ¢estiny jako
cilového jazyka a na pozadi odborné literatury i vlastnich zkuSenosti autort z vyuky
vytvofit obecnou typologii paremiologickych cvieni a uloh, jez je ilustrovana
konkrétnimi navrhy cviceni a tiloh pro jednotliva ¢eska ptislovi.

Keywords: Czech language, target language, didactics, exercise, vocabulary,
proverbs, phraseology, paremiology

Klicova slova: cCestina, cilovy jazyk, didaktika, cviceni, slovni zasoba, ptislovi,
frazeologie, paremiologie

1. Uvodem

Pro ¢estinu existuje komplexni a teoreticky fundovany popis fra-
zeologické slovni zasoby (srov. Cermak, 2007), k némuz se piidavaji
aktualni témata jako korpusové zpracovani frazeologie (Kopfivova
a Skoumalova et. al., 2025), frazeologické neologismy (Liskova, 2024)
nebo frazeologie a mémy (Janovec, 2024). Vedle toho je k dispozici
svétové unikétni frazeologicky slovnik (Cermak et al., 2016, dale jen
SCFI), vypracovany za pouziti exaktni frazeografické teorie. Nechybi
ani impulsy z frazeodidaktiky v podobé Cetnych cviceni i vykladl
v ucebnicich ceského jazyka a literatury, resp. v metodickych ptiruc-
kéch (Cechova, 1986).
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Disciplinou stale okrajovou je ale frazeodidaktika CeStiny pro ne-
rodilé a bilingvni mluvéi. Zatimco vyucujici i studenti nekterych
jinych jazykti mohou profitovat z obsahlé didakticke literatury i prak-
tickych pomucek pro vyuku (napf. pro némcinu jako cizi jazyk srov.
Ettinger, 2007; Chrissou, 2012; Linguistik Online 47; Liiger, 1997
a 2004; Miickel, 2023 aj.), frazeodidaktické studie a pfedevsim fra-
zeologické vyukové materialy pro Cestinu jako cilovy jazyk (dale jen
CCJ?) jsou stale spise ojedinglé (Blumenthalova, 2014; Hasil, 2011
a 2025; Semelik a Sichova, 2017).

Predkladanou studii tuto mezeru pochopitelné nemutzeme zaplnit.
Radi bychom vsak alespon ¢astecné prispéli k jejimu zaceleni, pii-
¢emz piredmét naseho zajmu omezime na pfislovi, tj. paremiologii
a paremiodidaktiku. Clanek je vénovan praktickym didaktickym otaz-
kam v kontextu CCJ, zacilenym na dospélé mluvéi (dale jen student).
Navazujeme jim na dva starsi &lanky (Sichova a Semelik, 2016 a 2017),
které se zabyvaji zpracovanim prislovi ve vybranych slovnicich
soucasné CeStiny a v uebnici ¢estiny pro némeckojazy¢né mluvéi
Tschechisch kommunikativ a které ptinasi navrhy konkrétnich aktivit
pro praci s pfislovimi, obsazenymi v této ucebnici. Text sleduje dva
cile: (a) na pozadi obecnéji zaloZenych tivah o postaveni ptislovi ve
vyuce Cestiny jako cilového jazyka predlozit typologii paremiolo-
gickych cviceni a uloh a (b) ilustrovat ji navrhy konkrétnich aktivit,
a to se zohlednénim odborné literatury i zkusSenosti z vlastni pedago-
gické praxe.

2. Prislovi a jejich vyuka

Paremie’ jsou jako frazeologické jednotky a jazykové univerzalie
po staleti v riznych zemich pfedmétem zajmu mnoha védnich disci-
plin, mezi nimi i etnografie, lexikografie ¢i lingvistiky. ProtoZe ale ne-

2 Pojem cestina jako cilovy jazyk zastteSuje Gedtinu jako jazyk cizi, druhy
a zdeédény.

3 Prislovi jsou co do struktury propoziéni frazémy a spojuji v sob& nékolik funkei
(srov. Cermak, 2007, s. 446nn.); k jejich charakteristickym rystim patfi napt. anony-
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patii mezi nejfrekventovanéjsi lexikéalni jednotky a pro n€které¢ mluvci
maji naddech jakési zastaralosti, mohou se jevit jako marginalie a z hle-
diska vyuky cizich jazykti mivaji status néceho zbytného. Nadto ,,sou-
dy vyjadiené v prislovich* Casto ,,neodpovidaji ani véku studentt
ciziho jazyka, ani jejich osobnim Zivotnim zkuSenostem, ani nejsou
vhodné pro vyjadieni jejich jazykovych potieb™ (Ettinger, 2013, s. 24;
pieklad — K.S. aM.S).*

Vyzkumy v rtznych jazycich vSak naznacuji, Ze v prubchu doby
ptislovi prosla ,,vyraznou proménou svych funkci* (Burger, 2003,
s. 127) a jsou vitalnéjsi a pro komunikaci ddlezitéjsi, nez by se mohlo
zdat (McArthur, 2005, s. 474n.). Ptislovi jsou dodnes nedilnou sou-
¢asti mentalniho lexikonu rodilych mluvéich a vyskytuji se, v inva-
riantni, variantni ¢i modifikované formée, v ¢etnych mluvenych i psa-
nych textech. O jejich potencialu svédci jejich hojné uziti jako krea-
tivniho jazykového prostiedku v uméleckych, politickych a reklam-
nich textech, obliba tzv. antipfislovi, vznik paremii novych, nebo pa-
remiologické vypujcky.’

Obecné lze nadto uvést nekolik dal§ich argumentt, proc¢ (se) ucit
ptislovi. Tyto jednotky traduji ve svém vyznamu kulturné specifické
poznani a ve své formé zachycuji uréité rytmy, syntaktické vzorce®
a slovni zasobu jazyka. Alespon pasivni znalost ur¢itého poctu pare-

mita (autor je obvykle neznamy), relativni situacni autonomie ¢i schopnost vyjad-
fovat zivotni pravidlo nebo moudrost ve struéné, kratké formé¢ (Rohrich a Mieder,
1977, s. 3). Obsahly ptehled paremiologickych praci lze nalézt v bibliografii od
Miedera (2009); pro Cestinu srov. Schindler (1993), Bittnerova a Schindler (2003),
Cermak (2019); tam i dalii teoretické aspekty k piislovim.

* Podle nagich zkugenosti toto plati pfedeviim pro mladsi studenty. Starsi studenti
zpravidla mivaji vyraznéjs§i zajem také o kulturni otazky ciziho jazyka, ktery se uéi,
véetné otazek tykajicich frazému.

> Souhrnné zde lze odkazat na piispévky Sasopisu Proverbium. Aktualng k anti-
ptislovim v né€kolika jazycich srov. Litovkina et al. (2023), k pfislovim v reklamé na
piikladé &edtiny a néméiny viz Sichova (2015, 2024a).

5 Viz zakladnich deset typd struktur propozi¢nich frazémi u Cermaka (2007,
s. 53n.).
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mii tak nejen rozsifuje lexikalni a idiomatickou kompetenci a pové-
domi o cilové spolecnosti a jeji kultufe, ¢imz mize napomahat mj.
k rozpoznani metafori¢nosti v cizim jazyce (Fiedler, 2014, s. 176), ale
prispiva téz k lep$imu osvojeni nékterych struktur jazyka, k ,,hlub-
$imu porozuméni jazyku® (Ettinger, 2013, s. 24). Pokud jsou podava-
na s mirou, vhodnou formou a tfeba i v kontextu jinych jazyku, pii-
slovi studenty bavi, a prace s prislovimi pak mtize predstavovat moti-
vacni prvek. V neposledni tad¢ 1ze zohlednit autoritu Spolecného
evropského referencniho ramce (dale jen SERR), ktery pfislovi
vyslovné uvadi jako soucast lexikalni (kap. 5.2.11), resp. sociolingvis-
tické kompetence (kap. 5.2.2.3), byt’ se zde o zvladnuti idiomatiky
obecn¢ hovoti az od trovné C.

Na tomto misté je tieba zdtraznit, ze v ptipadé CCJ se k témto
obecnym argumentlim pfidava jest¢ dalsi, velmi vyznamny dvod.
Tim je silnd pozice frazeologie v éeském vzdélavacim systému’ a kon-
tinualni pfitomnost (snad az spole¢enska obliba) pfislovi a dalsich fra-
zémt® v Seské spolednosti (véetné velkého mnozstvi nejriizngji
zamétenych détskych knizek k frazeologickym jednotkam, srov. napf.
Kukal, 2005) a ve vefejném prostoru (viz rizné ankety, kvizy apod.;
viz https://lurl.cz/UUTyf aj.).

7 Srov. rizné kurikularni dokumenty, metodiky, udebnice (Sichova, 2025) aj.
Zvlastni zminku zaslouZi testovani znalosti frazému v ¢eskych ptijimacich a maturit-
nich zkouskach. Frazeologie, resp. pfislovi v nich jsou ¢astym predmétem zpétné vaz-
by od vefejnosti smérem k tvlircim testovych otdzek (napt.: https://1url.cz/XJTyg,
https://1url.cz/CJTyO0, https://1url.cz/FITyX).

8 Vétnou strukturou i ur&itymi funkcemi maji k piislovim blizko i n&které reklamni
slogany (Sichova, 2015 a 2024), citaty a predeviim tzv. hldsky, tj. (mluvené) vyroky
urcitych postav, at’ jiz z (primarné Ceskych, ale i zahrani¢nich) filmu, seriald, nebo
z jinych pofadl a medialnich vystupi, které se uzivaji jako komentat v ur€ité zivotni
situaci pfipominajici situaci, v niz byly pouzity ve filmu, seridlu apod. Jak lze vy-
vozovat z prvnich vyzkumi (Hasil, 2021; Kopfivova a Chen, 2023; Holanova, 2024)
1 z pozorovani mezi mluvcimi, hlasky jsou oblibené také u mladé generace a svou
cestu nasly i do slovniku (Semelik, 2024). Proto by si tyto a dal3i propozitni, popt-.
polypropozi¢ni frazémy zaslouzily ve vyuce CCJ podobnou pozornost jako p¥islovi.
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Piislovi s ohledem na vyse uvedené tedy nejsou pro studenty CCJ
zcela irelevantni. Neklade se proto ani tak otazka zda, jako spise koho,
co, kdy, a hlavnég jak vyucovat. Kratce se u téchto bodti zastavime.

Vétsina dospélych studentti fenomén prislovi zna ze své matetsti-
ny, takze ma jiz jisté povédomi o jeho charakteristickych znacich
a funkcich a ovlada ur¢ité mnozstvi paremii ve svém jazyce.’ Cestinu
jako cizi jazyk si lidé nadto osvojuji zpravidla v dob¢, kdy jiz ovladaji
dalsi cizi jazyky vcetné jejich frazeologie. Protoze mnoho piislovi
patii k biblismtim, resp. tzv. widespread proverbs (obecné viz Piirai-
nen, 2012), je pravdépodobné, Ze nékterym mohou studenti po-
rozumét i bez cilené vyuky. Na vSechny tyto facety paremiologické
kompetence muze ucitel navazovat. Kvalitativné i kvantitativné se sa-
moziejm¢ prace s piislovimi bude liSit u studentli s filologickym
zaméfenim a studentl z fad béznych uzivateltl jazyka v integracnich
kursech apod.

Vybér vhodnych jednotek pro vyuku, ale i pro testovani patii k nej-
palcivéjsim otazkam. Ucitelé, autofi ucebnic a vyukovych materialt
i testefi stoji pfed nelehkym rozhodovanim a leckdy sahaji k feSenim,
ktera jsou z odborného hlediska pfinejmensim spornd. Nelze stavét
pouze na introspekci nebo individualnich dojmech o zndmosti frazeo-
logickych jednotek mezi mluv¢imi, jak tomu ale v praxi — podle
naSich pozorovani a rozhovorti s relevantnimi aktéry — cCasto je.
Pomiickou by pro vyuku ¢estiny mohly byt vysledky vyzkumd, které
zohlediuji frekvenci v (psaném) Uizu a dotazniky mezi mluvéimi (ak-
tualni paremiologické optimum (psané) &estiny viz Kopfivova a Si-
chova, 2023; dale Cermék, 2014; Schindler, 1996).

V principu lze pii vybéru piislovi pro vyuku vychazet ze dvou,
resp. tii situaci. Prvni moznosti je vyuka paremiologie v souladu se
zvolenou ucebnici. Tato moznost je ale spiSe hypoteticka, nebot’
v béznych ucebnicich Cestiny jako druhého a/nebo ciziho jazyka se

® Naptiklad vysledky vyzkumu Erly Hallsteinsdottir (2001) ukézaly silny vliv
frazeologické kompetence v matefském jazyce na porozumeéni idiomatickych struk-
tur v némcing jako cizim jazyce. I na zaklad¢ dalsi literatury a vlastnich pozorovani
se domnivame, ze tento vliv l1ze predikovat téz pro kompetenci paremiologickou.
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pfislovi az na vyjimky témét nevyskytuji, resp. pokud ano, jsou
primame zaclenovana do slovni zasoby a déle se s nimi cilen¢ nepra-
cuje (viz Sichova a Semelik, 2016). Ve druhém piipadé se ugitel/autor
uc¢ebniho materialu rozhodne pro urcity vzorek paremii, které chce
studentim zprostfedkovat; dané jednotky pak zacleni do vyuky tam,
kam se hodi svym obsahem nebo svou formou & funkei.'® Treti
moznosti je vytipovani vhodnych jednotek pro dana témata lekce."
V takovém piipad¢€ se nabizi konzultace vySe zminénych zdrojt, ale
i Ceského narodniho korpusu, kde Ize jednotky Fadit podle frekvence
a overit tak, zda se prislovi vyskytuje v uzu, jak ¢asto a v jakych kon-
textech, a odkud lze rovnéz Cerpat autentické texty k pouziti nebo
uprave pro vyuku. Roli pfi vybéru by mél hrat i stupen ekvivalence da-
ného Ceského piislovi s odpovidajici jednotkou v matetském jazyce
studentt, resp. jeho rozsitenost v jinych jazycich.

Otazku vhodného nacasovani prace s prislovimi Ize zodpovédét
pouze s ohledem na konkrétni kontext a cile dané vyuky. V pocatcich
vyuky je vzhledem k nedostateéné kompetenci studentli v cilovém
jazyce jen st¢zi mozné s ptislovimi smyslupIn€ pracovat, diiraz by se
meél klast na jiné typy frazeologickych jednotek. V této fazi pokroci-
losti je prislovi jen jednou jednotkou mezi mnoha dalsimi lexikalnimi

1 pokud tedy naptiklad vyjdeme ze seznamu 28 piislovi, které tvoii jadro pare-
miologické slovni zasoby (pfedeviim psané) estiny (Kopiivova a Sichova, 2023,
s. 96n.), miizeme zahrnout piislovi Saty délaji ¢lovéka. do lekce s tématem oblede-
ni/moéda/zivotni styl, nebo ptislovi Viude dobre, doma nejlip. kuptikladu do lekce
s tématem cestovani. Protoze pfislovi v textech Casto funguji jako urcité shrnuti,
uvozeni do tématu nebo argument, 1ze je v téchto vyskytech na vyssich Girovnich
predlozit napf. i pfi trénovani psani. Syntakticky vzorec kdo + V, (ten +) V pak
muzeme na paremiich Kdo nic nedéld, nic nezkazi., Kdo hleda, najde., Kdo driv
prijde, ten driv mele. ukazat v ramci vykladu gramatiky pti prezentaci vedlejsich
vét podmétnych vyjadfujicich urcité zobecnéni.

' Naptiklad pii probirani modalnich sloves Ize pracovat s ptislovim Kdo umi, umi.
(patticim do Cermékova minima, viz ZSCP, s. 131), pfi tématu zivotni styl, sport,
zdravi s ptislovim Ve zdravém téle zdravy duch (ZSCP, s. 133), nebo pii analyze
odpovédi, komentait, vymluv apod. se syntagmaty Zitra je taky den., I mistr tesar se
utne., Lepsi pozde nez nikdy. apod.
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polozkami, kterou je tfeba se naucit takiikajic izolované, mechanicky.
To sice s ohledem na novéjsi postulaty vyuky slovni zasoby (Kiihn,
2010; Handwerker, 2010; Tschirner, 2010) neni optimalni, ale piesto
1ze takovy postup — za predpokladu, Ze dana piislovi budou v pozdé&jsi
vyuce jesté tematizovana a Ze se jedna jen o n¢kolik malo jednotek —
akceptovat. V ramci tohoto postupu'? se studenti zaméfuji pouze na
formu a vyznam pfislu$ného piislovi, pfiCemz ten je témet vyhradné
zprosttedkovan systémovym ekvivalentem v matefském/spolecném
jazyce."? V této fazi spise pii vhodné pileZitosti upozornime na pare-
mie jako jazykovy jev svého druhu, abychom studenty (ktefi jiz urci-
tou Cast paremiologické kompetence vykazuji) senzibilizovali na ten-
to typ jednotek, nebo s jejich pomoci mizeme procvi¢ovat napf.
vyslovnost a rytmus. Ti, které problematika zajima, na to mohou dale
(i individualn€) navazat, ostatni se s ptislovimi seznami na vysSich
urovnich. Po této ,,latentni* fazi (jak dlouho pfesné by méla trvat, urci
ucitel individualné v zavislosti na slozeni skupiny, jejich cilech a moz-
nostech apod.) mohou byt piislovi ¢as od ¢asu organicky v¢lenovana
do vyuky, optimaln€ v riznych kontextech a cviCenich, aby mohlo
dojit k jejich upevnéni, s tim, Ze i zde je dobré postupovat od kratSich
a/nebo jednodussich jednotek a s vysokou mirou ekvivalence v jinych
jazycich k prislovim formaln¢ a/nebo sémanticky a pragmaticky kom-
plexné&j$im. Ve vyukové praxi lze pozorovat tzv. frazeologické lekce,

jevu. Jeji podstata spociva v tom, Ze na dané urovni pokrocilosti jsou uchopeny
pouze nékteré aspekty tohoto jevu. Studenti piislusné jazykové prostiedky
pouzivaji pouze reproduktivné a v mensich, pfesné vymezenych kontextech. Teprve
pozdgji je tento jev podroben podrobngjsi védomé analyze. K pozitivnim efektim
patii skutecnost, ze slovni zasoba a jazykové struktury jsou pak osvojovany rychleji
a ze jejich automati- zace je efektivngjsi (srov. Karbe a Piepho, 2000, s. 161). Déle
srov. také studii Konec- ny a Konzett (2013), v niz je v souvislosti s osvojovanim
slovni zasoby zminovano tzv. ,syntagmatické uceni slovni zasoby“ (Konecny a
Konzett, 2013, s. 262).

13V prvnich lekcich by se proto méla probirat hlavné piislovi, kterd maji vysokou
miru ekvivalence v matefském jazyce studentil (v ptipad¢ jazykové homogennich
skupin), resp. v dalsich jazycich.
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tj. vyucovaci jednotky, v nichz se pracuje specialné s ptislovimi a/ne-
bo jinymi frazémy. Frazeodidakticka literatura tento typ prace s frazé-
my spiSe nedoporucuje, piesto nepovazujeme za vyloZzené problema-
tické, kdyz je do vyuky jazyka ptilezitostné za¢lenén Cisté frazeolo-
gicky ucebni celek, pokud neni koncipovan jako jednorazova izolo-
vana prezentace jednotlivych a dosud neznamych frazémda. Prechod
k takové vyucovaci jednotce by mél byt pokud mozno plynuly; stu-
denti by explicitni praci s frazeologii m¢li vnimat jako piirozené po-
kraGovani predchozich aktivit. Zduraznéme, Ze efektivni osvojeni
téchto lexikalnich jednotek vyzaduje systematické opakovani v del-
$im ¢asovém horizontu.

Jazykova produkce hraje roli tehdy, kdy je cilem vyuky kompe-
tence blizka kompetenci rodilého mluvc¢iho, resp. v malé mife na
vyssich Grovnich ovladnuti jazyka (cca od urovné B); v opacném
pripad¢ Ize snahu o aktivni vyuzivani pfislovi ve standardni jazykové
vyuce odiivodnit jen s obtizemi (viz Ettinger, 2013, s. 24) a v ranych
fazich vyuky cilového jazyka mohou byt dokonce kontraproduktivni.
Z hlediska recepce jazyka jsou prislovi ovSem relevantni i pro nizsi
stupné, uz jen proto, ze pii vhodném vybéru typt textl a jejich adek-
vatni didaktizaci mohou pfinést do vyuky nejen piidanou hodnotu
v podobé rozvijeni jazykového citu a senzibility pro stavebni jednotky
textd a jejich funkce (pfislovi funguji napt. jako shrnuti, nadpisy,
Clenici prvek apod.), ale také pocit Gspéchu pii praci s frazeolo-
gickymi jednotkami, které plativaji za ptislovecnou tresinku na dortu.
Prislovi do vyuky vnaseji téz urcitou lehkost a kreativitu (napf. umé-
lecké texty, reklama, mémy, viz vyse).

Zasadni otazkou je kone¢né, jak pfislovi ve vyuce uchopit, aby
u studentd doslo k efektivnimu osvojeni a dlouhodobému uchovani té-
to Casti slovni zasoby. Vzhledem k tomu, Ze se pfislovi ve stavajicich
béznych ucebnicich cestiny pro cizince prakticky nevyskytuji, ne-
zbyva uitelim nic jiného neZ si vytvorit materialy vlastni. Indivi-
dualni produkce frazeologickych pracovnich listii bez jejich valido-
vani a Casto pod ¢asovym tlakem, kdy ucitelé pro tvorbu materialt
zpravidla nejsou vyskoleni a mnohdy nemaji ani dostatecné znalosti
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z oblasti frazeologie a frazeodidaktiky, s sebou nese mnoha uskali.'
Vyhodou tohoto postupu vSak mize byt skutecnost, Ze vyucujici mize
vyrobit své skupin€ material piimo na miru. Nékolik tipi na praci
s ptislovimi nabizime v nasledujicim oddile, pti¢emz vyhledavani ¢i
tvorbé textu jako primarniho zdroje prezentace prislovi ani principim
jednotlivych fazi vyuky a osvojovani piislovi (prezentace, resp. zava-
déni prislovi jako novych lexikéalnich jednotek, opakované vysta-
vovani studenti danym jednotkam, opakovani v case apod.) se s odka-
zem na obecné principy didaktiky slovni zasoby vénovat nebudeme.

3. Piiklady cvifeni

Ackoli se studenti mohou jednotlivé frazémy, a tedy i piislovi, ucit
jako ,.slovicka®, prace s frazémy je predev$im préace s texty, mlu-
venymi i psanymi. I pfi osvojovani pfislovi by tedy méli byt studenti
vedeni k tomu, aby si jich v textu v§imli a identifikovali je jako frazeo-
logickou jednotku, aby jim dovedli porozumét, aby si piislovi zapa-
matovali, tj. uloZili si jeho formu, vyznam a funkci ve svém mental-
nim lexikonu, a aby jej dovedli ve vy$sim stadiu pokrocilosti i spravné
uzit v komunikaci (viz téz tzv. frazeodidakticky trojkrok, resp. Ctyi-
krok a Kiihn, 1992; Liiger, 1997). K dosaZeni tohoto cile Ize ve vyuce
vyuzit rizné aktivity, Glohy a cvifeni (pro zjednoduseni dale ho-
vofime jen o cvitenich).'> Hlavni naplni frazeologickych cvigeni je
piedevs§im formalni stranka a vyznam frazému vcetné funkei. Formal-
ni utvarenost frazému (jednotlivé komponenty vcetné variace, pfip.

'V tomto ohledu povazujeme za velmi dilezité, aby v ramci univerzitniho
vzdélavani bohemistl a ucitelil Cestiny i pii dalSim rozsifovani jejich kvalifikace
byly do kurikula zahrnuty i frazeologické seminaie (viz téz Fiedler, 2014, s. 312).

"V kontextu didaktiky se zpravidla rozlifuje mezi cvicenimi a itlohami.
Zjednodusen¢ feceno: Cviceni kladou duraz spiSe na formu, procvicuji izolované a
konkrétni jazykové polozky a maji jednoznaéné kontrolovatelny vysledek. Ulohy
jako komunikaéné zakotvené ¢innosti maji obvykle oteviengjsi formu a nestanovuji
jeden zpusob feseni, jazyk je zde nastrojem k dosazeni pfedem stanoveného cile.
Cviceni tak mohou slouzit jako pfiprava pro tlohy. Pfechod mezi obéma typy ale
mize byt plynuly.
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téz intonace) zahrnuje jednak jeho identifikovatelnost na zakladé
ruznych anomalii, metajazykovych indicii apod., jednak syntaktické
zvlastnosti. Pfi praci se sémantickou strankou pfislovi nesmime opo-
menout, ze se frazeologické jednotky zpravidla vyznauji bohaté
strukturovanym vyznamem pragmatickym (tzv. sémanticko-pragma-
ticka pfidana hodnota). Pfi vhodné pfilezitosti Ize pak s prislovimi
pracovat i s ohledem na jejich (inter)kulturni potencial.

V hodinach by se ovsem mély vyucovat nejen strategie spojené se
zpracovanim piislovi, ale m¢l by byt iniciovan i nacvik kompetence
k samostudiu (srov. napt. Ettinger, 2001; Liiger, 2004, s. 159; Vite-
kova, 2012; Kacjan, 2012) a technik k sebehodnoceni.

3.1. Typologie cvifeni

Dtlezitou roli pii vytvareni ¢i vybéru cviceni hraje mnoho fak-
tort,'® které zde nemizeme pro riizné vyukové situace jednoduse pre-
dikovat, a tedy ani dusledné uplatnit jako kritéria pro typologii
cvideni. RozliSovat Ize ale obecné alesponi zakladni typy cviceni:'’
A. Makrorovina, tj. aktivity tykajici se ptislovi obecné:

' Lze si klast napiiklad tyto otazky: Jedni se o zavadéni, prvni prezentaci
ptislovi? Setkali se studenti s danou jednotkou uz v ramci domaci pfipravy v ,.se-
znamu slovi¢ek“? Pracujeme s textem, v némz se pfislovi vyskytuje, a tvofime
soucasti cviceni na slovni zdsobu obecné? Pracujeme s jednim ¢i dvéma piislovimi,
nebo maji studenti jiz Sir§i paremiologicky repertoar a ucitel opakuje kuptikladu
latku z deseti lekci? apod.

'7 Skute¢nost, Ze jednotlivé aspekty prislusnych typti cviGeni maji do jisté miry
odlisnou povahu, nema na operativnost této typologie podstatny vliv. Rozhodujici
jsou pro nas praktické vyukové ucely a téz aspekty, jez jsou konstitutivni pro frazémy
(ptislovi) jakozto jazykové anomalie sui generis. Obecné rysy paremii je pochopitel-
né nutné tematizovat na konkrétnich piikladech, ¢imz dochazi k implicitni-
mu procviovani téchto jednotek. Znazornénou linearni posloupnost jednotlivych
typt cviceni ke konkrétnim pfislovim neni ve vyucovacim procesu mozné a ani nutné
dodrzet. Dale je mozné vyjit i z jinych kritérii (napt. Storch, 2009, s. 201nn.; Nation,
2001, s. 27; Scherfer, 1995, s. 231) a dospét tak k odlisné typologii.
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— senzibiliza¢ni cviceni (identifikace pfislovi v textu, charakteri-
stické znaky pfislovi),

— cviceni tematizujici jevy variantnosti, modifikace a vznik novych
jednotek.

B. Mikrorovina, tj. aktivity ke konkrétnim piislovim:
— cviCeni zamétend na formalni a zvukovou stranku (dopliiovani,
kombinace, dosazovani, oprava chyb atd., intonacni cviceni),
— cviceni zaméfend na vyznam (pfifazovani, parafraze, nahrazova-
ni, vkladani atd.),
— cvifeni zaméfena na recepci textu (analyza textu atd.),
—cvi¢eni zamé&fena na produkci textu (psani vlastnich textti apod.),
— dalsi aktivity (pantomima aj.).
C. Metarovina:
— strategie k samostatnému uceni,
— diagnostika, monitoring.

Kurikularni zakotveni frazeologie, resp. paremiologie, ma jak
praktickou, pragmaticky orientovanou rovinu (uceni se cizimu jazy-
ku, jeho praktické zvladnuti), ktera je pro tuto studii rozhodujici, tak
rovinu teoretiCtéjsi, jazykovédnou (takto téz Liiger, 1997, s. 76),
v ramci niz se tyto lexikalni jednotky stavaji pfedmétem filologického
zajmu. Zminéné roviny nemusi byt striktné oddéleny, nékdy Ize iden-
tifikovat pfechodnou oblast. Existuje skupina studentl, ktefi maji
zajem o jazykovédné informace (univerzitni studenti filologii, ucitel-
stvi aj., aroven znalosti od B2+ vyse) a ktefi potiebuji i cviceni
pongkud jiného charakteru, aby se s jednotlivymi pfislovimi podrob-
néji seznamili a poznali na tomto pozadi bliZe i charakteristické rysy
paremii toho kterého jazyka obecné. Kispal (2012, s. 417) takové akti-
vity nazyva ,,paremiologické lohy*. Zde se jim podrobné vénovat ne-
budeme.'®

'® Pro néméinu srov. navrhy komplexng&jsich uloh in Kispal (2012), navrh prog-
ramu kurzu k frazeologii in Liiger (1997), Bergerova (2023), koncepce bilateralnich
¢i trilateralnich univerzitnich projekti srov. Meihsner (2013), obecné i Chrissou
(2012). K praci s korpusem na piikladé ¢estiny viz Smejkalova a Kopfivova (2018).
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V nasledujicich oddilech je uveden pouze vybér moznych cviceni,
jejichz konkrétni Upravy je dale nutno provést s ohledem na pii-
slusnou uroven znalosti studentdi, pouzivané ucebni materidly, cile
kursu a dals$i faktory. K ilustraci nam slouzi pfislovi obsazena v jadru
paremiologického optima psané ¢estiny (Kopiivova a Sichova, 2023,
s. 96-97) a/nebo v ucebnici Tschechisch kommunikativ, ktera jako jed-
na z mala ucebnic cestiny pro cizince nabizi ptislovi kontinualn¢ ve
viech lekcich (kriticka analyza této uGebnice viz Semelik a Sichova,
2016). Z pochopitelnych diivodl jsme az na vyjimky upustili od
cvideni, ktera se zam&fuji pouze na jedno jediné prislovi."” N&ktera
cvieni maji vzhledem k omezenému rozsahu této studie podobu nacr-
tu. Dalsi inspiraci k vytvareni tloh a cviceni k prislovim viz napf.
Mieder (1979), vyukova platforma Sprich Wort, webové stranky Phra-
seologie und Phraseodidaktik (srov. Ettinger online), Smejkalova
a Koptivova (2018) nebo portal PhraseoLab.

S ohledem na zobecnujici charakter naseho prispévku rezignujeme
u jednotlivych ptikladii na ur¢eni vychozi ¢i cilové jazykové irovné
(napft. podle SERR). Jak jiz bylo zminéno a jak se na ptikladech nize
pokusime ukazat, pfislovi 1ze v adekvatni mife a vhodnou metodou
vyucovat napfi¢ irovnémi. Nasledujici cviceni jsou vetSinou uréena
k procvicovani a opakovani jednotlivych pfislovi v situaci, kdy byla
tato pfislovi ve vyuce jiz vysvétlena a probrana.

3.2. Senzibiliza¢ni cviceni

Ve vy$$im stadiu pokrocilosti studentil mutze ucitel pfistoupit
k urCitému zobecnovani. Tematizujeme-li vyskyt frazeologickych
jednotek v textech obecné, mize byt v ur€ité fazi vyuky piinosné upo-
zornit na to, ze piislovi jsou ve srovnani s nékterymi jinymi typy fra-
zémi v textu obvykle snadno rozpoznatelna, maji uréité rysy (viz
vyse) a ze je dobré seznamit se s technikami, které identifikaci frazé-

1%V z4sads je samoziejm& mozné a zadouci, aby pfedmétem cvieni byla pouze
jednotliva ptislovi — viz prace s texty. Domnivame se také, ze ma smysl zatadit
pfislovi do procvicovani slovni zasoby piislusné lekce.
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mu v textu usnadni — k tomu jsou ur¢ena tzv. senzibiliza¢ni cviceni.
V této souvislosti Ize zminit paremiologické konektory, tedy textové
signaly, které funguji jako kookuren¢ni partneti prislusnych piislovi
a diky nimz je recipient upozornén na piitomnost frazeologické jed-
notky (vice Durco, 2002). Jedna se o syntagmata typu jak 7ikd jedno
Ceské/znamé/staré prislovi; (ono) prislovecné; jak se hezky rikad,
obrazné receno; ono staré znamé, i zde plati, lidova moudrost,
vidy(cky) platilo Ze, ne nadarmo se pravi/iika apod.*®

P1i vyberu textil pro senzibilizacni cviceni je tfeba dbat na to, aby
byly, pokud mozno, autentické a neobsahovaly nepfirozenou kumula-
ci prislovi.

Priklady cviceni:

Charakteristické znaky piislovi:*'

a. Uz generace pfed nami védely, Ze bez prace nejsou kolace. To plati i ve
fotbale. Kdyz budeme tvrdé pracovat, tak se dostavi dobré vysledky.

b. U lidi narozenych ve znameni Kozoroha plati ono znamé: Miij dim, mij
hrad. Intimita a klid od okolniho stresu je pro Kozorohy nutna. Vy-
hledavaji do svych domovi solidni nabytek, ktery vydrzi i Castéjsi st€ho-
vani, a nezajima je, jestli je moderni nebo jestli se libi jejich navstévam.

c. Kdysi jsem cetla, Ze uspésni lidé vstavaji brzy. Tenkrat jsem si fikala, Ze se
prece nebudu trapit, a z postele jsem vylézala az po osmé. Dnes, kdyz chci
mit ¢as pro sebe, hodné stihnout a nebyt ve stresu, Ze od rana nestiham,
vstavam mezi patou a Sestou. A je to skvelé. Ne nadarmo se fika, ze ranni
ptace dal doskace.

2 Téz k procvidovani téchto syntagmat lze vytvafet riizna cvifeni, viz napf.
https://1url.cz/zJUVk.

2 Zadani: Prectéte si ndsledujici kratké texty. Co maji spolecného pasdze, které
Jjsou zvyrazneény tucne? Umite uvést odpovidajici vyrazy ve svém materském jazyce?
Zdroje textl (upraveno): https://1url.cz/bJT7g, https://1url.cz/hJjLz a https://1url.cz/BJZ5v.
Cviceni cili na to, aby si studenti uvédomili napt. vétnych charakter ptislovi, jeho
Casté uvozeni urcitym typem syntagmat (paremiologické kontektory), pfeneseny
vyznam celku, prezentovani urcité rady nebo zkusenosti apod.
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Rozpoznani ptislovi a paremiologickych konektori v textech:*

a.Ne nadarmo se fika, ze hlad je nejlepsi kuchaft. Hlad je totiz i nejlepsi 1ék na
vybiravost, ktera dne$ni dobu dobte charakterizuje. Snad by i nasim détem
neskodilo mit obcas trochu hlad.

b. Vitamin D je dtlezity a mtizeme ho dostat rychle a levné — staci chodit ven
na slunce. Pfi nedostatku vitaminu D nase t€lo trpi a za¢nou rizné kompli-
kace. Mize se napiiklad rozvinout osteopordza a kosti jsou nachylné;jsi ke
zlomeninam. Rik4 se, a ne nadarmo, Ze kam nechodi slunce, tam chodi 1ékat.

3.3. Cviceni k modifikovanym prislovim a antipFislovim

Dulezitym jevem je i u pfislovi frazeologicka variantnost (ustalené
varianty, napt. Pod svicnem je/byva tma., Mylit se/chybovat je lidské.,
Za/pro dobrotu na Zebrotu.)” a modifikace (okazionalni obmény
komponentt, které mohou, ale nemusi vést ke zmén€ vyznamu celé
jednotky, viz nize).** Tyto jevy lze tematizovat u pokroéilejsich stu-
dentl. Modifikované frazémy se Casto vyskytuji v kontextech, které
byvaji povazovany za zdbavné a nesou v sob&é pro vyuku potencial
k diskusi a ke vzbuzeni zajmu o probiranou latku. Neptekvapi proto,
ze dle nasich zkuSenosti patii cvieni tohoto typu k t€m oblibenym.

Pokud se prislovi pro ucely dané komunikacni situace upravi tak,
aby vznikla jeho satirickd, ironickd ¢i humorna parafraze, vznika tzv.
antipfislovi (pojem podle Wolfganga Miedera, aktualné srov. Litovki-
naetal., 2021), napt. dnes jiz ,,klasické“: Ranni ptdace dal doskace, ale
vic toho seZere a diiv chcipne.; Kdo se sméje naposled, ten ma dlouhé
vedeni.,; Co muzes udelat dnes, muzes udélat i zitra/odloz na pozitri
a zitra budes mit volno.; Kdo jinému jamu kopa, ten je u néj na
brigade. aj.

22 zadani: V ndsledujicich krdtkych textech podtrhnéte prislovi. Co Vam po-
mohlo je identifikovat? Reseni: Hlad je nejlepsi kuchai. Kam nechodi slunce, tam
chodi lékar. Zaclenéni do kontextu pomoci syntagmat jako ne nadarmo se tika, fika
se, a ne nadarmo, ze. Zdroj textl (upraveno): https://lurl.cz/EJTOr.

2 Blize k variantam Cermak (2007, s. 40n.) a Durco (2003).

# Blize k modifikaci frazémil na prikladu reklamy Balsliemke (2001), pro ¢estinu
Sichova (2015).
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Na téchto jednotkach l1ze jednak demonstrovat jazykovou kreativi-
tu mluvéich, jednak studentim ukazat, ze prislovi sama o sob¢ nejsou
ani pravdiva, ani nepravdiva a jejich platnost zavisi na kontextu.”

Vyrazy tohoto typu mohou u pokro¢ilych studentii dobie slouzit
i jako impuls k produkci psanych textti nebo ke konverzaci; predpo-
kladem je, Ze studenti pfislovi v jeho invariantni podob¢ znaji a rozu-
mi mu.

Priklady cviceni:

Modifikovana vs. ptivodni podoba p¥islovi a analyza vyznamu:*
(a) Kolik profili na sitich mas, tolikrat jsi clovékem.

(b) Vsude dobte, s wifi nejlip.

(c) Co neni v hlavé, musi byt v mobilu.

Interpretace modifikovanych p¥islovi a antip¥islovi:*’

A /7 Kdo se sméje
J“p!dél ,If/ u Kozla, ten se

Mamka aspor dél {
doskée -)

B/

» K (ne)pravdivosti piislovi napt. Teigen (1986).

%8 Zadani: V kazdém prislovi bylo néco zménéno. Jak zni piivodni podoba prislovi?
Jak se diky zméné komponentii zménil jejich vyznam? Reseni: (a) Kolik jazykii umis,
tolikrat jsi clovekem. (b) Vsude dobre, doma nejlip. (c) Co neni v hlavé, musi byt v no-
hach. Na internetové strance http://www.free-klub.cz/poznas-ceska-prislovi 1ze najit
dalsi modifikovana ptislovi.

27 Zadani: Na kterém prislovi je zaloZen vtip? Na cem je text otistén — hraje to roli
pri porozumeni? Libi se vam takovy produkt/takova reklama? V ¢em spociva jeji
efekt? Pokuste se modifikované véty vysvétlit. Reseni: Prislovi Ranni ptice dil
doskdce je zde ironizovano, détské body evokuje vyrok ditéte samotného ve smyslu
,protoze se vzbudim brzy rano a vzbudim tak i matku, ma matka vice casu na prdci.
Prislovi Kdo se sméje naposled, ten se sméje nejlip. je na pivnim tacku upraveno tak,
aby propagovalo znacku piva Kozel. Nejlépe se clovek pobavi a zasméje, kdyz (pri
néjaké aktivité/konverzaci...) pije pivo Kozel.
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3.4. Cviceni se zaméFenim na formalni a zvukovou stranku

Nase vyukova praxe jakoz i vlastni zkuSenosti v roli studentt
cizich jazykt ukazuji, Ze i velmi pokrocili studenti se v oblasti frazeo-
logie ¢asto dopoust&ji riznych odchylek od normy.”® Agkoli tedy roz-
hodné souhlasime s ndzorem, ze pfi vyuce a nacviku frazému je na
obecné rovin€ nevyhnutelné vychazet primarné z (kon)textu, jsme
zaroven piesvédceni, ze existuji typy cviceni (pfedevsim ta zaméfena
na formalni stranku), které detailni zohlednéni kontextu upIné nutné
nevyzaduji, a Ze jsou tato cviceni v ur¢ité mife zadouci. V podobném
duchu se nese i jedna ze stézejnich zasad tzv. lexikalniho pfistupu
(Lexical Approach): Uceni slovni zasoby stylem ,,slovicko za slovic-
ko* je legitimni strategie. Renesanci prace se slovni zasobou, ktera je
orientovana na jazykovy systém (viz Kiihn, 2010, s. 1255; Lewis,
2008, s. 194) nepovazujeme tedy za apriorné nezadouci vyvoj, ale
spiSe za prirozeny privodni jev aktualnich didaktickych proudu.

V souvislosti s formalni strankou upozornéme jesté¢ na vyznam
»spravné fonetické prezentace® piislovi (srov. pro frazémy Liiger,
1997, s. 80), a tedy na jejich adekvatni nacvik pii zavadéni a v ramci
intonac¢nich cviceni, viz i nize. Vyzkumy totiz ukazuji, Ze u frazému
,,rodili mluv¢i obvykle vnimaji jeden a v nékterych ptipadech dva pii-
zvukové vzory jako spravné. S lexikalni formou je tedy spojena forma
foneticka, vyjimecné i dvé fonetické formy, které je tfeba znat a uméet
realizovat [...]“. (srov. Mackus, 2011, s. 54, v obdobném duchu véetné
jednoduchych cviceni k fonetické strance frazému viz Hirschfeld,
1996). Pripomernime, ze SCFI obsahuje u kazdé jednotky téZ charakte-
ristiku intonace.

Priklady cviceni:

% Nejistotu ve formé lze pozorovat i u pokro&ilych mluvéich Gedtiny jako
zd&déného jazyka (Sichova, 2024b). Z rozhovori s nimi také vyplyva, e pokud si
mluvéi nenti jisty, jakou formu dany frazém ma a jak se ma zapojit do textu, radgji
ho ani nepouzije.
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Prifazeni konce p¥islovi k jeho prvni &asti:”’

1. Vesela mysl a. musi byt v nohach.
2. Kam vitr, b. ptl zdravi.

3.V zdravém téle ¢. zdravy duch.

4. Co neni v hlave, d. tam plast.

Sestaveni p¥islovi z jednotlivych slov:*’
hrad — bez — chodi — ptace — prace — ranni — pozd¢ — nejsou — sob¢ — dal — mij
— doskace — kolace — kdo — diim — sam — muij — Skodi

Dokonéeni piislovi:*'
Blizsi kosile nez ... .
Stara laska ..... .

Lez ma kratké ..... .

Doplnéni prvni &asti prislovi:*”
..... zdravy duch.

¥ Zadani: Které cdsti patii k sobé? Utvoite Ceskd pFislovi tak, Ze k zacdtku
prislovi z levého sloupce vyberete jeho konec ze sloupce pravého. ReSeni: 1b., 2d.,
3c., 4a.

30 Zadani: Utvorte z jednotlivych slov ¢tyri Ceskd prislovi, kterd jste se v minulych
lekcich naucili. Reseni: (a) Bez prdce nejsou koldce. (b) Ranni ptace dal doskdce. (c)
Kdo pozdé chodi, sam sobé skodi. (d) Miyj diim, muj hrad. Doporucujeme predem
vytisknout papir s jednotlivymi slovy, rozstiihat ho a listecky poté rozdat studentim
(muze jit i o praci ve dvojicich nebo ve skupinach).

3! Zadani: Dopliite konec pFislovi. ReSeni: kabdt, nerezavi, nohy. Konstitutivnimi
parametry jsou zde stabilita syntagmatu a jeho zakotveni v mentalnim lexikonu
(reprodukovatelnost). Stupen obtiznosti podobnych cviceni 1ze ménit v zavislosti na
individualnich jazykovych dovednostech konkrétni skupiny studentl, srov. napf.
fadu, kterou by §lo dale rozsitit: Jak se do lesa vola, tak se z lesa ... / Jak se do lesa
vold, tak ... / Jak se do lesa ... atd.

32 Zadani: Dopliite zacdtek prislovi. ReSeni: V zdravém téle, Cistota, Bozi mlyny. |
zde jde primarné o stabilitu syntagmatu a jeho zakotveni v mentalnim lexikonu. Toto i
predchozi cviceni lze hrat také jako hru typu bingo: Ucitel pfecte nahlas prvni nebo
posledni Cast a studenti, kteti maji ¢asti ptislovi na svych kartickach, se pak kazdy
hlasi. Rovnéz mtizeme studenttim piedlozit nabidku slov, ktera maji dopliovat.
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..... pul zdravi.
..... melou pomalu, ale jisté.

Doplnéni chybé&jicich komponentii (prepozice):**
V-S-BEZ-KVULI-NA-DO-Z-V-V

..... prace nejsou kolace. — Jak se ..... lesa vola, tak se ..... lesa ozyva. —
Co neni ..... hlavé, musi byt ..... nohach. — ..... zdravém téle zdravy duch.

Doplnéni chybéjicich komponenti (substantivum):**
Bez .....nejsou kolace. —Mdj ....., mtj hrad. — Jedna vlaStovka ..... nedéla. —
Saty délaji ..... .

Kompletace p¥islovi:*

3 Zadani: Dopliite spravnou predlozku, tii predloky z nabidky nepouzijete.
Redeni: Bez, do — z, v — v, V. Zatimco v této konkrétni ukézce jde o doplnéni
spravné piedlozky, cviceni by samoziejmé mohlo byt zaméfené i na jiné slovni
druhy, viz nize. Cviceni lze pfitom riznym zptsobem dale modifikovat, mj. tak, Zze
nebude uveden seznam konkrétnich slov k doplnéni. Cviceni tohoto typu lze
jednoduse vytvofit online, viz https://1url.cz/bJILY.

3 Zadani: Dopliite substantiva. Releni: prdce, diim, jaro, clovéka. Cviceni Ize
zjednodusit tim, Ze se uvede prvni pismeno slova, které je tieba doplnit, srov. Bez
nejsou koldace. vs. Bezp __ nejsou kolace.

3 Zadéni: Dopliite chybéjici cdsti pFislovi. Jak pomdhd obrdzek recipientiim v tom,
aby porozuméli vyznamu prislovi? ReSeni: Kam vitr, tam plast (viz kam a tam na
obrazku). Chameleon jako symbol (neutrdalné, pozitivné, ale casto i negativné
chapané) flexibility, proménlivosti, prizpiisobivosti apod. harmonizuje s negativné
hodnoticim vyznamem prislovi, jehoz pomoci Ize vyjadrit, Ze nékdo méni nazor tak,
Jjak je mu to prospésné, Ze se nékdo chova oportunisticky, ze je prilis prizpiisobivy, ze
nema zadné principy aj. V pripadé tohoto obrazku se jedna o ceského politika Davida
Ratha, odsouzeného za korupci. Zdroj: https://1url.cz/8JTXp.
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Vybér spravné formy ptislovi:*

a. Kolik fe¢i umis, tolikrat jsi ¢loveékem. — b. Kolik fec¢i umis, tolikrat jsi
obCanem.

b. Jablko nepada daleko od kmene. — b. Jablko nepada daleko od stromu.

Oprava chybného tvaru:®’
Co Cech, to herec. — Kam nechodi slunce, tam chodi mésic. —
Kdo rychle chodi, sdm sobé& §kodi. — Sperky délaji Elovéka.

Vybér spravné intonace:**

1. Saty délaji ¢lovéka.

2. Jak se do lesa vola, tak se z lesa ozyva.

a. klesava b. stoupava c. stoupavo-klesava

3.5. Cviceni se zaméFenim na vyznamovou stranku

Vyznamova stranka lexikalnich jednotek je jednou z centralnich
veli¢in, které je pii zprosttedkovani a nacviku slovni zasoby potieba
vénovat adekvatni pozornost, a to i, pokud mozno, z kontrastivni per-
spektivy.*

Priklady cviceni:

Uréeni vyznamu — vybér z mozZnosti:*’
Co neni v hlave, musi byt v nohach.

3% Zadani: Urcete, které z dvojice prislovi je uvedeno ve spravné formé. Reseni:
a., b.

37 Zadéani: V kazdém prislovi je jedno chybné slovo. Najdéte ho a opravte. Reseni:
herec muzikant, mésic lékar, rychle pozde, sperky saty.

38 Zadani: PFifad'te k prislovi spravnou intonaci. Jednu z nabidek a—c nevyuzijete.
Regeni: /a., 2c.

3% Srov. napf. riizné problematické piipady pouze &asteéné ekvivalence typu Co
nent, miize byt ? Never say never. Viz i nize.

%0 Zadani: Vyberte parafrdzi, kterd nejlépe odpovida vyznamu prislovi. Reseni:
c. CviCeni lze upravit tak, ze studenti maji za kol vybrat z nékolika vyznamové
nejvhodnéjsich parafrazi dve.
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a. Kdyz ¢loveék chee byt chytry, musi hodné€ chodit pésky.

b. Kdyz ¢lovék musi hodné cestovat, je chytry a mnoho si pamatuje.

c. Kdyz ¢lovék néco zapomene, disledkem je komplikace, nutnost (znovu)
neékam jit.

d. Kdyz ¢lovék netrénuje pamét, jeho inteligence se zhorsuje, ale fyzicka
kondice je lepsi.

Piifazeni vyznamu k formé:*'

1. Kam vitr, tam plast.

2.V zdravém téle zdravy duch.

3. Co neni v hlave, musi byt v nohach.

4. Jak se do lesa vola, tak se z lesa ozyva.

a. Reakce na to, ze kdyz ¢loveék néco zapomene, je to spojeno s tim, ze se pro
to musi vratit, jit nékam nebo kvili tomu hodné chodit.

b. Popis chovani lidi, ktefi své postoje méni podle toho, jak je to pro né
vyhodné.

¢. Rada, ze kdyz se starame o své fyzické zdravi, prospivame i svému zdravi
dusevnimu.

d. Komentat, ze jak ¢lovek jedna s jinymi lidmi, tak jednaji pak oni s nim,
zprav. zhruba ve vyznamu ,kdyz jsi na ostatni zly, budou zli i oni na tebe*.

Prislovi v dialogu — vybér repliky podle vyznamu, nacvik intonace:*
a. Kolik jazykti umis, tolikrat jsi clovékem. Nezapominej na to.

b. Hlad je nejlepsi kuchaft. To plati i dneska.

c. Samoziejme. Co neni v hlaveé, to musi byt v nohéch.

d. J& taky. VSude dobie, doma nejlip.

e. Ranni ptace dal doskace. Proto toho vzdycky stihnu vic nez ty.

f. To nevis. Co neni, miize byt. Tieba se mu po tob¢ bude styskat.
1. Helena: ,,Je to jasné. Pavel se tézko bude chtit vratit do Prahy, kdyz ma
v Brn¢ praci.”

! Zadéni: Prifad'te ke kazdému prislovi jeho vyznam. ReSeni: 1b., 2c., 3a., 4d.

42 7adani: Prectéte si dialogy 1.-3. Které z reakci komunikacniho partnera (a—f) se
nejlépe hodi do jednotlivych dialogu? Vyberte nejpravdépodobnéjsi moznost. Tri z
nich se nehodi do Zddného dialogu. Reseni: If,, 2c., 3d. Cviceni tohoto typu se hodi
pro nacvik intonace — studenti ve dvojicich ¢tou dialogy.
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Radim: ,,..... .*

2. Petr: ,,Asi jsem zapomnél doma tu flesku pro maminku. Mam se vratit?*

Veronika: ,...... .

3. gtépén: ,,Ta Pafiz byla fajn, vid'? A ted’ si ddme nékde pivo, chces? At
oslaVirr{e, ze jsme se v poradku vratili. Stejné ti feknu, Ze jsem rad, Ze jsem
zase v Cesku.

Kamila: ,,...... .

113

Hadani ptislovi podle ilustrace:*

3 a. Kdo pozd¢ chodi, sam sob¢ skodi.
b. Kolik feci znas, tolikrat jsi ¢lovékem.
c. Jak se do lesa vola, tak se z lesa ozyva.

d. Kdo jinému jamu kopa, sam do ni pada.

Format této studie neumoziiuje podrobnou diskusi o vyuziti
obrazkl ve frazeodidaktice (k tomu viz Liiger, 1997, s. 84—85, nebo
napi. Konecny a Konzett, 2013).** Proto jen kratce: Obrazky mohou
mit v rdmci procviovani prislovi podplrnou funkci. Mohou téz
prispét k urcitému uvolnéni vyuky. Idealni je, kdyz dané pfislovi na
obrazku neni prezentovano ve svém doslovném vyznamu, ale ve
vyznamu idiomatickém. Pokud tomu tak neni, nemusi to vSak nutné
znamenat, ze jsou tyto obrazky bezcenné. Obecné je vitan kazdy akti-
vizacni impuls. Takové obrazky lze vyuzit i jako vychodisko diskuse
o idiomati¢nosti ptislovi. Obrazky mohou téZ slouzit jako urcita po-
mucka pro zapamatovani.

Na tomto misté lze zminit i hru typu pexeso. Na jedné karticce
mize byt naptiklad obrazek, ktery vystihuje vyznam prislovi nebo je-
ho slozky, na dalsi karti¢ce pak kratka parafraze vyznamu.

# Cvikeni je zdbavngjsi, kdyz obsahuje vice polozek. Zadani: Prohlédnéte si
obrazek a vyberte z nabidky prislovi, které svym vyznamem nejlépe charakterizuje
situaci na obrdzku. ReSeni: c. Zdroj obrazku: https://1url.cz/bJTXx

# K vizualizaci ptislovi na SprichWort-Plattform viz Fab&i¢ a Pungra¢i, 2014.

* Do vyuky na pokroéilé tirovni Ize integrovat i stolni hry jako napt. Do tetice
vseho dobrého! Kviz o prislovich (https://1url.cz/BJTOL).
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3.6. Cvifeni zamérena na recepci textu

Vyse uvedend cvi¢eni k porozuméni vyznamu tvoii prechod
k praci s textem, ktery je ustfednim vychozim bodem pro vyuku fra-
zémi (srov. Liiger, 2004; Kiihn, 1996). Pro rozpoznani a spravné
uzivani ptislovi je obzvlast dilezity kontext. Ptislovi nelze chapat ja-
ko zcela autonomni promluvy, které 1ze jednoduse umistit kamkoli do
textu. Prace s texty ma tu vyhodu, Ze se studenti s ptislovimi seznamu-
jivjejich,,pfirozeném® prostiedi, v némz Ize bezprostiedné pozorovat
jejich komunika¢ni G¢inek, pragmatické, stylistické ¢i gramatické
vlastnosti. Timto zptsobem si studenti mohou lépe osvojit cit pro po-
lysituativnost a polyfunkénost piislovi (viz Baur a Chlosta, 1996,
s. 19). Kontextualizace je nutna u vSech pfislovi, zejména ale u téch,
ktera nemaji (uplny) ekvivalent v rodném jazyce studentd.

V nékterych pripadech maji ptislovi v textech centralni postaveni
(naptiklad ve funkci reklamniho sloganu), jinde je jejich role mala.
Prislovi by idealn€¢ mela byt zakomponovana do SirSiho okruhu tex-
tovych uloh, coz na tomto mist¢ mizeme ilustrovat pouze zcasti.
U nékterych cvi¢eni mize ucitel zvolit formu poslechu nebo ¢teni
S porozumenim.

Priklady cviceni:

Dej si Kozla

G —piislovi .46 7™ askvarko
Analyza reklamy — prislovi jako slogan: 7, \ odménalélcmi';: '

4 Zadani: Prohlédnéte si reklamu a odpovézte na otdzky: Jaké jidlo a piti vidite
na obrazku? Najdéte na internetu, co jsou $kvarky. Kde je na obrazku kozel? Jak se
rekne kozel ve vasem jazyce? Ve vété Dej si Kozla je slovo kozel napsano s velkym
K. Proc? Jaky je slogan firmy? Jak ho interpretujete? Na plakatu je taky véta
Alkohol za volant nepatii. Jakd je v CR tolerance alkoholu u 7idi¢i:? Vice srov.
Sichova (2017, s. 83).
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P¥islovi jako shrnuti zakladni mySlenky textu:*’

1. Podle inZenyra Jaroslava Novaka mélo exportni oddéleni firmy minuly rok
pozitivni obchodni bilanci a vykazalo plus ve vysi 2 a pil miliardy korun.
Experti to povazuji za signal, Ze by firma zase mohla prosperovat. Ale na
radost je jesté brzy, musi se pockat, jaké budou obchody a vysledky celé
firmy.

2. Projel jsem sv¢ét, tieba Panenské ostrovy v Karibiku jsou krasné, viibec by
mi nevadilo mit tam dim. Nebo na francouzské Riviéte. Moc se mi libil
taky New York, tam to opravdu Zije. Ale néco vam feknu: Nejradéji jsem v
Brné¢, tam méam rodinu, kamarady, zndm tam kazdou ulici, kazdy strom...

Funkee piislovi v textu:*

a. Kdyz chcete néceho dosahnout, tak se musite snazit, musite pracovat, a to
casto nehled€ na svatky nebo nemoc. To se zkratka nedé nic délat. Jinak
prosté firmu nerozb&hnete. Ne nadarmo se fikd, ze bez prace nejsou
kolace.

b. Petr: ,, Tak ta akce vera se moc nepovedla. Pocital jsem s tim, Ze pfijde
aspon 200 lidi, ale sal byl skoro prazdny. Nevim, asi uz pokracovat nebu-
deme.“—Milan: ,,Ja bych to tak pesimisticky nevidél. Jednak to bylo v¢era
poprvé aneméli jsme zkuSenosti. A taky vzdycky platilo a plati ono znamé
moudro, Ze co neni, muze byt. Prist¢ musime zkratka udélat veétsi
reklamu.*

c. Jana: ,,Coze? Ty se uéis dalsi jazyk?“— Magda: ,,Jo, pro¢ té to ptekvapuje?*
—Jana: ,No... Tak nevim, ale nemyslis, Ze staci umét anglicky?“—Magda:
,» 1o urCité ne. A navic: M¢ to bavi a rada mluvim s lidmi v jejich jazyce,
kdyz cestuju, vzdyt vis. Kolik jazykd umis, tolikrat jsi clovékem, nebo jak
se to fika. Taky by ses méla né¢jakou dalsi fe¢ nauéit.”

4 zadani: Uslysite/prectéte si texty. Které prislovi shrnuje vyznam textu?
Redeni: 1. Jedna viastovka jaro nedéla., 2. Vsude dobre, doma nejlip. Studentim
také mizeme dat né€kolik pfislovi na vybér.

8 zadani: Poslechnéte si/Piectéte si ndsledujici krdtké texty. Které prislovi je v kaz-
dém z textii pouzito? Jsou v textu mista, kterd vam pomohou rozpoznat, ze se jedna
o prislovi? Jakou funkci ma piislovi v textu? Reeni: a. Bez prdce nejsou koldce., b. Co
nent, miize byt., c. Kolik jazykii umis, tolikrat jsi ¢lovékem., metajazykové komentdare
typu Ne nadarmo se rika, Ze... / Vzdycky platilo a plati staré prislovi, Ze... / aneb jak se
Fika; funkce mj.: a. argumentace, b. povzbuzeni, c. ospravedinéni, argumentace.
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3.7. Cvi¢eni zamérena na produkci

Pokud jde o osvojovani frazémi, dosp¢l didakticky vyzkum k ,,jis-
tému frazeodidaktickému konsenzu* (Liiger. 2004, s. 157; Ettinger,
2004): Frazémy by mély byt osvojovany piedevsim pasivné. Jiste to
neplati pausalné pro vSechny z nich, pro piislovi v§ak urcité. Jen zfid-
kakdy se vyskytnou situace, v nichZ je aktivni uziti pfislovi nevyhnu-
telné. Pfesto je ve vyuce potieba, zejména u pokrocilych studentt, zo-
hlednit i produkei textu — piislovi mohou byt soucasti cviceni slou-
zicich k rozvoji produktivnich dovednosti, at’ jiz jako podnét ke kon-
verzaci nebo jako impuls k psani. Jako jakysi ptechodovy tikol k psani
vlastniho textu lze vyuzit cvi¢eni na doplnéni ptislovi do textu.

Priklady cviceni:

Doplnéni piislovi do textu a produkee textu:*’

a. Cely den jsem nic nejedla. Kdyz jsem pfisla domt, byl v lednicce jenom
saldm. Normaln¢ salamy nejim, ale snédla jsem ho skoro cely. Miij manzel
to komentoval slovy, Ze ..... .

b. Znamy tenista: ,,Diiv mi bylo lito, kdyZ jsem prohral set. Ted’ uz je mi to
jedno. Dilezité je vyhrat cely zapas, jeden prohrany set prece jest¢ nic
neznamena. Nakonec plati ono znamé ..... .

c. Nékteti lidé tikaji, Ze na tom, co nosime na sob¢, nezalezi. Dilezité je to,
jak se chovame a jaci jsme. Jini nesouhlasi: ,,.....““. Ackoli vétSina z nas by
se asi podepsala pod vétu prvni, v praxi se chovame spis podle té& druhé.

Je dilezité, aby cviceni na tvorbu textu a aktivni pouZzivani pfislovi
nebyla samoucelna a aby byla do vyuky zaclenéna piirozené. Obecné
se doporucuje postupovat v n¢kolika krocich:

1. Studenti si pfectou text, ktery tematicky souvisi s prave probiranou
latkou a ktery obsahuje pfislovi. K tomuto textu ucitel ptipravi
cviceni na ¢teni s porozuménim.

¥ Zadani: Prectéte si ndsledujici ukizky z vybranych textii. Dopliite pFislovi,
které v nich bylo vynechano. Vyberte si potom jedno prislovi a napiste k nému
uvahu (cca 150 slov) — souhlasite s jeho vyznamem? Zazili jste situaci, kdy prislovi
neplatilo? ReSeni: a. Hlad je nejlepsi kuchar., b. Kdo se sméje naposledy, ten se
sméje nejlip. nebo Jedna viastovka jaro nedéld., c. Saty délaji clovéka.

219

2. O textu se poté diskutuje v plénu. Tématem je mj. i pouziti piislovi,
zejména s ohledem na jejich pragmaticky a stylisticky ucinek.

3. Nasleduje psani. Zadani Ize formulovat napiiklad takto: Napiste
kratkou povidku, e-mail kamaradovi, prispévek na facebook nebo
X aj. a pouzijte v textu piislovi, které jste se pravé nauéili.”

Do vyuky lze zaclenit i cviceni podporujici kreativitu, kritické vyuzi-
vani umé¢lé inteligence, resp. kontrastivni perspektivu formou prekladu.
Priklady cviceni:

Tvorba basni s prislovim(i) (k tzv. ,,idiomatickym basnim* srov. Mieder,

2010, s. 249):!

Kdo nic nedéld, nic nezkazi., Sejde z oci, sejde z mysli., Co na srdci, to na
jazyku., Lez ma kratké nohy., Kdo hleda, najde.

Pieklad textii s prislovimi:

V jazykové homogennich skupiniach miizeme pracovat s piekladem.’* Zde je
tteba vzdy vénovat pozornost problematickym aspektim frazeologické ekvi-
valence, jako jsou napf. diasystémové rozdily (srov. Duréo, 2015), které se
pii ekvivalentaci Casto zohledituji jen nedostatecns.>

3.8. Dalsi aktivity

Vzhledem k rozsahu ¢lanku se omezime jiz jen na tfi navrhy
moznych cviceni.

* Mohlo by se zdat, Ze pfislovi se v modernich médiich nebo kratkych
textovych druzich typu prispévkl na facebooku nebo SMS témét nevyskytuji.
Empirické analyzy vSak ukazuji opak, srov. napi. vysledky tykajici se pfislovi
v SMS zpravach (Granbom-Herranen, 2014).

> Zadani: Vymyslete (i s pomoci Al) béser, ve které budou hrat hlavni roli dand
prislovi — v§echna nebo jen néktera z nich.

32 Bohatym zdrojem piislovi v textu je napiiklad Jirotkiiv roman Saturnin (1942),
ktery byl pfelozen do mnoha jazykd. Zajimava pojednani o pfislovich a jejich
ekvivalenty v riznych jazycich nabizi Walter (2021).

>3 Srov. napf. problematickou ekvivalenci Wer nicht kommt zur rechten Zeit, muss
sehen, was noch iibrig bleibt a &eského Kdo pozdé chodi, sam sobé skodi (viz Sichova
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Priklady cviceni:

Aktivni ztvarnéni prislovi pantomimou:

Studenti maji za ukol pantomimicky, tj. bez mluveni, ztvarnit obsah pfislovi,
kterd maji spoluzaci uhodnout. Ucitel mtize, ale nemusi v zadani cviceni
urcit, kterd prfislovi jsou na vybér. Alternativou je tzv. narativni pantomima,
kdy ucitel pomalu hovoti a studenti ve skupiné pohybem a mimikou pied-
vadi, co slysi.

Porozuméni pantomimé ve videoporadu:**

Porozuméni pantomimickému ztvarnéni bez vlastniho predvadéni 1ze u po-
kro¢ilych studenti vyzkouset pomoci kratkého uryvku ze znamého ¢eského
satirického poradu Na stojdka (https://1url.cz/KITO2).

Tvorba reklamniho plakatu/spotu s p¥islovim:*

Prislovi jako nédzev firmy, nebo nazev vyrobku, nebo slogan, nebo soucast
hlavniho textu (srov. Sichova, 2015).

3.9. Samostatné uéeni

Dtiraz na kompetence v oblasti samostatného uceni patii mezi
klicové komponenty moderni didaktiky. V tomto kontextu Ize studen-

a Semelik, 2016, s. 89) nebo syntagma Ein Kiisschen in Ehren v kontrastivnim
pohledu (viz Sichova a Semelik, 2022).

3 Zadani: Podivejte se na jednotlivé pasize videa. Které prislovi zde herec
pantomimicky predvadi? Prislovi si zapiste a svou odpoved si pak na konci
Jjednotlivych scének zkontrolujte. Libi se vam tento porad? Proc¢ (ne)? Diskutujte se
spoluzdky. Redeni: 1. Kdo jinému jamu kopd, sam do ni pada. 2. Jak se do lesa vold,
tak se z lesa ozyva. 3. Komu neni z hiiry dano, v apatyce nekoupi. 4. Dobra hospodyné
i pres plot skoci.

> Podle situace lze vytvatet reklamni komunikéty k tématu lekce, pii¢emz uditel
muiize nejprve inspirovat studenty jiz existujici reklamou apod. Zadani: Navrhnéte
reklamu, ve které bude prislovi ve funkci nazvu firmy/produktu, sloganu, nebo
soucdsti hlavniho textu. Poté vysledky predstavte a diskutujte ve skupiné. Jak ostatni
vnimaji Vas produkt, resp. vztah text — obraz — (zvuk —) prislovi? Studenti mohou také
zkusit najit na internetu firmy a instituce nebo blogy, facebookové a jiné stranky,
jejichz nazev vychazi z piislovi, a diskutovat, jak ndzev souvisi s ¢innosti organizace
nebo obsahem stranek.
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tim doporucit vytvoreni osobni (digitalni ¢i papirové) ,kartotéky*
ptislovi s udaji k vyznamu, kolokabilité, etymologii, ptiklady pouziti,
ekvivalenty v jinych jazycich aj., k niz mize byt inspiraci osobni fra-
zeologicka sbirka Stefana Ettingera.’® Kvantita a kvalita takové karto-
téky se bude samoziejmé opét lisit v zavislosti na typu kurzu (b&ézné
jazykové kurzy vs. filologické studium).

V souvislosti s monitorovanim osvojenych znalosti a rozvijenim
metakognitivnich strategii stoji za zminku, Ze autoevaluace v podob¢
jednoduchych , kontrolnich listi* (viz nize), jejichz ukolem je doku-
mentovat pokrok v uéeni, se osvédcily jako motivaéni prvek jak ve fi-
lologicky zaméfenych odbornych seminatich, tak v béznych jazyko-
vych kurzech.

Priklady cviceni:

Kontrolni list k ¢eskym pFislovim:

e Cesk phisiovi ~ co uZ umim a co uf vim

W T Moje sepmilefii feské phistovt dues . s

e Tto dedkd phiston s také ambem:
L o e L T R— = T
O % Tate priskort existug tahé v mém jaryce /v gmich jaryosch

£ Co uit wmim » vim o phisovich:

ANO N
Ul vyssdin. oo jo pibont
Vi ok piisord s v bevte
Vi e oneaae ealie s Sasecdigah ) shon e dedtiy
Zakm dnspot pdun webureon ariehis. va ket (gl (Mol b Pakreim

£ Peamianiy:

% Uplna verze viz Ettinger online (pfedmluva). Srov. téz Hessky a Ettinger
(1997).
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4. Zavérem

Jako shrnuti zde ¢tenaiim predkladame ,,paremiodidaktické desa-
tero” pro vyuku CCJ pro dospélé.

1. Ptislovi jsou nedilnou soucasti jazyka. Proto maji své misto v jazy-
kové vyuce i v u¢ebnicich a dalSich u¢ebnich materialech.

2. Dospéli studenti maji i pfes individualni rozdily jiz uré¢itou pare-
miologickou kompetenci, ziskanou ze svého mateiského jazyka
1 z dalSich cizich jazyku, které se uili. Je vyhodné na tyto znalosti
a dovednosti navazat.

3. Mnozstvi a volba konkrétnich jednotek pro vyuku (¢i testovani)
zalezi na kontextu a cili. Systematicky vybér zabraniuje nahodilosti
a zvysuje efektivitu osvojovani, prvotné by m¢l vychazet z pare-
miologického optima ¢i frekvencnich seznamti pfislusného jazyka.
Kritéria vybéru je dobré doplnit téZ o kontrastivni aspekty, pomoci
zde mohou sbirky internacionalismu a tzv. widespread proverbs.

4. Jako prvni by do vyuky méla byt zafazena piislovi, k nimz v ma-
tefském jazyce studentd existuje plny ekvivalent nebo jednotka
s vysokym stupném ekvivalence a/nebo ktera jsou strukturné, lexi-
kaln¢, vyznamove i funkéné neproblematicka.

5. Receptivni zvladnuti (vybranych) pfislovi ma prednost pied pro-
duktivni kompetenci. Cim vy3si cilova aroveii zvladnuti jazyka, tim
vetsi smysl ma zohlednéni aspekti tykajicich se aktivniho uzivani
paremiologickych jednotek jazyka.

6. U kazdého prezentovaného pfislovi je tieba predstavit jeho formu,
intonaci a vyznam. Pfislovi by m¢la byt primarné prezentovana
v kontextu. Pragmatika a polyfunk¢nost piislovi by proto mély byt
v hodinach explicitné tematizovany.

7. Prislovi musi byt prezentovana a procvi¢ovana opakovan¢ a v del-
§im Casovém horizontu, protoZe to podporuje percepéni citlivost
a proces ukladani do paméti. Zvlastni paremiologické vyukové jed-
notky jsou mozné, ale na programu by mély byt jen prilezitostné
a do ucebniho planu musi byt zaclenény organicky a pfirozen¢.
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8. Aktivity na procvi¢ovani piislovi by mély byt pestré. Primarni
veli¢inou je text, lohy zamétené na vyznam je ale dobré kombino-
vat i s Cist¢ formalnimi cvi¢enimi, protoze ta napomahaji k fixaci
jednotek v mentalnim lexikonu studentd. V ramci procvicovani ma
své misto také monitoring osvojeného a zprostfedkovavani strate-
gii (samostatného) uceni.

9. Vhodné¢ zvolené ptiklady paremii mohou byt vyuzity ke zprostied-
kovani dalsich informaci o jazyce, napf. o rytmu jazyka, modelo-
vych konstrukcich apod., resp. o kulturnich aspektech daného jazy-
kového spolecenstvi.

10. Pfi tvorbé pland lekei i vyukovych materialti nezapominejme ani
na dal$i typy propozi¢nich a polypropozi¢nich frazémd, jako jsou
antipfislovi, filmové hlasky ¢i znamé reklamni slogany.
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Abstract: The study examines the grammatical profiles of Czech diminutives and
their base nouns. It is based on the assumption that diminutives will exhibit a similar
distribution of morphological categories (gender-number-case patterns) as their
non-diminutive counterparts. The analysis, drawing on data from the SYN2020
corpus and the GramatiKat tool, showed that most pairs display a high degree of
similarity, especially when the diminutive is not significantly more frequent than the
base form. Differences were found in lexemes that have developed functional
specialization (e.g., vzorek, titulek). The results support the hypothesis of similarity in
grammatical behavior but also demonstrate that frequency-dominant diminutives
may show features of quasi-diminutives.

Abstrakt: Studie zkouma gramatické profily Ceskych deminutiv a jejich
zakladovych substantiv. Vychazi z piedpokladu, Ze deminutiva budou vykazovat
obdobné rozlozeni morfologickych kategorii (tzv. rodocislopad) jako jejich
nedeminutivni protéjsky. Analyza zalozena na datech z korpusu SYN2020 a nastroji
GramatiKat ukdzala, Ze vétSina dvojic vykazuje vysokou miru shody, zejména pokud
deminutivum neni vyrazné frekventovanéjsi nez zaklad. Odlisnosti byly zjistény u
lexémi, které se funkené specializovaly (napf. vzorek, titulek). Vysledky podporuji
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hypotézu o podobnosti gramatického chovani, ale zaroven ukazuji, ze frekvenéné
dominantni deminutiva mohou vykazovat znaky kvazideminutiv.

Keywords: diminutives, GramatiKat, Czech, corpus

Kli¢ova slova: zdrobnéliny, GramatiKat, ¢estina, korpus

Uvod

Deminutiva patii k vyraznym prostiedkiim c¢eské slovotvorby
a hraji dulezitou roli v lexikalnim i pragmatickém systému naseho
jazyka. Jejich uzivani neni motivovano pouze potfebou vyjadrit mensi
rozmér oznacovaného objektu, ale i fadou dalSich faktori, které byvaji
souhrnné oznadovany jako evaluativni. Cesky jazyk se vyznacuje
znacnou produktivitou deminutivni derivace, ktera je pfitomna ve
vSech slovanskych jazycich a v ¢estiné se historicky stabilizovala do
n¢kolika zakladnich sufixalnich typt.

Deminutiva jsou povazovéana za sekundami tvary, které jsou for-
malné i vyznamové odvozovany od svych zakladovych substantiv.
V odborné literatuie se proto obvykle predpoklada, Ze tyto tvary bu-
dou sdilet vétSinu vlastnosti se svymi nedeminutivnimi protéjsky,
veetné gramatického chovani a distribu¢nich preferenci. Zatimco je-
jich sémanticka specifika byla jiz popséana, otdzka podobnosti jejich
gramatickych profila zistava oteviena.

Cilem této studie je proto zmapovat, zda se deminutiva z hlediska
rozlozeni morfologickych kategorii — tedy tzv. gramatickych profilt
(viz niZe) — skute¢né chovaji obdobné jako jejich zakladova substanti-
va, nebo zda se v nékterych pripadech od svého zakladu odlisuji. Tato
otazka je relevantni i s ohledem na definici deminutiv co lexému, které
maji byt formalné derivované, vyznamove zavislé a distribu¢n¢ nah-
raditelné. Soucasné je v literatufe (napt. Kana, 2022) opakovang upo-
zoriovano na existenci tzv. kvazideminutiv, tedy lexémt, které se
postupné emancipovaly a vykazuji z tohoto hlediska ¢aste¢nou auto-
nomii.

Studie vychazi z analyzy frekvencné nejcastéjSich maskulin in-
animat s pfiponou -ek v soucasné Cestiné. Porovnava jejich grama-
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tickeé profily a relativni cetnosti s profily zédkladovych substantiv, a na
zakladé nijak slozitych kvantitativnich ukazatelti (pocet rozdilt v roz-
lozeni gramatickych kategorii, pomér absolutni frekvence) zkouma,
zda je mozné empiricky doloZit hypotézu o prevazné podobném
chovani deminutiv a jejich nedeminutivnich protéjska.

Vychodiskem prace je pfedpoklad, Ze v ptipadech, kde jsou splné-
na kritéria nahraditelnosti a sdilenych koloka¢nich partneri, bude po-
dobnost gramatickych profilti vysoka. Odchylky od tohoto piedpokla-
du by pak mohly poukazovat na lexikalizaci ¢i sémantickou speciali-
zaci, tedy na proces, v jehoz disledku se z ,,pravého* deminutiva stava
vzdalené;js$i deminutivni typ, tzv. kvazideminutivum.

Vychodiska

Deminutiva pfedstavuji specifickou oblast morfologie, ktera je
predmétem zajmu jak z hlediska formalniho, tak sémantického a funk-
¢niho. V Cestiné maji zdrobnéliny dlouhou tradici, a vykazuji tudiz
i bohatou variabilitu, kterd souvisi s evaluativnimi a expresivnimi
funkcemi jazyka.

Z hlediska vyznamu jsou deminutiva obvykle zatazovana do eva-
luativni morfologie, tedy souboru prostredkd, které hodnoti referent
lexému nebo modifikuji jeho percepci (Kana, 2022). Nejéastéjsim
pfiznakem je indikace mensiho rozméru (dum — domek), piipadné
zjemnéni €i citova blizkost k pojmenovavanému objektu, coz je jev
blizky hypokoristikiim (Rusinova a Nekula, 2017). V praxi vSak ne
vzdy dochazi ke zcela jednoznacnému vyznamu mensiho rozméru,
a proto nektefi autofi upozoriiuji na sémantickou vagnost (resp. poly-
funk¢nost) téchto tvar.

Formalné byvaji deminutiva charakterizovana jako slovotvorné
derivaty (Kana, 2022). V soucasné Cesting je tradi¢né identifikovano
pét hlavnich deminutivnich sufixt: -ek, -ik, -ka, -ko a -dtko (kupf.
Rusinova a Nekula, 2017; Sticha, 1978, 2013).

V typologickém kontextu Cestina patii k jazyktim s produktivni de-
rivaci deminutivnich tvarQ, coz je znak spole¢ny mnoha slovanskym
jazyktm (Rusinova, 2001). Zajimavym a aktualnim pfispévkem (ne-
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jen) k typologickému pohledu na deminutiva je nanosyntakticka inter-
pretace deminutiv, kde je tato variabilita analyzovatelna jako unifika-
ce jednotlivych afixi do jednoho funkéniho morfému, ktery je
formaln¢ pfitomen ve vSech téchto pfiponach (srov. Drobnik, 2023).
Tento pfistup umoznuje zachytit systémovou jednotu formalnich
prostfedku, 1 kdyz jejich realizace navenek plisobi relativné hetero-
genng.

Pro ucely této prace se opirame jednak o nanosyntatické pojeti de-
minutiv, jednak o relativné striktni definici podle Kani (2022, s. 51),
ktery povazuje za deminutivum substantivum spliujici nasledujicich
Sest kritérii:

1) jde o jednoslovny vyraz,

2) existuje k nému zakladové slovo,

3) je pIn¢ nahraditelné zakladovym slovem ve vSech kontextech,
4) jeho Cetnost je v korpusech obvykle nizsi nez u zakladu,

5) vedle n¢j existuji dalsi kontrastivni deminutivni tvary,

6) sdili (alesponi ¢astecné) shodné kolokacni partnery se zakladem.

Kantv soubor podminek je v naSem pripad¢ plodem snahy zajistit,
aby zkoumané tvary byly skutecné srovnatelné se svymi zaklady,
a aby analyza nebyla pokfivena pfipady, kde deminutivum nabylo
(zcela) odlisného vyznamu/uziti.

Hlavnim prostifedkem srovnavani deminutiv a jejich zakladu je
nam tzv. gramaticky profil, tedy distribuce vyskytl slovniho tvaru
podle morfologickych kategorii (rod, ¢islo, pad — dale souhrnné ozna-
covanych jako rodocislopad). Tento koncept vychazi z predpokladu,
ze kazd¢é substantivum ma charakteristické preferencni rozlozeni
tvart v korpusu: naptiklad n€ktera slova se Castéji vyskytuji v pluralu,
u jinych dominuje genitiv singularu atd. Porovnanim téchto distribuci
mezi deminutivem a jeho zakladem lze zjistit, zda maji obdobné
(zejm. syntaktické) funkce — viz zejména tieti a Sesty bod Kanovych
podminek.

Proto, pokud jsou spInéna kritéria nahraditelnosti a sdilenych kolo-
kacnich partnert (viz body 2, 3 a 6 v definici), 1ze o¢ekavat, Ze grama-
tické profily budou velmi podobné — a tudiz ptedpokladame, Ze pfi-
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padné odchylky od tohoto vzorce chovani budou predstavovat zaji-
mavy poznatek vzhledem k celému gramatografickému chapani
pojmu deminutivum.

Na zékladé vySe uvedenych poznatkl z literatury proto pro tuto
studii formulujeme nasledujici vyzkumnou otdzku, kterou se dale
pokusime na (nutné omezeném) materialu ovétit: Chovaji se deminu-
tiva z hlediska preferenci gramatickych kategorii stejn¢ jako nedemi-
nutiva? Pfedpokladem je, Ze gramatické profily (rodocislopad) demi-
nutiv a jejich nedeminutivnich zékladt by mély byt podobné. Zaroven
piedpokladame, ze budou-li profily vykazovat vzajemné neshody, bu-
de pravdépodobné, ze mame co do ¢inéni se vzdalenéjSimi deminu-
tivnimi typy, tj. s pary, které vyse citované Kanovy podminky nes-
pliuji beze zbytku. Kana (2022) zde hovofti zejm. o ,.kvazideminuti-
vech®, coZ je termin, kterého se budeme drzet i zde.

Metodologie

Cilem této studie je zjistit, zda se deminutiva z hlediska preferenci
gramatickych kategorii chovaji obdobn¢ jako jejich nedeminutivni
zékladova substantiva. Pro tento ti¢el byl vytvoten vzorek nejfrekven-
tovangjSich deminutiv (maskulin inanimat) v soucasné¢ Cestiné, ktery
nasledné slouzil k podrobné analyze jejich gramatickych profila i rela-
tivnich frekvenci.

Zakladnim zdrojem dat byl synchronni reprezentativni korpus
soudasné psané &estiny SYN2020, spravovany Ustavem Ceského
narodniho korpusu. Tento korpus obsahuje ptes 4 miliardy slov a po-
kryva rizné textové typy (publicistika, beletrie, odborné texty aj.), coz
umoziuje ziskat reprezentativni udaje o frekvenci lexikalnich jedno-
tek v souCasném jazyce (viz napt. wiki.korpus.cz).

Vyhledavani deminutiv probihalo prostfednictvim dotazu [lem-
ma=".*ek" & tag="N.L.*"]. Tento dotaz hleda v§echna nezivotna muz-
ska substantiva se zakoncenim -ek. Z vysledkli byla ru¢né vybrana
pouze ta lemmata, ktera spliiovala nasledujici kritéria:
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1. 8lo o primarni deminutiva; zde se opirdme zejm. o nanosyntaktic-
kou interpretaci tohoto terminu (srov. Drobnik, 2023),

2. deminutivum mélo v soucasné Cestiné existujici nedeminutivni
zaklad, aby bylo mozné provést srovnani (napt. dvojice stil — stolek
je z tohoto hlediska validni, zatimco kuptikladu tzv. etymologické
deminutivum jeZek nedeminutivni zaklad v soucasné Cestin€ nema),

3. nekladly se Zadné dalsi sémantické podminky ani se nerozliSovalo
mezi tzv. ,,pravymi‘ a ,,nepravymi‘ deminutivy (viz jejich detailni
vymezeni v Kana, 2022).

Pro uéely porovnavani frekvenci byly vzdy pouzity absolutni frek-
vence lemmat, nikoli jednotlivych tvart. Napfiklad celkova frekvence
lemmatu kus zahrnovala vSechny jeho tvary, tj. byla jednoduse vy-
hledana pomoci dotazu [lemma="kus”].

Pro analyzu gramatickych kategorii byl vyuzit nastroj GramatiKat
(viz napt. Kovarikova, 2021; Kovarikova et al., 2023), coz je aplikace
vyvijena rovnéz Ustavem Ceského narodniho korpusu k popisu distri-
buce gramatickych kategorii. Tento nastroj umoziuje zjistit, jak se
konkrétni slovo z hlediska morfologickych rysii (v naSem piipad¢ je
relevantni tzv. rodo¢islopad) chova ve srovnani s ,,primeérnym* ¢es-
kym substantivem.

V ramci této studie byl vzdy analyzovan zvlast’ gramaticky profil
deminutiva a zvlast profil jeho nedeminutivniho zakladu. GramatiKat
totiZ neporovnava dvojice slov pfimo mezi sebou, ale vzdy kazdé slo-
vo samostatné vuci referencni distribuci.

Vysledkem analyzy byly vizualizace pomoci boxploti (krabi-
covych diagramu), které graficky znazoriuji rozdéleni hodnot. Box-
plot vyznacuje median, dolni a horni kvartil (25. a 75. percentil), a pfi-
padné odlehlé hodnoty (tzv. outliery).

Za shodu v gramatickém chovani byla povazovana situace, kdy
hodnoty konkrétniho rysu deminutiva a jeho nedeminutivniho zakla-
du lezely ve stejném kvartilu ptislusného rozdéleni.

Soucasti analyzy bylo také porovnani absolutnich frekvenci demi-
nutiv a jejich zakladi v SYN2020. Tento pomér byl vzdy vyjadien
procentudlné vzhledem k Cetnosti zdkladového slova. Naptiklad:
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— hadk — hacek: deminutivum hdcek vykazuje 211 % cEetnosti zakladu,
tj. je ptiblizné 2,11krat ¢astéjsi nez hdk,
— diim — domek: cetnost domku odpovida 6 % vyskyti lemmatu diim.
Tato srovnani umoznuji sledovat, zda se frekvencni preference de-
minutiv a jejich zakladl v jazyce zasadné lisi. Nicméné je dulezité
upozornit, Ze tento udaj je pouze orientacni, nebot’ podléha vicerému
moznému zkresleni. Jako hlavni zkresleni frekvencéni distribuce se
ukdézaly rtizné vazby a ustalena spojeni. Tak naptiklad slovo Adk (viz
Ciselné udaje vyse) se v korpusu vyskytuje pouze v doslovném vyzna-
mu, zatimco jeho deminutivni protéjSek jak ve vyznamu ,,maly hak*,
tak v kolokaci néco ma hacek, coz je vibec nejCastéjsi vyskyt tohoto
slova. Jakkoli by bylo zajimavé se kolokacemi hloubé&ji zabyvat, zde
se omezujeme pouze na vyse vytyceny cil. Nize na podobna (a dalsi)
frekvenéni ,,zkresleni* budeme sice pribézné poukazovat, ovSem bez
naroku na podani vycerpavajiciho obrazu.

Vysledky

Analyza gramatickych profiltl a relativni ¢etnosti deminutiv a je-
jich nedeminutivnich zakladl ukazala, ze vétSina sledovanych dvojic
vykazuje vysokou miru podobnosti, nicméné v nekolika ptipadech
byly zaznamenany i vyraznéjsi rozdily. Souhrnny piehled vysledk je
znazorneén v tabulce €. 1, ktera dvojice rozdéluje podle dvou parame-
tri: jednak podle poctu odlisnosti v gramatickych profilech (vertikal-
n¢), jednak podle relativni Cetnosti deminutivniho lemmatu vici
cetnosti zakladu (horizontaln¢). Naptiklad slovo krouzek se nachazi
v burice €. 4, protoZe se mezi sebou gramatické profily vygenerované
GramatiKatem lisi ve tfech ptipadech (S6, P6, P4 — pismena oznacuji
Cislo, ¢isla pad) a jelikoz absolutni frekvence deminutiva krouzek do-
sahuje méné nez 50 % poctu vyskyta zakladu kruk (jedna se 0 38 %).

Z tabulky je patrné, ze nejvétSi skupinu predstavuji dvojice,
u nichz byly identifikovany maximaln¢ 0—1 rozdily v rozloZeni mor-
fologickych kategorii a jejichz ¢etnost deminutivniho tvaru nedosahu-
je ani poloviny Cetnosti zékladového slova (burnka €. 1). Sem patii
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napiiklad domek, dvorek, micek, miistek, ostriivek nebo stromek. Tyto
piipady lze chapat jako ptiklad deminutiv s plnou nahraditelnosti
a minimalnimi distribu¢nimi odchylkami, coz dobie odpovida krité-
riim Kanovy definice i pfedpokladu, ze gramatické profily obou tvart
budou obdobné.

Tab. 1. Klasifikace zkoumanych deminutiv (bunika 1. a 2. je ,,oblast deminutiv®;
tuéné jsou vyznaceny lexémy, které Kana (2022) povazuje z vyse uvedenych
divodu za kvazideminutiva)

Odlisnosti / Rozdily 2 3-100 101
0-1 BUNKA ¢&. 1: BUNKA &. 2: BUNKA ¢. 3:
domek oiiSek balicek
dvorek stanek darek
listek kousek
micek Zebiitek
mustek
obrazek
ostravek
prouzek
sloupek
stitek
stolek
stromek
2-3 BUNKA ¢&. 4: BUNKA ¢. 5: BUNKA ¢. 6:
krouzek koutek hacek
prasek ZebrFicek
zvonek
4-6 BUNKA ¢&. 7: BUNKA ¢. 8: BUNKA ¢. 9:
pasek kocarek
titulek vzorek
vecirek
vrcholek

V nékterych dvojicich, které spadaji do bunék ¢. 2 a €. 3, se ukazu-
je, Ze Cetnost deminutiva je srovnatelna nebo vyssi nez Cetnost zakla-
du. Naptiklad hdcek v porovnani se slovem hdk vykazuje vice nez
dvojnasobnou ¢etnost, coz lze vysvétlit vysokou frekvenci ustaleného
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spojeni ma to hacek. Stejné tak Zebricek je uzivan ¢astéji nez zaklado-
vé Zebrik, coZz muze souviset s jeho terminologickym a metaforickym
vyznamem (Zebricek popularity apod.). Tyto ptipady jsou zajimavé
tim, ze navzdory relativné vysoké ¢etnosti deminutiva (101 %) se gra-
maticky profil v nékterych ptipadech nelisi zasadné, coz svédci o tom,
ze frekvencni dominance nutné neimplikuje vyrazné odlisné morfolo-
gické chovani.

Naopak v dalSich dvojicich s vy$$im podtem rozdili v grama-
tickém profilu je patrné, Ze se deminutivum zacina funkéné vymezo-
vat viuci zakladovému tvaru. V tabulce to odpovida zejména buinkam
¢. 7 ac. 8, kde se nachazi lexémy jako pdsek, titulek, vecirek, kocarek
nebo vzorek. U téchto tvard Ize pfedpokladat ¢aste¢nou sémantickou
specializaci a ustalené kontexty (napft. korpus jasné€ ukazuje, ze frek-
venéni pievaha deminutiva i je jednozna¢né dana existenci vyznamu
»filmové titulky*), které zptsobuji odchylky od ocekévaného profilu
a od Kanovy ¢tvrté podminky, tj., Ze zaklad bude ¢ast&jsi nez deminu-
tivum. Typickym piikladem je vzorek, kde je dominantni plural v od-
bornych spojenich (napt. kolokace odebrat vzorky, analyza vzorkii),
zatimco vzor se Castéji vyskytuje v singularu v kontextech obecného
¢1 metaforického vyznamu (byt vzorem).

V né€kterych ptipadech byly odliSnosti gramatickych profild spo-
jeny i s vyskytem ustalenych, nebo dokonce frazeologickych vazeb.
Naptiklad u lexému obrdzek tvoti vice nez 70 % dokladi vazba na
obrazku, coz vedlo k vyrazné preferenci lokativu (S6), zatimco zakla-
dové obraz vykazuje rozlozeni padi rovnomérnéjsi (zde jen pii-
pominame, ze veskeré podobné vyroky jsou platné¢ vzhledem ke
,zprumérovanému® ¢eskému substantivu — viz metodologii). Po-
dobny efekt byl pozorovan i u deminutiva prasek, kde se nemala ¢ast
dokladu tykala pfijmeni (Prdsek), coz vedlo ke kontaminaci tdajt
a vétsimu rozptylu padovych tvari.

Celkove¢ vysledky potvrzuji, ze u naprosté vétSiny analyzovanych
dvojic je rozlozeni gramatickych kategorii obdobné a deminutiva se
od svych zakladi zcela zasadné nelisi. Tento vzorec chovani se tyka
zejména dvojic zafazenych do bunky €. 1 a 2, kde je pocet rozdilt mi-
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nimalni a relativni ¢etnost deminutiva nizka — a proto jsme tyto dvé
bunky oznacili jako ,,oblast deminutiv*. Jinymi slovy, vykazuje-li par
zéklad—deminutivum takové vlastnosti, ze se do jedné z téchto bun¢k
zafadi, je pravdépodobné, Ze pujde o ,,prava“ deminutiva, nikoli
o kvazideminutiva.

Naopak piipady zafazené do bunék ¢. 7 a ¢. 8 vykazuji jak vyssi
pocet rozdilii v profilech, tak relativné vysokou Cetnost deminutiva,
coz odpovida charakteru tzv. kvazideminutiv, jak je vymezuje Kéna
(2022). Lexémy Kanou oznacend jako kvazideminutiva jsme navic
v tabulce vyznadili barevné — a vysledek ukazuje, ze i kvazideminu-
tivni povahu lexému by bylo nejspi§ mozné celkem spolehlivé pre-
dikovat pomoci naSich dvou (kvantitativnich) kritérii. Tento zavér
vsak predkladame k dalsi diskusi a ovéfeni, protoze se vztahuje tolik
k naSemu omezenému vzorku dat.

Lze tedy shrnout, Ze hypotéza o obecné podobnosti gramatickych
profilti deminutiv a jejich zakladt byla ve vétSin€ ptipadi potvrzena,
pri¢emz odlisnosti se soustfed’uji do omezené skupiny tvart, u nichz
1ze ptedpokladat ustalené uziti a/nebo sémantickou diferenciaci. Ta-
bulka ¢. 1 pfehledné ukazuje, Ze tyto piipady nejsou v souboru domi-
nantni.

Diskuse a zavér

Vysledky prezentované v této studii potvrzuji, Ze gramatické
chovani deminutiv a jejich nedeminutivnich zakladi je v pievazné
vetsing pripadt velmi podobné. Tento zavér podporuje vychozi hypo-
tézu, ze za splnéni kritérii nahraditelnosti a sdilenych kolokacnich
partnerti budou gramatické profily obou tvarti vykazovat vysokou
miru shody. Tento piedpoklad se opira zejména o body (2), (3) a (6)
Kanovy definice, tedy o existenci zakladového slova, jeho (plnou)
zaménitelnost a ¢astecné totozné kolokacni okoli.

Nejpocetng&jsi skupinu tvofily dvojice, u nichz byl pocet rozdilt
v gramatickém profilu minimalni (zadny nebo jeden rozdil) a deminu-
tivum nedosahovalo ani poloviny Cetnosti zakladu (viz bunka ¢. 1
v tabulce 1). Tyto pfipady lze povazovat za modelova deminutiva,
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ktera si zachovavaji funkeni i distribucni podobnost se zakladovym
substantivem a jejichz nizs$i frekvence odpovida ocekavani, ze jde
o prostfedek primarn¢ evaluativni.

Naopak tam, kde byl pocet rozdilt vyssi, §lo vétSinou o dvojice
s ¢asteCnou sémantickou specializaci. Tyto pfipady byly koncen-
trovany v bunkach ¢. 5, 6, 7 a 8, tedy v kombinaci vyssiho poc¢tu od-
liSnosti a relativné vysoké frekvence deminutiva. Typickym ptikla-
dem je vzorek, jehoz dominantni vyskyt v pluralu (kupt. odbér vzorkii)
odliSuje gramaticky profil od zakladového vzor, nebo titulek, ktery se
etabloval jako samostatny termin v medidlnim diskurzu. Vyrazna cet-
nost deminutiva u dvojice hdcek je zase spojena s ustalenym idioma-
tickym spojenim (md to hdcek), které vyrazné ovlivituje rozlozeni
padu i celkovou frekvenci.

Tyto poznatky ukazuji ddvno znamy fakt, Ze i deminutivum muize v
prabéhu lexikalizace ziskat vlastni sémantické, a tudiz i distribuéni
charakteristiky, ¢imz se postupné vzdaluje od moZznosti nahraditelnos-
ti. Z hlediska kategorizace je jist¢ namisté hovofit o kvazideminuti-
vech, tedy o ptipadech, které sice zachovavaji formalni vztah k zakla-
du, ale jejichz vlastnosti vykazuji odchylky od zakladu.

Je rovnéz zajimavé, Ze Cetnost deminutiva sama o sob& neni spo-
lehlivym prediktorem rozdilného gramatického profilu. U nékterych
dvojic (napf. Zebricek) Cetnost deminutiva pievysSuje zaklad, aniz by
bylo zaznamenano vétsi mnozstvi rozdilt v (rodo)c¢islopadové distri-
buci. To naznacuje, ze mira frekvencni dominance deminutiva a mira
jeho funkéni diferenciace nejsou v piimé zavislosti, ale spise zavisi na
jeho kolokacich.

Zaroven je tieba zdaraznit, Ze vysledky jsou, resp. mohou byt do
znaéné miry ovlivnény metodologickym rozhodnutim pracovat s frek-
venci jednotlivych tvart, nikoli celého lemmatu, a Ze n¢které rozdily
v profilu mohou byt dusledkem kolokacni specializace nebo chyb
anotace; ptiklady obého viz vyse. Pfesto, domnivame se, tyto faktory
neumensuji validitu predstavenych pozorovani.

Ze §irsiho pohledu (evaluativni) morfologie je tedy mozné zave-
rem formulovat nékolik shrnujicich bodu:
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1. VéEtsina deminutiv se gramaticky chova podobné jako jejich zakla-
dova substantiva, coZ odpovida vysoké mite nahraditelnosti.

2. Odlisnosti v gramatickych profilech se kumuluji zejména tam, kde
deminutivum funguje jako svébytny lexém nebo v ramci ustalené;jsi
kolokace.

3. Relativni Cetnost deminutiva viici zakladu je vyznamnym, ale nikoli
jedinym ukazatelem jeho distribu¢ni autonomie.

Vysledky této studie se tak snazi prispét k lepSimu pochopeni
vztahu mezi formalni derivaci a funk¢ni distribuci deminutiv v sou-
Casné Cestin€ a zaroven ukazat, Ze gramaticky profil mtze predstavat
vhodny nastroj pro popis rozdilti v morfologicko-syntaktickém cho-
vani pfibuznych lexémid. Do budoucna by bylo mozné tento ptistup
rozsifit o dal$i deminutivni sufixy (a zejm. zenska a stfedni deminu-
tiva), testovat jej na vétSim vzorku dat, a tim ovérit mj. jeho predikéni
schopnost.
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Abstract: This study presents a qualitative multiple-case research into pupils’
understanding of the complement (doplnék) at the end of lower-secondary education.
It is grounded in the Czech linguistic tradition’s account of the dopln¢k and in its
implications for the curricular treatment of the topic in basic schooling; the didactic
framework is provided by the Theory of Generic Models adopted from mathematics
education. The core objective is to test whether exposure to an isolated model of
clause incorporation (the transformational characterization of the complement)
enables pupils to construct a generic model (generalization) of the concept and to shift
their problem-solving strategies from intuitive heuristics to the search for syntactic
relations (dual dependency). The findings indicate the didactic usefulness of the
model: pupils moved towards identifying syntagmatic relations and, when presented
with base clauses, recognized the syntactic properties of the depictive complement.
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Acquiring this syntactic knowledge strengthens their understanding of the semantics
and stylistic value of depictive constructions.

Abstrakt: Studie piedstavuje kvalitativni viceptipadovou sondu do porozuméni
vétnému clenu doplnék na konci zakladniho vzdélavani. Vychodisko tvofi pojeti
dopliiku v bohemistické tradici a jejich dopady na pojeti uéiva o dopliku u zakt za-
kladni skoly; didakticky ramec tvofi teorie generickych modelt prevzata z didaktiky
matematiky. Jadrem je ovéfeni, zda expozice tzv. izolovaného modelu inkorporace
vétnych struktur (transformacéni charakteristika doplitku) umozni zakim konstruovat
tzv. genericky model (zobecnéni) pojmu a posunout fesitelské strategie od téch intu-
itivni k vyhledavani syntaktickych vztahu (dvoji zavislosti). Vysledky ukazuji didak-
tickou pouzitelnost modelu: zaci se posunuli k identifikaci syntagmat a pti nahledu
zakladovych vét rozpoznavali syntaktické vlastnosti dopliiku. Osvojeni tohoto po-
znatku posiluje porozuméni sémantice i stylistické platnosti dopliikovych konstrukei.

Keywords: complement; dual dependency; secondary predication; acquisition of
linguistic knowledge; Czech language education; theory of generic
models

Klic¢ova slova: doplnék, dvoji vazba, sekundarni predikace, osvojovani jazykového
poznatku, didaktika ¢eského jazyka, teorie generickych modelt

1. Vyznamnost tématu

Syntakticka rovina jazyka piedstavuje slozité strukturovany sys-
tém, jehoz jednotky vstupuji do vzajemnych vztahti (Andrews a kol.,
2006, s. 42; Sticha akol., 2013, s. 542). U¢ivo o syntaxi by mé&lo nabid-
nout vhled do téchto vztahd, a umoznit tak poznavat vztahy mezi
slozkami reality, které jsou prostiednictvim vétotvorného aktu pojme-
novavany (Cechové, 1998, s. 138). Skladebni u¢ivo ma potencial roz-
vijet abstraktni mysleni a komunikac¢ni kompetenci, tj. schopnost po-
rozumét ostatnim a srozumitelné a adekvatné se vyjadiovat. Ovlad-
nuti syntaxe je tak zasadni pro celkovy kognitivni i socialni vyvoj je-
dince.

Zajistit pfenos védomosti tak, aby vyse uvedeny potencial naplnil,
vSak byva problematické. Pozitivni dopad na rozvoj komunikaéni
kompetence i na kultivaci logického mysleni z&visi na zpiisobu pre-
davani uciva. Lingvodidaktické prace soustavné kritizuji jednak
nerespektovani soucasného jazykovédného poznani, uzivani zkratko-
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vitych postupt a zjednodusenych poucek ve vyuce (napi. McCleary,
1995; novéji Adam, 2021), jednak povySovani deskripce a mecha-
nického urCovani na cil jazykové edukace. Tento formalismus ve
vyzaduje dikladnou revizi didaktického zpracovani jazykového u¢iva
(Hajkova, 2012; Zimova, 2012, 2016; Stépanik, 2019; Myhill, 2021).
Ke konstrukci smysluplného vyucovani je zapotiebi dukladny popis
vztahu mezi zakovskym poznavacim procesem stavem védeckého
poznani ur¢itého obsahu a didaktickym zprosttedkovanim obsahu (Je-
lemenska a kol., 2003).

Jako ptiklad syntaktického uciva zatizeného formalismem volime
vétny ¢len dopIn€k. Nase prace s respektem k vyse uvedenym cilim
vyuCovani syntaxe hleda cestu, jak zaktim efektivné zprostredkovat
vhled do syntaktickych vztahl tohoto vétného ¢lenu. Dovednost vy-
hledavat syntagmata, tedy dovednost odhalit vztahy mezi slovy ve
vete je totiz zakladni podminkou pro pochopeni vyznamu a stavby
textu viibec, a tedy pro kultivaci komunika¢ni kompetence i mysleni
(Smilauer, 1977, s. 14).

2. Doplnék v lingyvistické tradici

Funk¢ni didakticka transformace jazykového uéiva predpoklada
exaktni lingvisticka vychodiska (Myhill, 2018). Situace dopliiku je
vSak v tomto ohledu komplikovana, protoZe jeho pozice v bohemis-
tické tradici neni zcela jednoznaéna (o tom také Smejkalova, 2007).
Jako zésadni problém kategorie doplitku jsme identifikovali rizné
pristupy k fazeni jednotlivych pfipadt k tomuto vétnému ¢lenu.

V ceskych gramatikach prevlada vymezeni doplitku jako vétného
¢lenu s dvoji zavislosti na ptisudkovém vyrazu a na vyrazu jmenném
v pozici podmétu (subjektu) nebo predmétu (objektu). Vztah doplnku
k podmétu ¢i predmétu se projevuje tiplnou nebo ¢aste¢nou shodou,
vztah dopliku k pfisudku se pak projevuje slovosledné. Doplnék
muize byt vyjadien adjektivem (Nds ucitel chodi do skoly neoho-
len/neoholeny.), nominalni skupinou (Coby starosta mésta mam tu
Cest zahdjit tento turnaj.), prechodnikem (Divka odchazela usmivajic
se.), slovesnym infinitivem (Slysel jsem sestru zpivat koledy.) nebo
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vedlejsi vétou doplikovou (Shsel jsem sestru, jak zpivd koledy.)
(Karlik, 2017, online).

Jak uvadi Uli¢ény (1971, s. 28), za vychodisko pro tuto definici do-
plnku je povazovano pojeti Gebauerovo. Gebauer definuje doplnék
jako ,,vyraz, jenz omezuje a urcuje d¢j slovesny ve smyslu vécném
a tahne se ku podmétu nebo predmétu svého slovesa® (Gebauer, 1890,
s. 14). Gebauer vymezeni doplnku rozsifuje a fadi k nému i ptipady
slov vyskytujicich se pii sponovém slovese (tedy ptipady, které dnes
chépeme jako jmennou ¢ast prisudku verbonominalniho) a pfi pomoc-
ném slovese byt.

Ertl ve zpracovani Gebauerovy mluvnice z roku 1914 ptivodni Ge-
bauerovo pojeti doplnku rozsifuje a zavadi odliSeni doplitku doplro-
vactho u sloves ,,vyznamem neplnych® a dopinek urcovaci, ktery
,.byvausloves vSelikych, vyznamu jakéhokoliv*. I Ertl fadi k doplnku
jméno po sponé¢ ve verbonominalnim piisudku. Poprvé se vSak
setkavame s reflexi sémantiky sloves, o niz Ertl a pozd¢ji dalsi autofi,
které niZze jmenujeme, soudi, Ze rozhoduje o moznostech determinace
prisudku (Ertl a Gebauer, 1914, s. 37-41).

RozliSeni dopliku dopliiujiciho (u sloves neplnovyznamovych)
a urcujictho (u sloves plnovyznamovych) piebird Smilauer (1947).
Slovesa neplnovyznamova nutn¢ vyzaduji doplnéni (ve skladbé
zroku 1947 Smilauerem nazyvan doplitkem dopliujicim), které piisu-
zuje zakladnimu slovesnému vyznamu dal$i vyznamové odstiny. Ve
druhém vydani Novoceské skladby (1966) uz autor od ptipadu do-
plnku odliSuje ,,jmenny ptisudek®: ,,(prisudek jmenny) tvori se sponou
(pricemz Smilauer pokladd za sponu pouze sloveso byti, pozn. aut.)
slozeny ptisudek a je do véty tésn¢ vElenén, mize doplnék stat u slo-
ves nejruznéjsich, je samostatnym ¢lenem a jeho vztah k ostatni veété
je zpravidla voIngjsi* (Smilauer, 1966, s. 335).

Autor zaroven upozornuje, ze doplnék ,,v sob¢ spojuje platnost
privlastkovou a platnost ptislovecnou®, a proto pfipousti jistou
vyznamovou blizkost téchto ¢lentl, avSak upozoriuje, Ze piivlastek na
rozdil od dopliiku vyjadiuje stalou vlastnost substantiva. Dopln¢k ma
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zaroven volngjsi vztah k fidicimu substantivu nez piivlastek (Smi-
lauer, 1966, s. 335-336).

Jesté vice se vyznamem doplnék blizi pfisloveénému urceni,
o ¢emz dle autora svéd¢i to, ze tyto dva cleny byvaji casto
pritad’ovany ve slucovacim poméru. Odlisuje tedy tyto ¢leny syntak-
ticky —na rozdil od doplnku rozviji ptislove¢né urceni jen sloveso ne-
bo adjektivum (Smilauer, 1966, s. 336 a s. 347). Smilauer zde na roz-
dil od nové;jsich praci nepoklada za stéZejni kritérium pro rozliSovani
dopliiku od ptislovecného urceni formalni shodu s fidicim substanti-
vem, k ptipadu doplitku neshodného totiz netadi pouze vyjadieni infi-
nitivem, ale i typ ,,Budu chodit bez vesty.* (Smilauer, 1966, s. 347).
Jak v tomto ptipadé identifikovat vazbu k fidicimu jménu (v tomto
pfipadé nevyjadienému osobnimu zajmenu ,,ja*"), a odlisit tak doplnék
neshodny od pfislovecného urceni vyjadfen¢ho podstatnym jménem
v predlozkovém padé, neni jasné.

Dalsi bohemisticka prace, ktera stimulovala odbornou diskusi, je
Travnickova Mluvnice spisovné cestiny (1949). Travnickova skladba
nebyla a stale neni pfijiméana zcela bez vyhrad (o tom vice Smejka-
lova, 2018), ale, jak upozoriiuje Karlik (2016, s. 218), jeji sémanticka
a kognitivni orientace do uréité miry predvida dalsi vyvoj teorii Ceské
gramatiky v 60. letech, kdy dochazi k tzv. sémantizaci syntaxe a for-
mulaci teorie dvourovinné valencni syntaxe (o té viz nize).

Sémantickd omezeni, ktera Travni¢ek piipojuje do klasifikace
vétnych ¢lend, nabizeji jasnéjsi rozliSovani dopliiku od jinych vétnych
¢lenti. Tim, ze dopln¢k vyjadiuje ,,vlastnost, kterou ma substantivum
za d&je, ktera d&j provazi® se blizi jak privlastku, tak pfislovecnému
urceni (Travnicek, 1949, s. 152). Privlastek vSak vyjadiuje vlastnost
,,vice nebo mén¢ stalou®, dopln€k vsak vyjadiuje vlastnost substanti-
va ,,omezenou trvanim déje* (Travnicek, 1949, s. 157).

Autor od doplitku odliSuje i dalsi pripady, které tradi¢né za do-
pln¢k povazovany byly. V§ima si pfitom vyznamu fidiciho slovesa,
a tak jako dopliiky vymezuje pouze ty pripady, které blize uréuji tzv.
obsahove uplny d¢j, tedy dé&j vyjadieny plnovyznamovym slovesem,
a to skrze vlastnost substantiva (na rozdil od piislovecného urceni
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tedy blize urcuji i toto substantivum) (Travnicek, 1949, s. 180). Jiné je
dle Travnicka:

1. ureni d&jového obsahu, které blize urcuje sloveso obsahove
neaplné (Fikaji mu Jan), nebo je vyjadreno adjektivem a substanti-
vem s infinitivem byti zavislym na vyznamovém slovese (radim ti
byti opatrny). Pro odlisSeni ureni déjového obsahu od doplitku
rozvijejiciho plnovyznamové sloveso uvadi Travni¢ek nasledujici
kritérium:

Doplngk je blizsi uréeni déje, ktery je obsahoveé tplny, mize byt i bez doplitku
[...]. Proti tomu na pf. povazovati koho bez urceni za pfitele. .. nema plny smysl; je

tedy za pritele obsahové urceni (Travnicek, 1949, s. 180);

2. prislovecné urCeni ucelu, které vyjadiuje vlastnost podstatného
jména vzniklou nasledkem déje vyjadieného slovesem (uci se ko-
varem, zvolili jej starostou);

3. ptisudek jmenny a sponové jmenny, pfic¢emz za sponu poklada jen
sloveso byt.

Travniéek vSak pripousti, Ze doplné€k a piislovecné uréeni mohou
véené vyjadiovat totéZ (napt. chlapci behali bosi/chlapci behali
bosky), rozdil se mezi nimi ale projevuje po strance formalni, kdy se
dopliikovy vyraz shoduje (ipIné v piipad¢ adjektivniho doplnku, ¢as-
tené v pripadé substantivniho) s fidicim jménem a nema ustrnuly tvar
(Travnicek, 1949, s. 152-163).

Frantisek Kopecny (1958, s. 30) vymezuje kategorii dopliiku na
zéklade vztahu k tzv. tranzitivnosti slovesa nebo d¢jového adjektiva.
Tranzitivnosti autor rozumi ,,zvlastni modifikaci mluvnickych vztah.
Uvadi se ji ve vztah (vétny nebo nevétny) ¢leny nakonec substantivni
prostfednictvim ¢lenu jakoby pruchoziho, ktery vztah obou krajnich
¢lent zprosttedkuje. Transitivni (relativni) ¢len tedy sam na néjakém
fidicim ¢lenu zavisi a na ném opét zavisi ¢len dalsi.*

Tranzitivnost plyne ze sémantické netplnosti sloves a déjovych
adjektiv, ktera vyzaduji vyznamové doplnéni. Vyraz plnici tuto funkei
rozviti tranzitivniho slovesa nazyva Kopecny obsahovym urcenim.
Travnickav termin urceni déjoveho obsahu Kopecny kritizuje, pro-
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toze podle n¢j neni dostatecné konkrétni — nepojmenovava konkrétni
vétny ¢len (Kopecny, 1958, s. 170).

Na zaklad€ vyznamovych vlastnosti fidiciho slovesa pak Kopecny
rozlisuje doplnék od doplitkového urceni. Kategorii doplitku Kopecny
zuzuje na pripady piisudkového jména po sponovém slovese (v auto-
rové pojeti slovesa byt, stdt se, zddt se). Doplitkové urceni, u Smilaue-
ra nazyvané doplnkem urcujicim, rozviji slovesa vyznamov¢ Uplna
(Kopecny, 1958, s. 169).

Urceni doplitkové povazuje Kopecny za ,.komplexni uréeni. Je to
totiz piivlastek, vztazeny ptes sloveso (nebo ptes adjektivum)“ (Ko-
pecny, 1958, s. 170). Urceni dopliikové tak svou vazbou na jmenny
vyraz vyjadiuje jak vztah pfivlastkovy, tak vztah adverbidlni dany
vazbou na fidici sloveso, pficemz autor konstatuje, Ze tento adver-
bialni vztah ,,je silngj$i nezli ptivlastkovy vztah [...]. Proto tak silné
konkuruje zejména s adverbialnim uréenim okolnostnim, nema-li
opory v jasn¢ ptivlastkové formé, a jen vyjimecn¢ konkuruje s pojetim
privlastkovym* (Kopecny, 1958, s. 246).

Komplexni povaha je v Kopecného pojeti charakteristikou, ktera
doplitkové urceni odlisuje od doplnku. Ten je vzdy povahy nekom-
plexni (Kopecny, 1958, s. 247). Kopecny si v§ima implicitni predika-
ce uvniti dvoji, komplexni vazby dopliikového urceni. Vétna struktura
s doplnkovym ur¢enim je tak utvar rozlozitelny, coz Kopeény doklada
na ptikladech: videl hocha zdravého = vidél; hoch je zdrav (Kopecny,
1958, s. 244-245).

Reflexi toho, Ze dopln€k funguje ve vété jako druha nebo impli-
citni predikace zaclenéna do struktury s hlavni predikaci, nalezneme
mimo Kopecného prace i v dal§ich mluvnicich (Danes, 1985; Uli¢ny,
1969, 1970; Cechova, 2000, s. 297). Dosud asi nejpodrobné&ji tuto cha-
rakteristiku doplnku rozpracoval Oldfich Uli¢ny (1969, 1970), ktery
pritomnost druhé predikace v dopliitkovych vétnych konstrukcich po-
pisuje jako dvojzdkladovou zapoustéci (inkorporacni) transformaci.

Doplnék jako druha predikace vznika zapusténim tzv. véty konsti-
tuentni do sémanticky uplné syntaktické struktury (kterou nazyva ma-
tricovd veéta). Na zakladé tohoto kritéria Uli¢ny vymezuje kategorii
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dopliiku jen pro ptipady doplnéni fakultativniho u sloves plnovyzna-
movych. Dopliikové konstrukce jsou totiZ rozlozitelné Gtvary (Turisté
se vratili + Turisté byli unaveni = Turisté se vratili unaveni.), obliga-
torni obsahové predikativni doplnéni u neplnovyznamovych sloves je
dale nerozlozitelny Utvar (Zavodnici vypadali prepadli.) (Uli¢ny,
1969, s. 11-12). Na tomto misté vSak musime konstatovat jistou ne-
dostatecnost Uli¢ného vykladu. I véta s obsahovym predikativnim do-
plnénim obsahuje implicitni predikaci, a mize tedy byt rozloZena,
nikoliv vSak na dva soufadné, nybrz na hypotaktické vétné celky
(Zavodnicivypadali prepadli. — Zavodnici vypadali, Ze jsou prepadli).

Projevem syntaktické zavislosti jsou dle Ulicného mimo jiné i tyto
paradigmatické vztahy mezi celymi syntaktickymi konstrukcemi.
Podminkou transformace je referencni totoznost subjektu v obou
vétach (v pripadé, Ze dopln€k zavisi na subjektu), napi. Turisté se
vratili unaveni. Turisté se vratili. + Turisté byli unaveni, nebo to-
toznost objektu véty prvni a subjektu véty druhé (Ulicny, 1969,
s. 15-16; srov. Hirschova, 2012, s. 75).

Syntakticka zavislost doplitku na fidicim substantivu se formalné
vyjadiuje morfologickou shodou (a to uplnou, ¢aste¢nou i nevyjadre-
nou). Zavislost dopliiku na ptisudkovém vyrazu se v§ak morfologicky
neprojevuje, jazykovou formu vyjadiujici zavislost dopliku na sub-
stantivu i na piisudku je tedy tieba hledat jinde. Transformacni vyklad
umoznuje soudit, Ze zavislost dopliku na pfisudkovém vyrazu se vy-
jadfuje soucasné se zavislosti na substantivu. Ulicny proto opousti tra-
di¢ni vyklad doplnku jako vétného ¢lenu tvoficiho vétnou dvojici jak
s prisudkovym slovesem, tak se jménem v podmétu/predmétu a pfis-
tupuje k pojeti dopliku jako ke ¢lenu postupné determinujicimu vyssi
skladebnou dvojici predstavovanou piisudkem a na ném zavislym
substantivem (napf. syntagma Chlapec chodi je jako celek rozvito do-
plnkem bos) (Ulicny, 1969, s. 14).

Zvlastni postaveni doplnku jako jediného ¢lenu vztahujiciho se ke
dvéma Clentim zddraznuji Bauer a Grepl (1980, s. 153—-154). K této
vétnéélenské kategorii autofi fadi i pfipady nutnych doplikovych
urceni sloves neplnovyznamovych (ptipady typu Zvolili ho staros-
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tou/za starostu). Bauer a Grepl zde upozoriiuji na jisty stupeii adver-
bializace téchto urceni — v disledku toho, ze je doplnkové urceni po-
vahy nutného doplnéni, ,,jeho vztah ke slovesu je tu tak tésny, Ze za-
tlauje do pozadi vztah druhy, tj. vztah ke jménu*, v disledku ¢ehoz se
puvodni shoda s uréovanym substantivem vytraci (Bauer a Grepl,
1980, s. 154).

Naznacena rozkolisanost pojeti dopliku se nezaklada vyhradné na
rozdilném fazeni doplnéni u sloves neplnovyznamovych a u sloves
plnovyznamovych. Uved'me zde akademickou Mluvnici cestiny 3
zroku 1987, ktera s kategorii dopliiku nepocita, protoze neni ,,natolik
jednotna ani po strance vyznamové, ani formalni, aby bylo mozno
vSechny pfipady spojovat bez nesnazi (Danes, Hlavsa a Grepl, 1987,
s. 168).

Autofi vyd¢€luji jmennou ¢ast prisudku, tzv. predikativ, po sponé
byt/byvat a pti klasifikaci tradi¢nich pfipadd dopliku uplatitu;i ti hle-
diska: a) hledisko transformacni; b) podobnost dopliiku ptislovecné-
mu urceni a ¢) hledisko valen¢ni (Danes, Hlavsa a Grepl, 1987, s. 168).

Teorie dvourovinné valen¢ni syntaxe, na které je akademicka
Miluvnice cestiny 3 zaloZena, byla vypracovana v Ustavu pro jazyk
Cesky v 60. a 70. letech 20. stoleti pod vedenim Frantiska Danese (Da-
nes, 2017). Podle této syntaktické teorie je organizujicim centrem pre-
dikat vyjadfenym slovesnym tvarem urlitym (verbem finitem).
Vlastnost verba finita k sob& poutat urCity pocet obligatornich nebo
potencialnich pozic, které obsazuji konkrétni slovni tvary, se nazyva
valence, presnéji feCeno valencni potencial (ten maji, byt neuplny,
i slovesné nominalizace) (Panevova a Karlik, 2017).

Na zéklad¢ valencniho hlediska Mluvnice cestiny 3 (Danes, Hlavsa
a Grepl, 1987, s. 168) vydéluje valen¢ni doplnéni sloves neplnovy-
znamovych a fadi je ke komplementu typu kvalifika¢niho. Tato va-
lence je zpravidla obligatorni. Hirschova (2012, s. 75) pozdéji takovy
vétny Clen nazyva kvalifikaci, ktery je jakozto valencni €len soucasti
zékladové vétné struktury.

Ostatni pfipady doplitku (doplnéni nevalencni) tadi Mluvnice
cestiny 3 k adverbialnimu urceni pritvodnich okolnosti (ADVCom).
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Toto urc¢eni vyjadiuje privodni vedlejsi stav substantiva v pozici sub-
jektu nebo objektu (resp. subjektového nebo objektového participantu
né¢jakého déje vyjadieného verbem finitem), pfipadné u pie-
chodnikovych konstrukci souc¢asnou tcast tohoto substantiva na néja-
kém déji, jakozto privodni okolnosti déje vyjadifen¢ho verbem fini-
tem. K adverbialnimu urceni privodnich okolnosti jsou zde fazeny
jak ptipady nekongruentni, tak kongruentni (které jsou tradi¢né
pokladany za dopliky). Autofi upozoriiuji na to, Ze vyznamova
blizkost tradi¢niho dopliiku a adverbialniho urceni je pfipousténa i ve
starSich syntaxich (coz jsme ostatné vyse reflektovali). Formalni kri-
térium pfitomnosti shody sémanticky orientovana Mluvnice cestiny 3
nepoklada za dostateéné zasadni argument pro zachovani dopliiku ja-
ko vétného ¢lenu. Sami autofi vSak tento aspekt pokladaji za ,,nevyho-
du predlozeného feseni (Danes, Hlavsa a Grepl, 1987, s. 168—169).

Zajimaveé je, ze stejn¢ jako Ulicny, ktery popisuje podstatu do-
plitkku u plnovyznamovych sloves jako zaclenéni jedné predikace do
druhé, i autofi Mluvnice cestiny 3 konstatuji vztah dvou predikaci ve
vétach s ADVCom. Véty s ADVCom lze transformovat na dva para-
takticky spojené vétné celky (Délnici se vraceli vycerpadni. — Délnici
se vraceli. + Délnici byli (pri svém navratu) vycerpani.), naproti tomu
spojeni predikaci v pripadé¢ komplementu typu kvalifika¢niho 1ze
transformovat pouze hypotakticky (Krajina mi pripadala smutnd. —
Pripadalo mi, Ze krajina je smutnd.) (Danes, Hlavsa a Grepl, 1987,
s. 109). Z téchto ptikladi je patrné, Ze moznosti transformace odhaluji
povahu dan¢ho vétného Clenu: zatimco v ptipad¢ fakultativniho
rozviti (ADVCom) mtiZe byt druha inkorporovana predikace prevede-
na na vétu hlavni, v pfipadé€ obligatorniho (valen¢niho) komplementu
plni i vedlejsi véta lohu valen¢niho ¢lenu, a to na vétné trovni. Tim je
potvrzeno, Ze v téchto strukturach zistava valenéni vztah zachovan,
a to bez ohledu na formu realizace (vétnou ¢i nevétnou).

Reseni opustit kategorii dopliiku pro jeji nekompaktnost, které na-
vrhla akademicka mluvnice, vSak neni v pozdé&jsich pracich nasle-
dovano. Skladba spisovné cestiny (Grepl a Karlik, 1989) s doplikem
jako samostatnym vétnym ¢lenem opét pocita a pii jeho vymezeni se

252



drzi tradi¢niho pojeti. K doplitku autofi fadi i pfipady valen¢niho do-
plnéni neplnovyznamovych sloves, kterd z déje ptimo vyplyvaji, pres-
toZze sami upozoriuji na to, Ze ve starS§ich mluvnicich (uvadéji
Travnicka, 1949) byla navrZena jina feSeni (Grepl a Karlik, 1989,
s. 307).

Autori také upozoriiuji na sémantickou blizkost dopliiku k piislo-
ve¢nému uréeni priavodnich okolnosti, na rozdil od Mluvnice cestiny 3
v8ak formalni kritérium, tedy shodu doplnku a fidiciho substantiva,
ktera u ptipadt fazenym k prislovecnému uréeni privodnich okolnosti
neni, povazuji za dostatecny argument pro zachovani dopliku jako
svébytné kategorie (Grepl a Karlik, 1989, s. 306-308).

Ani pozdjési Skladba cestiny (Grepl a Karlik, 1998) s kategorii do-
pliiku nepracuje. Skladba koncepcné vychazi z teorie dvourovinné va-
len¢éni syntaxe a zaklada se na popisu sémantické struktury véty
a s tradi¢ni vétnélenskou kategorizaci polemizuje. Pripady, které
dosud bohemisticka tradice fadila k vétnému ¢lenu doplnék, Grepl
a Karlik vykladaji jako projevy sekundarni predikace (Grepl a Karlik,
1998, s. 309-310). Sémanticky se jedna o ,,vyjadreni d¢je/stavu, ktery
je predikovan nékterému z aktantd implikovanych v sémantické struk-
tufe jiného predikatu, a [v tchto ptipadech Skladba cestiny, pozn. aut.]
mluvi o kopredikatu* (Karlik, 2017). Autofi pak rozlisuji kopredikat
jako valen¢ni komplement (obligatorni) a kopredikatovy adjunkt
v pozici nevalencni (fakultativni) (Grepl a Karlik, 1998, s. 255-257,
309).

Zachovat dopln&k jako svébytny vétny ¢len navrhuje Cechova
(2000, s. 296-297), ackoli podobn¢ jako starsi autofi reflektuje
vyznamovou blizkost dopliku a ptisloveéného uréeni. Stejné jako au-
tofi Skladby spisovné cestiny i Cechové argumentuje formalni zavis-
losti dopliikku na fidicim substantivu (pfipadné zajmenu), ktera do-
pln€k od piipadt ptislovecného urceni odlisuje.

Podobn¢ jako nékteti dalsi autoii (Kopecny, 1958; Danes, 1985;
Uli¢ny, 1969, 1970; Grepl a Karlik, 1998; pozd¢ji Hirschova, 2012)
i Cechova analyzuje implicitni predikaci uvnité doplitkovych kon-
strukci. Jako vztah predikacni oznacuje autorka vztah dopliku k ridi-
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cimu substantivu — uvadi, Ze k fidicimu substantivu ,,se vztahuje do-
pln€k jako druhotny piisudek (pies ptisudek vyjadieny verbem fini-
tem). Je tedy vlastné nevétnym ptisudkem vyjadfenym jménem shod-
nym v padé a ¢isle nebo tvarem instrumentalovym (zfidka jinym)“
(Cechova, 2000, s. 296).

Cechova dopln&k charakterizuje jako ,,fakultativni rozvijejici ¢len
plnovyznamového slovesa®, ktery se zaroveil vztahuje ke jménu.
S obéma tedy doplnék tvoii komplexni syntagma. Upozoriiuje na tzv.
prisudkové doplnéni — nutné doplnéni sloves, ktera nejsou ani vyzna-
mova, ani sponova (doplnéni sponovych sloves fadi ve shodé se
star§imi mluvnicemi ke jmenné ¢asti piisudku verbonominalniho).
Prisudkové doplnéni vSak na rozdil od starSich praci (napt. Travnicek,
1949) Cechova nepoklada za samostatny vétny &len a u nékterych
pfipadd upozornuje na nezietelnou hranici mezi prisudkovym do-
plnénim a doplitkem. Z tdchto divodi jsou v praci Cechové (2000,
s. 298) 1 ptipady tzv. prisudkového doplnéni, tedy obligatorniho do-
plnéni slovesa, volné fazeny k dopliku.

Akademicka gramatika spisovné &estiny (Sticha a kol., 2013)
obecné charakterizuje doplné€k v souladu s dosavadni tradici prostied-
nictvim jeho syntaktickych vlastnosti: ,,Doplnék je jediny vétny cClen,
ktery soucasné zavisi dvou jinych vétnych ¢lenech®, tedy na predikatu
a substantivu v pozici subjektu/objektu (gticha a kol., 2013, s. 721).
Podle toho, jakou pozici z hlediska valen¢niho ve vété doplnék
obsazuje, rozlisuji autoti doplnék jako komplement (obsazuje valencni
pozici, je tedy ¢lenem obligatornim) a doplnék nekomplementovy
(ktery je ¢lenem fakultativnim) (Sticha a kol., 2013, s. 724). Akade-
micka gramatika tedy zachovava doplnék jako svébytny vétny ¢len
a opét k tomuto vétnému Clenu fadi piipady valen¢niho i nevalencniho
doplnéni slovesa v ptisudku.

Dalsi novéjsi bohemisticka prace, Mluvnice soucasné cCestiny 2,
rovnéz dopln€k jako svébytny vétny ¢len s dvoji syntakticko-séman-
tickou zavislosti zachovava (Panevova a kol., 2014, s. 23). Autofi pod
doplnék fadi vyhradné piipady fakultativnich volnych doplnéni, ktera
dle autorti odpovidaji Smilauerové kategorii doplitku uréujicimu. Vy-
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mezuji tak doplnck proti tém valenénim doplnénim, u nichz také
spatfuji dvoji zavislost — autofi hovofi o ¢lenech (aktantech) typicky
se sémantickymi rolemi (funktory) patient (zasazeny predmét) nebo
vysledek/efekt (Panevova a kol., 2014, s. 81), mizeme tedy vyvodit,
ze tato valenéni doplnéni odpovidaji syntaktickému pfedmétu a pii-
slove¢nému ur¢eni vysledku v tradi¢ni vétnéclenské klasifikaci (srov.
Hirschova, 2012).

3. Doplnék z lingvodidaktické perspektivy

Do skolni praxe pteslo pojeti doplitku Havranka (1963; srov.
Uli¢ny, 1969, s. 11). Autor rovnéz doplnék definuje jako vétny Clen,
ktery rozviji prisudkové sloveso a zaroven se vztahuje ke jménu
v podmétu nebo piedmétu, ale k doplnku fadi i pfipady nutného do-
plnéni sloves (Havranek, 1963, s. 365-366). Toto chapani dopliku se
ve $kolni praxi udrzuje dodnes (srov. Styblik, 2004, s. 170).

Lingvodidakticka studie vénujici se vyluéné dopliku je prace
Smejkalové (2007), ktera piinasi historickou reflexi $kolského pojeti
dopliku. Autorka zkouma rizna lingvisticka pojeti vétného ¢lenu do-
plnék a pfinasi sondu do toho, jak se v riznych historickych periodach
odrazela ve vyuce. Jeji prace predstavuje historicky pohled a neposti-
huje aktualni problémy a metody vyuky doplitku v soucasné skole.

Ackoliv vyuka syntaxe jako obsahového celku, ale i samostatna
problematika vybranych vétnych Clend v odborné literatufe zpra-
covana byla (o pfivlastku napf. Stépanik, 2014 a 2016), uceleny
vyzkum didaktického zprostfedkovani u¢iva o dopliku dosud chybi.
V Ceské lingvodidaktické literatufe vénované syntaxi nalezneme o do-
pliikku pouze zminky (napt. Adam, 2021; BalouSova, 2024), dosud je-
dinou vyjimku tvofi nepublikovana zavére¢na prace Marka Han¢ina
Doplnék — komparace odborného a Skolského pojeti. Uceleny didak-
ticky vyzkum, ktery by systematicky fesil zptisoby zaclenéni uciva
o doplnku do vyuky a zkoumal ucinky této jazykové edukace, dosud
proveden nebyl.
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4. Shrnuti teoretickych vychodisek

Pro téely naseho vyzkumného Setfeni jsme pfijali uzsi vymezeni
doplnku jako fakultativniho doplnéni plnovyznamovych sloves, pro-
toze:

1. je Zadouci ve vyuce syntaxe s ptisudkovou valenci pracovat, pro-
toze mé zasadni vyznam pro stavbu véty (Stépanik a Smejkalova,
2017, s. 128-129). Vyzkumy navic ukazuji, ze Zaci zakladni §koly
pfirozené slovesnou valenci vnimaji (nap¥. Smejkalova, 2012; Zila-
kova, 2016);

2. doplnkové konstrukce se vyznacuji implicitni predikaci, kterou lze
rekonstruovat jako samostatnou vétu (Videla se ucitelkou. — Vidéla
se. + Byla ucitelkou.). Tato transformace na paratakticky spojené
vétné celky odlisuje fakultativni slovesné doplnéni (dopln¢k) od
komplementt, tedy vétnych ¢lenti obsazujicich pravovalenéni pozi-
ce sloves, kde je transformace pouze hypotakticka (Pripadal mi
smutny. — Pripadalo mi, Ze je smutny.).

Z didaktického hlediska se pro vyzkum jevi jako podstatné zvidi-
telnit zakiim syntaktické rysy doplnku — jeho dvoji vazbu. Za timto
ucelem se zakdm pokusime manifestovat, jak prostfednictvim inkor-
porace dvou vétnych struktur (Turisté se vratili + Turisté byli unaveni)
vznika jedina véta s doplikem (Turisté se vratili unaveni). Tento pos-
tup ma né€kolik didaktickych efekti:

1. V uvedeném modelu je transparentni, Ze dopln€k je soucasné
zavisly na slovesu (d¢ji) i na jmenném vyrazu (participantu), dojde
tedy ke zviditelnéni dvoji vazby. Tato vylu¢na vlastnost dopliiku je
obtizn¢ uchopitelna, pokud je ucivo o dopliku predstavovano
pouze formalné.

2. Transformace vede zaky k tomu, aby reflektovali vztah mezi vy-
znamem a formou: uvédomuyji si, Ze druha predikace v doplikové
konstrukci sémanticky vyjadiuje vlastnost substantiva za déje. Zaci
tedy prestanou doplnék chapat jen formalné, ale poznaji i jeho
sémanticko-syntaktické vlastnosti.
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3. Uv€domeéni si toho, Ze dopln€k vytvaii implicitni predikaci, vede
k pochopeni jeho stylové platnosti: doplnkova konstrukce umoz-
nuje vyznamy vét kondenzovat, coz miuze posilit ispornost, dyna-
micnost a kompaktnost textu. Vhled do syntaktickych vztaht uvnit
véty s doplitkkem tedy zaroven piipravuje zaky na védomou praci
s jazykovou ekonomikou a variabilitou vyjadieni — dovednost pod-
statnou pro rozvoj stylistické kompetence.

4.1. Limity navrZeného didaktického pojeti doplitkku

Specifickym problémem je vyklad tzv. slovanského akuzativu s in-
finitivem (napt. Slysel bratra prichazet). Panevova (2008; 2014, s. 81)
jej povazuje za valen¢ni doplnéni, nikoli za fakultativni, Uli¢ny
(1969, s. 18—19) pak hovofi o tzv. minimalni struktufe, a tedy tito au-
tofi infinitiv k vétnéclenské kategorii dopliku nefadi. Jini autofi, ktefi
doplnék chapou jako volné fakultativni doplnéni, vSak piipady tzv.
slovanského akuzativu s infinitivem ke kategorii dopliiku fadi (srov.
Karlik, 2017). Domnivame, ze v dopliikovych infinitivnich konstruk-
cich lze dolozit implicitni predikaci a vazbu k substantivu v pozici ob-
jektu, prestoze neni vyjadiend formalng, proto v nami navrhovaném
didakticky aplikovatelném pojeti doplitku s infinitivnimi konstrukce-
mi pracujeme.

Jisté je také zapottebi piijit s didakticky i lingvisticky obhaji-
telnym feSenim kategorizace piipadd obligatornich doplnéni tzv. po-
losponovych sloves. Tento problém ponechavame dal§imu zkoumanti,
nicméné mozné feseni jiz predstavila uéebnice Cesky jazyk 8 z fady
Prodos (Hirschova, 2017, s. 32), ve kter¢ jsou ptipady valen¢niho do-
plnéni polosponovych sloves fazeny k tzv. kvalifikaci. Autorka uceb-
nice zaroven infinitiv v konstrukcich s tzv. slovanskym akuzativem
fadi ke kategorii dopliiku (Hirschova, 2017, s. 35).

5. Konceptualni pozadi vyzkumného problému

Pii popisu chapani doplitku zaky 9. roéniku ZS vychazime z teorie
generickych modeld znamé v didaktice matematiky (Hejny a Kufina,
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2001; Hejny, 2004). Tato teorie nam slouzi jako konceptualni pozadi
pro operacionalizaci a interpretaci dat, protoze popisuje konstrukci
poznatku jako nékolikafazovy proces: 1. hladina motivace, 2. hladina
izolovanych modelti, 3. zobecnéni, 4. hladina generickych modelu,
5. abstrak¢ni zdvih, 6. hladina krystalizace (strukturalizace), 7. hladi-
na automatizace.

Popis porozuméni vétnému ¢lenu dopln€k v nasem Setfeni za-
kladame na tech fazich konstrukce poznatku: 1. hladina izolovanych
modelt, 2. hladina generickych modeld, 3. abstrakéni zdvih.

Hladina izolovanych modelid pfedstavuje nezbytnou zkusenostni
bazi s konkrétnimi reprezentanty pojmu. V nasem vyzkumu je timto
reprezentantem transformacéni prototyp dopliku (inkorporace dvou
vét do véty s kopredikaci), nikoliv formalni definice. Genericky mo-
del funguje jako organiza¢ni schéma izolovanych pfipadt: zak umi
pravidlo uplatnit napfi¢ riznymi reprezentacemi (rtizna realizace do-
pliku). Tato faze je kliCova pro vnitini konsolidaci pojmu. Pii
abstrakénim zdvihu Zak dochazi k osvojeni schématu, které¢ se
odpoutava od konkrétnich modeld. Tato faze je nejvyssi, kterou lze
v kratkodobém Setieni validné€ dolozit; vyssi hladiny vyzaduji longitu-
dinélni rdmec.

Prace, ktera by pro vyzkum osvojovani jazykového poznatku vy-
uzila teorii generickych modelll, dosud neexistuje. Presto vSak pro
nasi vyzkumnou strategii nalézame oporu v etablované praci Hajkové
a kol. (2013). Vyzkumnici na zaklad¢ vykladu a pfedstaveni konkrét-
nich ptipadi n¢kolika jazykovych jevll zkoumali, zda je zak schopen
dojit ke zobecnéni. Cilem bylo formulovat edukaéni postupy pro op-
timalni zatlendni jazykového poznatku do zkusenosti zaki 1. stupné ZS.
O totéZ se my pokousime v kontextu u¢iva o doplitku na 2. stupni ZS.

5.1. Konstrukce izolovaného modelu dopliikku

Na zaklad¢ predstaveného teoretického ramce jsme pro ucely
vyzkumného Setfeni vytvofili a uplatnili izolovany model transfor-
macni charakteristiky dopliku:

Turiste se vratili. + Turisté byli unaveni. = Turisté se vratili unaveni.
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Vyzkumny vzorek byl seznamen s procesem vzniku doplnkové
vétné struktury inkorporaci dvou zékladovych vét. Na vzniklé mode-
lové véte s doplnkem byla zkoumanym zaklim zaroven predstavena
Ctyfi kritéria, kterd z analyzy lingvistické literatury vyplynula jako
klicova pro spravnou identifikaci dopliiku ve vété a jeho interpretaci:
1. Podminkou realizace inkorporace vétnych struktur je referencni

totoznost subjektu/subjektu a objektu v zakladovych vétach.

2. Dopln¢€k je vétny Clen, ktery ma dvoji vazbu (soucasnou zavislost
vyrazu na slovesném piisudku a na jménu v pozici subjektu/pied-
métu).

3. Dopliikkovy vyraz se shoduje s fidicim jménem (neni-li dopln¢k
realizovan infinitivem).

4. Dopln¢€k vyjadiuje vlastnost fidiciho substantiva za déje vyjadre-
ného piisudkem.

Izolovany model inkorporace dvou vétnych struktur do véty s do-
plnkem byl za tcelem vyzkumu porozuméni jazykovému jevu do-
pln€k zvolen ze dvou divodi:

1. Seznameni s podstatou vzniku doplitkku predstavi zakim dvoji
vazbu doplnku jako klicovou syntaktickou charakteristiku tohoto
vétného c¢lenu. Izolovany model tak slouZzi ke zviditelnéni lingvi-
stické podstaty zkoumaného jazykového jevu.

2. Izolovany model piedstavi zakiim implicitni predikaci v dopliikové
vétné struktute, a vyjasni tak sémantiku této vétné konstrukce.

Domnivame se tedy, Ze izolovany model dopliiku jako inkorporace
vétnych struktur pfemost’uje lingvistické pojeti s komunika¢nimi cili
moderni lingvodidaktiky.

6. Popis metodologie

Studie ma charakter kvalitativni vicepfipadové sondy (N = 12; dvé
prazské ZS). Nasyceni ptipadové studie a nasledny vybér vyzkumné-
ho vzorku zajistila ptipravna faze vyzkumu. V té celkem 87 zakt
9. ro¢niku z obou zapojenych skol nejprve vypracovalo diagnosticky
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test zaméfeny na identifikaci doplitku. Na zakladé dosazené uspésnos-
ti bylo vybrano 12 zakt — 6 s GispéSnosti vice nez 50 procent a 6 s Us-
pésnosti nizsi nez 50 procent. V kazdé skole byli vybrani Zaci nés-
ledné rozdé€leni do ohniskovych skupin (triad), ve kterych tyden po
testovani probé&hl sbér dat prostfednictvim polostrukturovanych roz-
hovord.

Polostrukturovany rozhovor byl pracovné rozdélen do ¢tyf fazi: re-
flexe fesitelskych strategii uplatiovanych v testu, expozice izolované-
ho modelu, transformac¢ni tlohy s odiivodnénim, zavére¢na revize tes-
tu.

Ziskana data byla analyzovana metodou otevieného kodovani.
Operacionalizace probihala ze dvou hledisek:

1. zmény v fesitelskych strategiich skupiny pied expozici izolovaného
modelu a po ni,
2. proces konstrukce poznatku z hlediska jednotlivct.

Centralni sledovanou kategorii je v naSem vyzkumném Setfeni
konstrukce poznatku, pti¢emz poznatkem rozumime vnitini model je-
vu doplngk, ktery zak aktivné pouziva k rozhodovani na novém mate-
ridlu.

Kategorii konstrukce poznatku jsme sledovali na dvou urovnich:
1. na Grovni generického modelu,
2. na trovni abstrak¢éniho zdvihu.

Za prokazatelné vybudovani generického modelu povazujeme si-
tuaci, kdy zak spravné provede inkorporaci nabizenych vét v ptipa-
dech, kde je splnéna referencni totoznost, a v noveé vzniklé véte identi-
fikuje dopIn€k prostiednictvim spravného oznaceni jeho dvoji zavis-
losti. Dal§im pilifem dikazu je vymezeni hranice: tam, kde inkorpo-
race k doplnkové konstrukci nevede, zak sam piedstavi alternativni
analyzu (napf. oznaci piivlastek ¢i prisloveéné urceni). Soubor téchto
projevi — spravna transformace, stabilni identifikace dopliiku pro-
stiednictvim oznaceni dvoji vazby a pfipadna negativni klasifikace —
interpretujeme jako evidenci, ze zak dany pojem zobecnil a v jeho
mysli vznikl genericky model.
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Abstrakéni zdvih operacionalizujeme jako samostatné
pojmové rozliSovani bez opory v piedloZzenych zakladovych vétach
a bez dodate¢nych indicii. V zavéreéné revizi zak ptehodnoti diivejsi
nespravné odpovédi na zéklad€ nové vybudovaného pravidla.

Timto vymezenim odd¢lujeme skute¢nou konceptualizaci od na-
podoby a zaroven davame recenzn¢ kontrolovatelna kritéria pro inter-
pretaci posunti v zakovském poznani.

7. Vysledky Setieni

7.1. Posun v FeSitelskych strategiich

Analyza ukazala zfetelny posun od intuitivnich postupt k vy-
hledavani syntaktickych vztahli po expozici izolované¢ho modelu.
Pred expozici prevladala pii identifikaci dopliku otdzkovd metoda
(,,jak, kterak, jakym zplsobem, v jakém stavu‘), orientace na signalni
vyrazy (,,t0, co je za jako*), obecna kategorizace typu ,,doplijici in-
formace navic* a spoléhani na ,,pocit™ ¢i tipovani.

Po expozici se v odpovédich objevuje systematické hledani vazby
dopliikového vyrazu na prisudek a jméno v pozici podmétu ¢i

rw v

predmétu. Ostatni feSitelské strategie oslabuji nebo zcela mizi.

7.2. Konstrukce generického modelu

Pfi praci na zadanych ulohach, které slouzily jako podklad pro
ziskani dat k vysledovani konstrukce generického modelu, Z4ci uplat-
novali tfi typy postupii:

I. Zéci transformovali dvé zékladové véty do jedné véty s doplitkem
a své rozhodnuti podeprieli dvoji vazbou (na predikat a na jméno).
Tento typ povazujeme za pozitivni dikaz generického modelu,
nebot’ ukazuje prenos modelu na rtizné kontexty a rizna vyjadieni
doplnku.

II. Z4ci tvotili hypotaktickd souvéti uvozena ,.jak/kdyz*. Tyto piipady
neodpovidaji zadani a neprokazuji konstrukci generického modelu.
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I11. Casté feseni bylo inkorporovat zadané véty tak, Ze v nich vznikl
privlastek. Tam, kde zak dokézal sam rozpoznat, Ze se nejedna
o dopln¢k, a toto vymezeni zdtvodnit, jsme identifikovali negativni
dikaz (vymezeni) konstrukce generického modelu.

Tabulka 1. Piehled vysledkt konstrukce generického modelu

Uloha Tranf%)gzl:se (typ Idgg}t)'l%lﬁ?lce Diikaz / poznamka
Explicitné vyznadili dvoji
vazbu (K ,,slySim*
ak ,,matku®).
ANO — ,zpivat®
Chybna identifikace
Slysim matku zpivat dvoji vazbz (]k ,,SlySim*
koledy. a ke ,.koledy*’).
. Chybna identifikace
CHYBNE — vétného clenu; dvoji
oznaceno ,.koledy* vazba slySim kole y
.. a zpivat koledy.
1) 1S\}Iymm matku.
/ Matka zpiva Sly$im matku, jak Nevznikla transformovana
koledy. zpiva koledy. NE vétna struktura podle
(souvéti) izolovaného modelu.

Sly$im matku
zpivajici koledy.

ANO -, zpivajici®

Explicitné vyznadili
dvoji vazbu (k ,,slySim*
ak ,,matku®).

2) Petr navstivil
babicku. / Petr
byl nemocny.

NE — ,nemocny*,

Explicitn¢ uvedli

NE - cn gouze vazbu na jméno
identifikovali jako ,Petr; dikaz o rozliseni
PKS D/PKS v transformované
vét. strukture.
Nemocny Petr CHYBNE i . <014
S -5 jako Bez zdtivodnéni (,,J4 ne-
navstivil babicku. doplnék oznaceno | vim, Prosté to tam cejtim
,nemocny* jako nemocny.):
CHYBNE jako c o
dopln¢k oznaceno Bez Iz\]duyodﬂlem
babidku® (,,Nevim.*).
Petr navstivil ANO — doplnek Dvoji vazba: k ,,petr”
babicku nemocen. ,,nemocen a k ,,navstivil*.

Petr navstivil
babicku, kdyZz byl
nemocny. (souveti)

NE — souvéti
(bez dopliku)

Dvé véty; nevznikla
transformovana vétna
struktura podle
izolovaného modelu.

32[Harry vidél

ermionu. /

Hermiona byla
roz¢ilena.

Harry vidél/uvidél
roz€ilenou
Hermionu.

NE — pfivlastkova
konstrukce

Explicitné uvadeli,
ze ,,roz¢ilenou”
rozviji jen jméno.

Harry vid¢l Hermio-
nu rozc¢ilenou.

ANO - doplnek
,roz¢ilenou®

Dvoji vazba: k ,,Hermio-
nu“ a k ,,vidél“.
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4) Nékteri cizin-

¢l u nas pracuji.

/ Nékterl cizinci
jsou lékari.

Nektefi pracujici ci-
zinci jsou lékati.

NE - ptivlastkova
konstrukce

Bez dvoji vazby.

CHYBNE —
oznaceno ,,jsou
1ékafi*; zaména

prisudku za

doplnék

Rozviji ,,pracujici
cizinci®. Neni jasné,
zda je vnimano jako

dvoji vazba.

 Nektefi cizine¢ti |
lékati (nedokoncené
feSeni)

Bez dalsiho komentare.

Nekteii cizinci u nas
pracujici jsou 1ékafi.

NE - privlastkova
konstrukce

Vniméno jako tésny/volny
privlastek.

CHYBNE -
doplngk ,,pracujici

Chybné identifikace
dvoji vazby k ,,cizinci*
ak ,unas“.

5) Prijel jsem
domii. / Pavel

— Nejde spojit,
chybi spole¢ny ¢len.

'NE — nelze
inkorporovat

Zéci spravné pojmenovali
absenci referencni
totoznosti S/O.

Absentovala reflexe kon-
fliktu referentt (S),

je unaveny. Unavenglofr’rzligel prijel N%Ergsi;/g?g(gvé po diskusi ve skuping
(mimo zadéni) zadani korigoyano — chybi
referencni totoznost S/O,
nelze inkorporovat.
ANO — dopln¢k = Dvoji vazba k ,,vlasy*
»stazene ak .nosi®
(gumickou) » :
d?gu]iie!elz]'lg(s);f/ Billy nosi dlouhé NE — dopln¢k Nenalezena dvoji
Vlasy jsou vlasy stla(iené neidentifikovan vazba.
stazené gumickou. C N
i . Zamena prostiedku (PU)
gumickou. CHYBNE — za doplnsk;
oznaceno po diskusi nenalezena
»gumickou

dVOJli vazba, vyrok
origovan.

Lze usuzovat, ze se u ¢asti zaka stabilizoval genericky model do-
plnku: dokézali inkorporovat vétné struktury, rozpoznat doplnék
prostfednictvim identifikace dvoji vazby a vymezit jej vici jinym
jazykovym jevim. Za dulezity dikaz pokladame fakt, ze Zaci byli
uspésni také v neprototypovych vétach s objektovym ¢i infinitivnim
dopliikkem.

7.3. Abstrakéni zdvih

V zavéretné fazi rozhovoru zZaci prehodnocovali své pivodni
chybné odpovédi v testu bez dalsich indicii minimalng. Pfevladalo po-
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nechani piivodniho feSeni nebo deklarace zmény bez odGvodnéni
(,,pocit”). K opraveé na spravnou identifikaci dopliku a dolozeni jeho
dvoji vazby doslo jen v jednom piipade.

7.4. Diskuse vysledki

Expozice izolovaného modelu jednoznaéné zaky dovedla
k posileni analyzy syntagmatickych vztahii pii vétném rozboru. Pti
identifikaci dopliiku zacali aktivné hledat dvoji vazbu. Tento vysledek
je v souladu s cilem posilit védeckost pti didaktické transformaci
obsahu — Zéci totiz ptestali spol¢hat na intuitivni ¢i zkratkovité pos-
tupy a zacali operovat se syntaktickou charakteristikou zkoumaného
jazykového jevu.

Vyzkumné Setfeni dolozilo, Ze izolovany model inkor-
porace vétnych struktur zviditelnil syntagma do-
pliku zakim 9. roéniku ZS. Na zékladé jasné danych indikatori
a uspéchu pfi feseni neprototypovych uloh (objektovy dopln¢€k, infini-
tiv) miizeme soudit, Ze doslo ke konstrukci generického modelu, niko-
liv k feSeni napodobou ¢i analogii.

Omezené dosazeni abstrakéni trovné svédci o tom, ze zak 9. roc-
niku ZS neni schopen bez opory v piipravenych zakladovych vétach
v mysli vytvorit ,,schéma‘ doplnku, které by pouzil pii syntaktické
analyze jiz transformovanych vét. Pripoustime vSak, ze k vysledku
mohl pfispét i kratky casovy horizont mezi expozici izolovaného mo-
delu a zavéreCnou revizi testu.

8. Zavérem

Studie tematizovala osvojovani vétného ¢lenu doplnék na konci
zékladniho vzdélavani a ovérovala, zda expozice izolovaného modelu
transformacni charakteristiky dopliitkovych struktur vede k porozu-
meéni syntaktickych vlastnosti doplitku (na urovni generického mode-
lu) a ke kvalitativni zméné feSitelskych strategii pii vétném rozboru.

Studie predstavila analyzu pojeti dopliiku v bohemistické tradici
a navrhla lingvisticky odlivodnéné vymezeni doplitku vhodné pro
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aplikaci ve Skolni praxi. Osvojovani takto vymezeného jazykového
jevu zaky ZS jsme operacionalizovali na pozadi v didaktice matema-
tiky etablované teorie generickych modela.

Empiricka zjisténi Ize shrnout ve tfech bodech. Zaprvé, po expozi-
ci izolovaného modelu doSlo u vyzkumného vzorku k pfesmérovani
pozornosti od povrchové orientovanych postupd k analyze syntak-
tickych vztaht. Zadruhé, u ¢asti ucastnikt se stabilizoval genericky
model: Zaci opakovang inkorporovali vhodné dvojice vét, identifiko-
vali doplné€k a své rozhodnuti opteli o dvoji vazbu, souc¢asné dokazali
vylou¢it pfipady, kdy inkorporace k doplikové konstrukci nevede.
Tietim zjisténim je, Ze abstrakéni zdvih — samostatna identifikace
a odivodnéni bez opory v zakladovych vétach — se projevil minimal-
n¢. Dlouhodobéjsi krystalizaci a automatizaci jsme zamérné nehodno-
tili, nebot’ pfesahuje ¢asovy ramec studie.

Pfinos studie vidime ve dvou oblastech: zaprvé, prevod etablované
teorie popisujici konstrukci zdkovského poznatku na osvojovani jazy-
kového poznatku nabizi novy metodologicky pfistup k vyzkumim di-
daktiky ¢eského jazyka; zadruhé, skolni pojeti doplnku jako inkorpo-
race dvou predikaci, jenz zviditeliiuje dvoji vazbu, soucasn¢ objastiuje
sémantiku kopredikace, a je tak v souladu s komunika¢nim pfistupem
k vyuce Ceského jazyka. Odstraiuje tak riziko formalniho ptedavani
uciva.

Pro dalsi vyzkum navrhujeme rozsifit vyzkumny vzorek, zavést
¢asové odstupy pro testovani abstrakéniho zdvihu a soustiedit vyzkum
na ovéfovani porozuméni doplikovym konstrukcim, tedy otestovat
premisu, ze vhled do syntaktickych vztahi vede k proniknuti do
sémantiky vétné struktury.
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of a case study with the objective of determining whether, and in what ways, students
may achieve better results through the use of Al than when working with traditional
sources; how they employ Al when performing tasks aimed at developing lexical and
grammatical competence and productive writing skills; and whether or not teachers
are able to detect the use of Al in students’ work. The data on which this study is based
was collected within an experiment conducted amongst selected students and teachers
participating in the Summer School of Slavonic Studies at the Faculty of Arts, Palacky
University Olomouc.

Keywords: Al, Czech as a foreign/second language, phraseology, grammar, writing

Introduction

Czech as a foreign/second language is a relatively young discipline
that has been developing dynamically since the 1990s (Hrdlicka,
2010, p. 10). Its evolution reflects not only new findings in the fields
of linguodidactics and foreign language teaching methodology but
also technological innovations and changes in social conditions.

The use of digital technology in teaching Czech as a foreign lan-
guage was accelerated, for instance, by lockdowns during the corona-
virus pandemic, when instruction was transferred to virtual envi-
ronments and teachers began to make increased use of various digital
resources. These include both materials provided by online portals de-
signed to support traditional printed textbooks” and a range of educa-
tional applications that have become common tools for making teach-
ing more engaging and for activating students through quizzes or va-
rious didactic games, such as Wordwall, Flippity, Vocabee, or Kahoot.

In recent years, these resources have come to include applications
utilizing generative Al — primarily ChatGPT — as well as tools facilita-
ting translation between languages, such as DeepL.

2 The portal stepbystep.cz provides short Czech news items for listening and
reading comprehension, didactic language games, worksheets, tests, and methodo-
logical commentaries; through this platform, teachers can also share their own acti-
vities. Similarly, the website czechitup.eu serves as a repository of audio and video
materials corresponding to the eponymous textbooks and also includes transcripts
of recordings and videos, as well as methodological support.
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1. Al in Educational Practice and in Foreign Language Teaching

Defining artificial intelligence (Al) is not an easy task, as the very
concept may appear rather abstract (Seufert et al., 2021, p. 13). Its de-
finition inevitably depends on the disciplinary perspective from which
it is approached. Artificial intelligence intersects not only with com-
puter science, neuroscience, linguistics, and philosophy yet similarly
with many other fields (Schmidt, 2024, p. 58).

G. Ballestrem provide a relatively clear definition:

Artificial Intelligence (AI) refers to systems that exhibit intelligent behavior by
analyzing their environment and — to a certain degree of autonomy — taking actions to
achieve specific goals (Ballestrem et al., 2020, p. 1).*

Artificial intelligence may therefore be understood as intelligent
machine behavior that seeks, in certain ways, to imitate human intelli-
gence and learn from experience (Lamb et al., 2024, p. 7; Axmann et
al., 2024, p. 20). The phrase artificial intelligence is often defined
through the background meanings of its two components, artificial
and intelligence, yet professional discourse lacks unity even here (cf.
Schmidt, 2024, pp. 58-59). S. Seufert et al. (2021, p. 11) define intelli-
gence as “a set of cognitive abilities that help humans manage every-
day life and solve problems.”* In the case of artificial intelligence, these
cognitive processes and abilities are replaced’ by machine-based ones.’

? “Kiinstliche Intelligenz (KI oder Artificial Intelligence, AI) bezeichnet
Systeme, die intelligentes Verhalten zeigen, indem sie ihre Umgebung analysieren
und — mit einem gewissen Grad an Autonomie — Maflnahmen ergreifen, um
bestimmte Ziele zu erreichen.” (translated by J. Kij).

* Intelligence, in this context, is understood to be a set of cognitive abilities that
enable individuals to navigate everyday life and solve problems (Seufert et al., 2021,
p. 11).

> In this respect, the terms simulated or imitated might be more appropriate, as
noted by S. Seufert et al. (2021, p. 12) and J. Schmidt (2024, p. 59).

8 Accordingly, “artificial” intelligence can be understood as the delegation of
thinking, problem-solving, and decision-making processes to technical systems
(Seufert et al., 2021, p. 11).
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For the purposes of this research, Al can be defined as a piece of
technology that, on the basis of large amounts of data (its foundation
being so-called large language models) and programmed algorithms,
is capable of analyzing and evaluating a prompt (input) so as to produ-
ce a meaningful output — a process that to a certain extent imitates hu-
man cognitive operations. This technology underlies tools that gene-
rate texts, images, or videos; compare and classify information of va-
rious kinds; and are used across many fields of human activity.

R. Kretschmann (2024, p. 13) considers artificial intelligence the
greatest “game-changer” of all time, while S. Seufert et al. (2021,
p. 11), referring to other researchers, speak of a revolution brought
about by Al It is thus evident that taking Al into account in education
and implementing it within educational processes has become virtual-
ly inevitable.” Al enters education from two directions: “from below,”
through students’ everyday contact with Al technology in their daily
lives; and “from above,” through institutional and governmental ini-
tiatives promoting or mandating its integration into schooling
(Kretschmann, 2024, pp. 8-11; see also J. Schleiss, 2023, p. 2), as is
the case in the Czech Republic, for example, through the National Pe-
dagogical Institute.®

Teachers’ attitudes toward integrating generative Al into instruc-
tion range widely — from rejection and fear, through cautious accep-
tance, to enthusiasm. A study led by K. Kopecky (2023, pp. 9-16) in-
volving more than 2 000 Czech teachers found that approximately half
(45.5%) of respondents regarded Al as a useful and promising tool,
whereas a slightly larger proportion (47%) believed that, in the long

7 Similarly, D. Hartmann (2012, p. 692) emphasizes that “it is of central impor-
tance that educational institutions establish framework conditions and incentive me-
chanisms conducive to an innovation-friendly atmosphere,” highlighting the need
for institutional support for innovation. R. Kretschmann (2024, p. 8) further
observes that “societal and educational-policy pressures make the implementation
of Al in schools and teaching virtually inevitable.”

¥ See https://www.npi.cz/aktuality/7483 7-doporuceni-jak-pracovat-s-umelou-inte
ligenci (the last access: 6. 9. 2025)
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term, the use of Al would lead to a degeneration of humanity’s cogni-
tive skills. In the context of educational practice, 56% of respondents
stated that Al should be part of education; however, the most frequen-
tly mentioned concerns involved ethical issues and, in particular, un-
fair misuse of this technology by students. About one-third of respon-
dents reported using Al actively, primarily “for generating classroom
texts (25%), for translations (20%), or for preparing tests (16.5%).””

Teachers themselves should display a willingness and interest in
working with Al, as it can offer them many benefits in lesson plan-
ning, material preparation, research, and ongoing professional deve-
lopment in their language area (Voltrova, & Salcmanovd, 2025, p. 5)."
R. Kretschmann (2024, pp. 9-10, 12—13) also highlights the potential
of Al for non-instructional purposes, such as assisting school staff
with excessive administrative workloads, and reflects on the broader
implications of Al implementation in education.

A comparable large-scale study focused specifically on foreign
language teaching — and particularly on Czech as a foreign language —
has not yet been conducted. However, D. Posavec-Malok (2023, p. 74)
carried out a smaller-scale study with 24 respondents examining the
use of digital resources, including Al, and found that 42% of partici-
pants employed Al, specifically ChatGPT, for lesson preparation and
planning. This trend has also been reflected in numerous scholarly pu-
blications devoted to Al in language teaching. Manuals and examples
of good practice in the use of Al occupy a prominent position among
such publications.

In the field of teaching Czech as a foreign language, D. Ma-
chackova (2023) shared practical classroom experience and offered
recommendations on how to formulate prompts to make outputs more

°  https://www.e-bezpeci.cz/index.php/ke-stazeni/vyzkumne-zpravy/163-ceske-

skoly-a-umela-inteligence-2023/file (last access: 30. 9. 2025).

19 https://www.e-bezpeci.cz/index.php/ke-stazeni/vyzkumne-zpravy/163-ceske-

skoly-a-umela-inteligence-2023/file (last access: 30. 9. 2025).
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useful for lesson preparation and teaching itself.'" She also notes that
“the model has been trained on a disproportionately larger amount of
English-language material. This results in differences in how the chat-
bot can be used in Czech language teaching — e.g., a narrower range of
topics and styles, lower textual accuracy, and less consideration of cul-
tural and idiomatic expressions and contexts” (p. 58). Similar difficul-
ties related to language size and the amount of data available to global
language models for relatively small-community languages have been
pointed out in international sources as well (cf. Bao, & Li, 2023;
Moorhouse, 2024).

The privileged status of English as a global language is linked not
only to the broader data bases available to AI models but also to the
vast number of learners and teachers involved in English language
education. The English-speaking environment thus offers a much wi-
der range of professional literature both on methodology and on Al
implementation in language instruction. Studies focusing on English
as a foreign language'? are naturally dominant, for example,
H. Crompton et al. (2024) and J. S. Barrot (2023). However, similar
trends can be observed in the didactics of other languages, such as in
German (Hartmann, 2021; Voltrova, & Salcmanova, 2025; Axmann et
al.,”® 2024).

Regardless of quantity, the content of these studies shows similar
tendencies: sharing resources, offering tips on Al integration, and eva-
luating specific procedures. What they share — both the abundant fo-
reign sources and the limited Czech ones — is that research on Al in fo-
reign language instruction tends to focus primarily on teachers’ pers-

"1t is recommended, for instance, to assign the chatbot a specific role, define
the expected output and target audience, specify the text type, and determine the ap-
propriate language register.

12 Regarding the variability in the perception of English as a second/foreign lan-
guage, H. Crompton et al. note that in international academic discourse the terms En-
glish as a Second Language (ESL), English for Speakers of Other Languages (ESOL),
and English as a Foreign Language (EFL) are used interchangeably.

1% The work is a collection of Al-based tools suitable for language teaching.
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pectives, as it is teachers who plan instructions and, through Al-sup-
ported activities, effectively teach students how to work with such
tools.

However, learners themselves similarly interact with Al and gain
their own experience in its use. This aspect has received considerably
less attention, even though Al offers students many opportunities to
develop creativity and independent learning. Al can adapt to individu-
al learners’ needs and support them in the areas they most need to
strengthen, both in self-study and in classroom environments
(Voltrova, & Salcmanova, 2025).

With respect to learners’ engagement with Al, literature often po-
ints to the limits of its educational application, highlighting concerns
about potential (or actual) misuse, ethical dilemmas, and academic in-
tegrity.'* Van Dis et al. (2023, pp. 224-226) explicitly note that stu-
dents may complete some tasks with minimal effort.

2. Communicative Competence and Language Activities
in a Foreign Language

In the process of language acquisition, a future user of the target
language must acquire a range of communicative skills and master the
performance of various language activities. Teaching practice and the
syllabi it relies on are typically based on the Common European Fra-
mework of Reference for Languages (CEFR, 2001)" and its updated
version, the Common European Framework of Reference for Langua-
ges — Companion Volume (2020)'®, which define the following areas
of competence and skills.

4 A search query “how do students cheat using Al in language learning” in
Google Scholar yielded approximately 17,000 results.
' The full title is Common European Framework of Reference for Languages —

How We Learn Languages, How We Teach Them, and How We Assess Them; here
abbreviated as CEFR.

' Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment — Companion Volume with New Descriptors; here abbreviated
as CEFR CV.
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Communicative competence is understood composed of linguistic,
sociolinguistic, and pragmatic competences. The most extensive
among them is linguistic competence, which is internally subdivided
according to linguistic structures into the following components.

Lexical competence is regarded as primary, based on the assump-
tion that without sufficient vocabulary, the speaker has nothing to
which grammar can be applied, nor can other skills be developed. This
view has been supported, for instance, by Wilkins (1972, pp.
110-112), who argues that “without grammar very little can be con-
veyed, but without vocabulary nothing can be conveyed.” A speaker
acquires the vocabulary of the target language gradually, progressing
from a basic repertoire to a broad one that includes colloquial, expres-
sive, and idiomatic means of expression. CEFR CV (2020, p. 132)"
also specifies the types of lexical items to be acquired: both auto se-
mantic and synsemantic words, as well as multiword expressions, in-
cluding fixed collocations and idiomatic phrases.

In addition to the extent (or range) of vocabulary, CEFR also mo-
dels a separate parameter — control of vocabulary, which refers to the
ability to select appropriate lexical items according to the context and
communicative situation.

Grammatical accuracy develops with reference to the inventory of
grammatical means mastered by the learner, to the number and se-
riousness of errors committed, and to the degree of control over the
grammatical system of the target language. CEFR CV (2020) does not
prescribe knowledge of grammatical structures; since the inventory of
grammatical means enabling the use of a language varies according to
linguistic type, specific grammatical phenomena are related to CEFR
levels only in national adaptations. Phonological skill has been mode-
led as a complex of several parameters, including general mastery of
the sound system of the target language, correct articulation, and the
use of prosodic features. Orthographic skill refers to the ability to copy

"7 For more details, see CEFR (2001, p. 113). Descriptions of reference levels
Al to B2 are available on the Ministry of Education, Youth and Sports website.
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or transcribe text correctly and to produce written text independently
in accordance with the orthographic norms of the target language. So-
ciolinguistic and pragmatic skills address the social aspects of lan-
guage use.

The definition of language activities in CEFR is based on the con-
cept of language modes: skill scales have been modeled for reception,
production, and interaction (each in spoken and written forms) as well
as for mediation, which by its nature may be multimodal, involving
both spoken and written language simultaneously.

Viewed through the lens of Al use in developing these skills in lan-
guage education, scholarly sources most frequently mention vocabu-
lary acquisition, grammar learning, and productive writing.

F. Karatas et al. (2024, p. 19343) explicitly state, based on the re-
sults of their research, that “ChatGPT positively influences students’
learning experience, particularly in writing, grammar, and vocabula-
ry; due to its versatility and accessibility, it increases motivation and
enhances engagement in various educational activities.” Similarly, H.
Crompton et al. (2024, pp. 2516-2517) observe that “Al systems have
contributed to improving and expanding vocabulary, especially in ca-
ses where specialized or highly precise expression is required.”

3. Objectives and Design of the Experiment

Given the aspects of Al use in language instruction described abo-
ve and the structure of expected skills in the target language, the follo-
wing priorities and objectives have been established for this research.

This case study was primarily oriented toward students: how they
use Al in completing tasks related to learning Czech as a foreign lan-
guage and how they work with outputs obtained from Al. Since Czech
is not a globally widespread language, the study also aimed to observe
the quality of the information students acquire through Al in assigned
tasks. Finally, it sought to analyze how teachers evaluated the outputs
submitted by students and whether they were able to distinguish Al-
generated work from that created independently by learners.
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To achieve these aims, a research design was developed involving
two groups of students of Czech as a foreign language participating in
the Summer School of Slavonic Studies at the Faculty of Arts, Palacky
University Olomouc. The groups were intentionally selected to differ
significantly in proficiency level — B1 and C2'® — in order to observe
whether learners at different levels of the target language proficiency
employ different strategies when formulating prompts'® and whether
the use of Al at various stages of Czech acquisition produces the same
or different benefits.

The groups were heterogeneous in terms of nationality and mother
tongue, yet largely homogeneous in their ability to use English as
amediating language or as a language of communication with Al. The
B1-level group consisted of eight students, and the C2-level group in-
cluded ten participants. In both groups, students were divided into
subgroups — those who used Al in completing the assigned tasks and
those who served as a control group, working with traditional sources
of information. The division was made by an independent researcher
so that the teachers evaluating the students’ work could do so objecti-
vely.

The teachers were allowed to incorporate the assigned tasks into
their lessons according to their own discretion during an agreed-upon
period. Afterwards, they submitted the students’ results and their eva-

'® AT can be used by language learners of any proficiency level. As R. Kretsch-
mann (2024, p. 13) notes: “The universal availability of Al for different language
levels (soon, in all languages) also ensures access for lower educational and
language levels to text-generating Al systems. Al can even help further develop the
native language proficiency, including through voice-based interfaces”. (“Die uni-
verselle Verfiigbarkeit von KI fiir unterschiedliche Sprachniveaus in (sicherlich
bald) allen Sprachen sichert eben auch den Zugang niedriger Bildungs- und Spra-
chniveaus zu textgenerierenden KI-Systemen. KI kann sogar helfen, das Sprachni-
veau der Muttersprache weiter zu entwickeln, u.a. auch durch lautsprachliche Inter-
faces®; translated by J. Kij.).

' A prompt is defined as a challenge, question, command, or task formulated by
the user when interacting with a generative language model (Voltrova, & Salcmano-
va, 2025, p. 5).
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luations to the researchers. At the same time, the students who had
used Al provided records of their task performance, including details
about which Al tools they had used, how they formulated their
prompts, and how they processed outputs generated by Al applica-
tions.

Students were free to choose the Al tool with which they would
work. Almost all respondents used the publicly accessible version of
ChatGPT 3.5; only one respondent selected DeepSeek-V3. Accordin-
gly, in the following text, the general term 4/ will be used, with speci-
fic references to individual applications where relevant.

In alignment with the structure of communicative proficiency
outlined in CEFR (see above), research tasks were designed to deve-
lop vocabulary, grammatical accuracy, and productive writing skills.
The tasks reflected the possibilities appropriate to each proficiency le-
vel and corresponded to the current course content in both groups. In
the area of vocabulary, students were asked to determine the meaning
of a given idiom (two idioms for the C2 group) and to explain how it
can be used in communication. The research question deliberately tar-
geted expressions with figurative meanings, whereby translation or
meaning retrieval is more complex than for isolated words, and whe-
reby meaning cannot be inferred from the sum of component words.
Mastery, understanding, and appropriate use of such expressions be-
long — according to CEFR (2018, pp. 61, 83, 133) — to higher profi-
ciency levels, though they may occur at lower levels when relevant to
communicative needs and when they carry significant pragmatic va-
lue (e.g., for politeness or socialization strategies). Their translation,
or transfer between languages, is traditionally considered problematic
due to discrepancies in cross-linguistic equivalence, often caused by
cultural differences (Levy, 2012, pp. 25-48). In the area of grammar,
the research tasks focused on features that are generally considered to
be difficult in Czech as a foreign language because they lack parallels
in many other language systems and because of their internal com-
plexity. Productive writing was included as a test task because it is the
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most common area in which students use Al when learning a foreign
language or completing language-related assignments.*’

4. Implementation of the Experiment and Its Results
4.1. Tasks in Phraseology

Students at level B1 were assigned the task of finding the meaning
of the idiom varit z vody (“to cook from water”). Using Al the respon-
dents obtained adequate information and correctly explained the
phrase as “to speak or write about something one lacks sufficient in-
formation about.” However, terminological inconsistency appeared
where respondents included metalinguistic commentary in their
answers: those who worked with Al alternated between the terms
idiom, phraseological unit, and phrase, which is debatable within
Czech linguistic terminology.”’

Three students misinterpreted the idiom — one of them used Al and
defined the phrase incorrectly as delat néco s velmi mdlo peiiezi.*> Ba-
sed on the scope, content accuracy, appropriate linguistic structures,
and overall stylistic quality, it was relatively easy to distinguish Al-ge-
nerated answers from those composed independently, given the lear-

2 D. Hartmann (2021, p. 686) notes that “Al-based writing assistants can help at
various stages of the writing process, for example in correcting grammatical errors
in a written text or providing recommendations for further learning” (“KI-basierte
Schreibassistenten konnen bei verschiedenen Schritten im Schreibprozess helfen,
zum Beispiel bei der Korrektur grammatikalischer Fehler in einem geschriebenen
Text oder mit Empfehlungen fiir den weiteren Lernprozess.” And also: “They can
be employed in learning scenarios by providing writing prompts or ideas. Such
prompts can be conducive to learning and motivating” (“[Sie] konnen in Lernszena-
rien eingesetzt werden, indem sie Schreibimpulse bzw. Schreibideen liefern. Solche
Schreibstimuli konnen lernférderlich und motivierend sein.” — Hartmann, 2021,
p. 688; translated by J. Kij).

21F. Cermék (2017) distinguishes these terms as follows: “From the perspective of
formal features [...] one speaks of a phrase, whereas semantic analysis, based on
relevant semantic features, justifies the use of the term idiom.”

2 Respondents’ answers are presented in their original form, including all defects.
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ners’ proficiency level. The only exception was the misinterpreted
answer mentioned above, which resembled the output of the control
group. The teacher evaluating the assignment assumed that the answer
was written independently and did not suspect Al involvement.

The C2 group was asked to explain the meaning and contexts of
use of the idioms byt mimo misu (“to be off the mark™) and hdzet hrdch
na zed’ (“to throw peas against the wall,” i.e., to do something futile).
The selection of these idioms was motivated by their temporal stratifi-
cation: byt mimo misu is a relatively new expression not yet recorded
in normative dictionaries, so finding its proper meaning requires criti-
cal evaluation of various sources and interpretation of data. In con-
trast, hdzet hrdach na zed (or na sténu) is well documented in traditio-
nal dictionaries and easily accessible.

Incorrect interpretations of the newer idiom were found in the case
of one respondent from each group. However, the nature of the errors
differed: the control group respondent provided a completely erro-
neous explanation, while the Al user grasped the basic meaning cor-
rectly but added an inaccurate supplementary synonym (st7ilet od
boku — “to shoot from the hip”’), which does not share the same seman-
tics. The quality of answers in both groups was comparable, though Al
users’ responses were generally more detailed and clearly structured —
reflecting ChatGPT’s conversational design, which tends to provide
elaborations and clarifications in a proactive manner.

4.2. Tasks in Grammar

In the grammar task, B1 respondents were asked about the verbal
aspect, specifically to define the category, explain at least three dif-
ferences between perfective and imperfective verbs, and provide three
examples for each type. This topic was chosen because aspect is a dis-
tinctive and challenging grammatical feature of Czech, often absent in
learners’ mother tongues. According to M. Hrdligka (2010, pp. 97-98),%

3 For practical recommendations on teaching aspects of Czech as a foreign
language, see M. Hrdlicka (2010, pp. 101-102, 110-116). This includes, for
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many learners struggle to understand the grammatical category of as-
pect. It was assumed that participants had already encountered this to-
pic in earlier studies, since, for example, C’esky krok za krokem (Hola,
2017) introduces aspect at level A2 and revisits it at higher levels in
greater detail (cf. Hola, 2017, pp. 97-104; Hradilovaetal., 2021, p. 8).

The students’ responses varied in accuracy and level of detail. Out-
puts from Al users were flawless in definition and contained appro-
priate examples; the only recurring issue was that most provided only
one explicit difference between perfective and imperfective verbs —
the completion of the action. The control group also generally mentio-
ned only this distinction, phrasing it as “aspect expresses completion,”
while another answer referred to differences in forming the future
tense. The control group’s output contained further deficiencies: mis-
sing examples or incorrect forms such as Sel a dosel (“went and arri-
ved”) or budu zaplatit — budu delat (“1 will pay — [ will do”), presented
without explanation. One respondent even commented, “I did not
learn about aspect,” though they used the terms perfective and imper-
fective. Teachers noted that control group responses were simplistic,
often contained syntactic incongruities, and lacked diacritics. This de-
ficiency also appeared in one Al user’s text — likely a result of manual
rewriting — yet otherwise, Al users’ work demonstrated significantly
higher linguistic quality.

When evaluating the task, one Al user’s output was mistakenly
judged by the teacher as self-produced, while one control group mem-
ber’s work was assumed to have been generated by Al. The latter con-
clusion was based primarily on the presence or absence of diacritics.
Several hypotheses can be modeled to explain why the Al user’s res-
ponse contained so many diacritic errors: a) the student accidentally
omitted some marks when copying the Al output; b) the student
rephrased the Al’s answer independently, naturally introducing errors;
c) the student deliberately modified the Al-generated text to align it

example, repeated actions with imperfective verbs or the inability of perfective
verbs to form present-tense forms.
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with their real proficiency level; d) the Al tool (in this case, Deep-
Seek-V3) itself omitted diacritics in some places.”* Given that the
same student also produced other formal errors (incorrect word forms,
missing words in sentences, and spelling issues), it is most plausible
that they used the AI’s output as a basis for their own production, whe-
reas other Al users copied answers mechanically. One control group
respondent produced an output significantly higher in quality than the
rest, both in content and in form; the only deviation was the use of the
genitive of negation ([perfective verbs| have no present tense), which,
while unconventional, did not affect comprehension.

In the C2 group, the grammar task focused on sentence structure
and word order, areas often problematic even for advanced learners, as
L. Uhlitova (1987, p. 82) had previously observed. The challenge lies
partly in the fact that materials on Czech syntax are typically oriented
toward sentence classification and the relationships among consti-
tuents rather than on practical guidance for producing naturally struc-
tured Czech sentences. Textbooks of Czech for foreigners do address
syntax and word order, yet usually in a limited and fragmented way,
focusing ad hoc on specific phenomena (see Hradilova, 2024, pp.
168-171).

Given the proficiency of this group, students were expected to arti-
culate, in a logically structured way, the basic principles governing
Czech word order — particularly those relevant for sentence produc-
tion and revision. Specifically, they were to describe the general prin-
ciple of functional sentence perspective (theme —rheme structure), ex-
plaining that the theme usually includes the subject, while the rheme

 Such cases could be further addressed in teaching. Hartmann (2021, p. 689)
notes, in the context of Al-based writing prompt tools, that these may exhibit “lin-
guistic or content errors [...]. These can be repurposed for didactic purposes, as
learners evaluate and, if necessary, correct the generated text, thereby practicing
text revision” (“sprachliche oder inhaltliche Fehler [...]. Dies kann wiederum auch
zu einem didaktischen Zweck genutzt werden, indem die Lernenden den generier-
ten Text beurteilen und gegebenenfalls korrigieren und somit die Uberarbeitung
eines geschriebenen Textes iiben”; translated by J. Kij).
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constitutes the communicative nucleus. Czech, as an SVO language,
tends to place new or important information towards the end of the
sentence. Students were also expected to mention the second position
rule (placement of clitics), the (non-)expression of pronominal sub-
jects, and the semantic and prosodic aspects of marked word orders.
As with the idiom task, Al users’ answers were distinctly — and ad-
mittedly better — structured than those of the control group, a result of
the way Al organizes information in bullet-point format. Al-based
answers were often more accurate — for example, they described
Czech word order as variable, while control group members referred
to it as fiee, a less precise term given the constraints of the second po-
sition rule. Al users also more frequently explained the principle of
functional sentence perspective and its application in sentence cons-
truction. Their outputs contained a broader range of examples than
those of the control group. Only one questionable case occurred: an Al
user confused the terms direct and indirect cases with direct and indi-
rect objects, whereby the optimal phrasing would have been objects in
direct and indirect cases. In the control group, irrelevant or off-topic
answers were more common — e.g., comments about word order in ne-
gative or interrogative sentences — suggesting that these respondents
attempted to fill space despite lacking sufficient relevant information.

4.3. Tasks in writing

Productive writing is a language skill frequently discussed in con-
nection with Al use, primarily due to concerns over misuse. Cotton
(2023, p. 230) identifies potential risks of employing Al in education,
including violations of academic integrity and plagiarism, as well as
unequal access and fairness if some students possess Al tools while
others do not. At the same time, numerous studies highlight the poten-
tial benefits of Al integration in writing — across all stages of the wri-
ting process. CEFR (2001, p. 65) presents these as production strate-
gies, while other scholars describe them as stages or phases. K. Sebes-
ta (2005, p. 101), drawing on classical rhetoric, distinguishes between
the collection of material, the structuring phase, and the phase of writ-

284



ten realization. A. Seow (2002, p. 313) emphasizes that these steps do
not necessarily occur linearly but rather cyclically, responding to
emerging difficulties during composition.

Productive writing always begins with an assignment, followed by
planning as the first stage of production. This phase involves collec-
ting and selecting information that will form the content basis of the
written text. During planning, students develop not only writing skills
but also broader skills related to information processing. Learners
may plan individually or collaboratively. S. Levine and S. Beck et al.
(2024, p. 446) highlight the social dimension of writing instruction,
noting that Al tools can simulate collaborative writing — particularly
in the planning stage, when learners construct the content outline and
collect supporting arguments. Traditionally recommended activities
have included brainstorming or clustering, whereby learners collabo-
ratively generate words related to a topic, organize them, and create
clusters — conceptually similar to mind maps. Another method empha-
sized for idea generation is the use of guiding questions (who/what,
where, when, how, which, etc.).25 Such techniques can be effectively
transferred to student — Al interaction. Learners can also use Al in la-
ter stages — structuring their texts or crafting linguistic formulations. It
is particularly in these later phases that Al can assist by suggesting ap-
propriate phrasing and by providing revisions of students’ own
writing.

The B1 group was tasked with writing a postcard to a friend from
Olomouc. The postcard format was intentionally chosen to elicit a text
of manageable length based on students’ real-life experiences in the
city and at the Summer School*® The Al users’ texts exhibited signifi-
cantly fewer morphological errors, richer vocabulary, and better tex-

% In the Anglophone context, this method is often referred to as wh-questions,
i.e., who, why, what, where, when, and how.

% No length requirement was set in terms of word count; the format was
determined by the postcard format or prior experience with the type of communicati-
ve task.
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tual cohesion. The control group’s texts were generally shorter, often
lacked diacritics, and contained occasional morphological errors (in-
congruent forms or incorrect prepositional cases®’). Thus, differences
in formal quality became immediately apparent. One respondent de-
viated from the expected format by omitting both salutation and clo-
sing.”® The remaining students completed the task creatively, con-
veying personal experience while adhering to genre conventions.

The C2 group wrote an essay entitled Interpersonal Relationships
in the Age of Communication Technologies (350—400 words). In terms
of content, there were no substantial differences between Al and non-
Al texts: all adhered to the topic, demonstrated logical argumentation,
and showed some degree of originality. However, at the formal level,
it was almost immediately evident which essays had been produced
with Al support. Even highly proficient non-native speakers make
characteristic errors — especially in word order and diacritic usage —
that allow experienced teachers to identify authentic learner produc-
tion (see Hradilova, 2018, pp. 120-131).

5. Students’ Strategies for Using Al

As part of the research, we also gathered information from respon-
dents in the C2-level group regarding the strategies they employed
when interacting with Al. The prompts used in the first task were lar-
gely uniform and straightforward, consisting mainly of requests to ex-
plain the meanings of the assigned idioms. The observed differences
lay primarily in prompt complexity: some students attempted to for-
mulate comprehensive prompts encompassing multiple aspects of the
assignment, whereas others conducted a step-by-step conversation
with the chatbot, beginning with general questions and then refining
them toward specific attributes of use — such as when the idiom is

?" Examples include: “Budu nakupovat suvenyry pro ti“, or ,.Studuju tady
v LSSS pro mésic.”

¥ One respondent wrote only a single complex sentence: ,, Ted’ jsem v Olomouci
a Casto prsi jako obdobi déstd v Japonsku®.
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used, whether it belongs to standard Czech, or whether its use depends
on age or regional context. Although none of the respondents were na-
tive English speakers, two reported that they preferred communica-
ting with Al in English, initially posing their questions in English and
only subsequently verifying the obtained information in Czech. A si-
milar situation occurred with questions about Czech word order and
sentence structure; in one case, a student even posed the initial query
in their mother tongue (Slovak).

Completely different strategies were observed in the productive
writing task. Only one respondent asked ChatGPT to generate the en-
tire text — the prompt included the essay topic, required length, and
a specification that the text should take the form of an academic essay.
Three respondents followed the stages of the writing process as des-
cribed earlier: they first asked for a proposed structure, then in subse-
quent prompts requested elaboration of particular sections, examples,
or arguments pro et contra. During the editing and revision stage, their
prompts shifted toward generating correct word forms and sentence
structures, suggesting appropriate formulations for academic writing,
and, finally, requesting grammatical and stylistic proofreading of the
text. A completely different approach was taken by one participant,
who instructed ChatGPT to generate the entire essay but first provided
two of their own earlier texts in order for chatbot to imitate their wri-
ting style. The resulting text was subsequently revised by the student
both in content and form. The outcome was a piece that, although con-
taining minor deviations from the target-language norm, appeared en-
tirely natural — resembling authentic productive writing by an ad-
vanced non-native speaker of Czech.

6. Flawless vs. Authentic: How Teachers Recognize Al Use

Discussions about potential misuse of Al by students — who might
replace their own effort with automated Al output — are inevitably ac-
companied by debates on how such behavior can be detected. As part
of our research, we conducted structured interviews with teachers fo-
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cusing on their evaluation of student work and their ability to estimate
which assignments had been created with Al assistance.

It was found that the use of Al tools undoubtedly represents a quick
and efficient way for students to complete assigned tasks — and, de-
pending on the manner of use, a potential learning aid — but not neces-
sarily a guarantee of favorable teacher evaluation when Al-generated
outputs are presented as students’ own work. The participating tea-
chers, drawing on their assessment of the quality of submitted outputs
and their knowledge of individual students’ linguistic abilities and
personal characteristics, correctly identified Al-assisted work in 90%
of cases in the C2 group®® and in 75% of cases in the B1 group.*® The
main criterion for recognizing Al-produced texts was striking lingui-
stic accuracy, which conflicted with teachers’ expectations and their
experience with typical learner errors made by non-native users of
Czech. Even for highly advanced students (C2 level), one can expect,
with a high degree of probability, occasional errors in word order or
diacritic placement — even in cases whereby morphological and lexi-
cal accuracy is otherwise excellent. Texts written by non-native spea-
kers that completely lack such features almost immediately indicate
that they were generated by Al, by another automated tool, or edited
by a native speaker. Therefore, it is essential to guide students toward
purposeful use of Al — as a means of supporting linguistic or other
skills — whilst ensuring that they do not simply adopt Al-generated
products and present them as their own.

Conclusions

International experience, particularly from English as a foreign
language instruction, shows that Al can be used at various stages of

¥ An exception was an essay generated by Al based on the writer’s other texts,
which resembled natural student production without revealing obvious Al authors-
hip under normal assessment.

30 In evaluation, teacher considered Al-assisted texts with linguistic defects as the
student’s own production, whereas texts from the control group that were formally
more successful were sometimes perceived as Al-generated.
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language teaching and learning, serving multiple pedagogical aims.
Within this case study, we observed how students used Al when com-
pleting tasks designed to develop their lexical and grammatical com-
petences and productive writing skills.

Although previous research suggests that Al-generated informa-
tion in or about less widely spoken languages may be inaccurate, the
students in our experiment consistently obtained content-appropriate
and linguistically adequate information. This indicates that generative
Al can provide reliable and pedagogically relevant results even for
languages — such as Czech — that lack global reach.

The study revealed that students adopted different strategies in
using Al, varying in the degree of their own engagement: on one end,
some sought to obtain ready-made outputs with minimal effort, while
others aimed to cooperate with Al through successive questioning and
independent synthesis of responses. Regardless of the strategy, stu-
dents who used Al generally produced higher-quality and more
coherent outputs than those in the control group. However, the linguis-
tic precision of Al-generated texts — disproportionate to students’ ac-
tual proficiency — and the absence of typical learner errors were per-
ceived by teachers as clear indicators that the work had not been writ-
ten independently.

Al in education should not be viewed as a competition between
teachers and students, where each side seeks strategies either to con-
ceal or detect its use. Instead, Al should be intentionally integrated in-
to instruction in a way that promotes genuine language acquisition ra-
ther than substituting student effort, which remains an essential com-
ponent of the learning process. Teachers should guide students toward
thoughtful Al use — as a learning instrument rather than as a shortcut to
ready-made solutions.

The goal of implementing Al in language teaching should thus be
conscious, transparent, and teacher-guided use, which minimizes
misuse while motivating learners to grow within the learning process.
It is necessary to introduce learning activities that combine Al use
with students’ own creative work. Equally crucial is ensuring equal
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access to Al tools so that the benefits Al brings to language education
are not available only to some learners, thus becoming a dividing
factor, but instead serve as a means of supporting their shared
progress.
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Abstract: The study analyses teachers’ directive utterances recorded during
spontaneous classroom interactions in Czech schools with pupils aged 11-16.
Transcripts from the AKCES 2 corpus were examined using a coding scheme based
on speech act theory. Teachers employed a range of communicative strategies, most
of them direct. Imperatives were the most frequent, alongside performative verbs and
modal constructions. Numerous non-sentential forms, such as adverbs, interjections,
and elliptical expressions, also served directive functions. Teachers varied gramma-
tical features like tense, person, and number to express politeness, reduce imposition,
and achieve communicative efficiency.
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Introduction

The educational policy of the Czech Republic is based on two ma-
jor objectives:
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1. To orient education toward the development of competencies es-
sential for active civic, professional, and personal life.

2. To reduce inequalities in access to quality education and to foster
the maximum development of each child’s potential.

Communicative competence is one of the key objectives emphasi-
sed in the Framework Educational Programmes (Rdmcové vzdélavaci
programy), which define expected outcomes across all levels of edu-
cation. Communicative competence does not involve only the know-
ledge of grammar and vocabulary but also includes sociopragmatic
competence.

Sociopragmatic competence refers to the speaker’s ability to inter-
pret and produce language appropriately within the norms, expecta-
tions, and conventions of a given social and cultural context. It invol-
ves an understanding of how social variables such as power, distance,
age, gender, and institutional roles influence language use, especially
in performing speech acts (e.g., requests, refusals, compliments). This
competence enables speakers to select contextually appropriate lingu-
istic strategies that reflect politeness norms, levels of formality, and
interpersonal sensitivity within the target language community.

Research shows that young children acquire pragmatic skills thro-
ugh real-life interaction, by observing others and participating in eve-
ryday communication (Bates, 1976). While teachers and institutional
figures serve as early role models, peer influence and media exposure
become increasingly prominent as children grow older. Nevertheless,
the language strategies used by teachers remain impactful and help
shape pupils’ pragmatic awareness.

Speech acts with directive illocutionary force are among the most
face-threatening acts due to their inherently imposing nature (Brown,
& Levinson, 1978). Even preschool-aged children learn that mo-
difying a request linguistically can improve their chances of achieving
communicative goals. By the end of lower secondary school (age
15/16), pupils are expected to master a range of strategies for mitiga-
ting directive speech according to social and situational context. Ho-
wever, the curriculum itself — particularly in stylistics, literature, and
grammar — offers limited opportunities for practising such skills. In
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contrast, pupils engage daily in interactions with teachers, in which di-
rective utterances are common. If teachers employ a rich variety of
linguistic strategies in these interactions, pupils may internalise them
as part of their mental grammar and lexicon.

The aim of this study is to analyse the linguistic strategies that tea-
chers use in authentic classroom communication in Czech basic
schools. The research questions are as follows:

1. Which linguistic means do teachers employ in their directive utte-
rances addressed to basic school pupils?

2. What levels of directness do teachers use in their directive utteran-
ces addressed to basic school pupils?

To address these questions, the study draws on authentic corpus
data and applies a speech-act-based analytical framework, which will
be described in the following sections.

Previous research

There is a wide range of foreign scientific studies on the topic of
speech acts available to Czech researchers, mostly published in En-
glish. Among the most extensively studied speech acts are requests,
apologies, and compliments. One of the most influential contrastive
studies in this area was conducted within the framework of the Cross-
Cultural Speech Act Realisation Project (CCSARP) (Blum-Kulka,
& Olshtain, 1984; Blum-Kulka et al., 1989). This project analysed the
forms of requests and apologies across several languages, including
Australian English, American English, British English, Canadian
French, Danish, German, Hebrew, and Russian. The researchers also
developed a coding scheme for requests and apologies, largely based
on the earlier work of Edmondson and House (Edmondson, 1981; Ed-
mondson, & House, 1981).

The CCSARP project sparked widespread scholarly interest, lea-
ding to a large number of follow-up studies on speech act realisation.
Researchers have investigated both spontaneous and elicited language
production, and computer-mediated communication has become in-
creasingly popular as a source of data.
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In the Czech Republic, several studies have focused on speech acts
such as requests, apologies, and compliments. For example, requests
have been analysed by Chejnova (2014, 2015a), compliments by
Valkova (2012) and Dvotéakova (2017), and apologies by Chejnova
(2012, 2021). The speech acts of teachers in preschool settings were
examined by Slancova (1999).

Perhaps the most comprehensive research on classroom communi-
cation in the Czech context has been conducted by Sed’ova and her
colleagues. Their studies (Sed’ové etal.,2012,2019) explored various
aspects of classroom interaction, including verbal and non-verbal
communication, types of classroom dialogue, relational dynamics,
teacher questioning strategies, and feedback. These studies are based
on authentic classroom settings and investigate both relational and
cognitive dimensions of communication. However, while the work of
Sed’ova et al. covers a wide range of pedagogical aspects, a detailed
linguistic analysis of speech acts and their interpretation in classroom
discourse remains lacking.

Speech acts in educational settings have also been analysed from
the perspective of pupils’ understanding and interpretation of commu-
nicative functions — specifically, how their preconceptions of speech
act function influence their ability to produce contextually appropriate
utterances. Hajkova et al. (2013) examined how elementary school
pupils formulate utterances with various communicative functions.
The findings showed that pupils were capable of producing questions,
requests, directive and assertive utterances, threats, commands, etc.
A follow-up study (Hajkova et al., 2014) explored whether pupils
could identify the communicative function of utterances in a question-
naire, which proved to be significantly more challenging. However,
after carefully structured training, their performance improved notably.

Finally, the development of directive speech acts in the sponta-
neous production of a Czech-speaking child was analysed by Chej-
nova (2015b), offering valuable insights into early pragmalinguistic
development.
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Data and methodology

The analysis is based on authentic classroom data. The source ma-
terial is the AKCES 2 corpus (see https://akces.ff.cuni.cz), which con-
sists of unreduced transcripts of recorded lessons. These recordings
also served as the foundation for the SCHOLA 2010 corpus, a compo-
nent of the Czech National Corpus.

Transcripts from ten lessons were analysed. The recordings come
from the second stage of basic schools and the lower grades of eight-
year grammar schools, involving pupils aged approximately 11 to 16
years. All data are anonymised (including names of teachers, pupils,
and schools), but selected metadata — such as school type, subject, and
class level — are available within the SCHOLA 2010 documentation.

The analysed material includes lessons taught by various teachers
at different types of schools and across different subjects, which ensu-
res a basic degree of contextual variation. As the corpus consists sole-
ly of transcribed verbal interaction, non-verbal means of behaviour re-
gulation (e.g., gestures, gaze, or intonation) are not included in the
analysis.

The AKCES 2 corpus was selected for its authenticity, the richness
of spontaneous classroom interaction, and its consistent transcription
conventions, which make it especially suitable for pragmatic analysis.
Although the data were collected in 2010, directive speech acts in
school discourse tend to exhibit a high degree of pragmatic stability,
which supports the relevance of these findings for current educational
contexts.

The aim of this study is to analyse teachers’ utterances with direc-
tive illocutionary force, specifically requests for action used to ma-
nage or influence pupils’ behaviour. The analysis focuses on both the
form and function of these directive speech acts.

For the analysis of formal properties, the study draws on the theo-
retical framework of speech act theory (Austin, 1962; Searle, 1970;
Blum-Kulka et al., 1989; for the Czech context: Grepl, & Karlik,
1998). The lexical and grammatical realisation of directive speech
acts was examined in detail. Recurrent formulae and syntactic structu-
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res were quantified, which enables a frequency-based comparison and
identification of dominant patterns.

In addition, all directive speech acts were coded according to their
degree of directness. The coding scheme used for the classification of
directive utterances is presented in Table 1, along with illustrative
examples from the corpus.

The coding scheme was inspired by the framework proposed by
Blum-Kulka et al. (1989), but it has been extended to include additio-
nal categories that were not present in the original model. This was ne-
cessary because the forms of requests for action in Czech classroom
discourse employ a wider range of grammatical structures than those
captured by the original scheme. The use and illocutionary functions

of these forms will be discussed in the following sections.

Table 1. Coding categories for request for action

Most direct

Level of directness Form type Example in Czech | English translation
Imperative Podivejte se Look
Performative Poprosila bych... I would ask to...

Want statement

Chtéla bych, aby...

I would like...

Declarative: present

tense Pokracujeme We continue
Declar ?gr}/see: future Tak pockame So, we will wait
Infinitive Pockat To wait

Conventionally in-
irect

Modal + infinitive

Mizete se posadit

You can sit down

Modal +infinite +
question

Miizete to precist?

Can you read it?

Mg by zajimalo, kdo

I am interested in

Indirect Interest statement najde... who will find. ..
Interjections Pst Shhh
Elliptical structures Adverbs Tise Quiet
Address Name of the pupil

Noun phrase

Dalsi dotazy?

Further questions?
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Results

Table 2 presents the frequencies of different directive strategies
used by teachers across ten observed lessons. I-X represent individual
lessons; the last column shows total frequencies and relative percenta-
ges.

Tab. 2. Number of occurrences of strategies employed

TO- | TO-
I I v v VI VIE VI IX | X | pAT T({/%DL

Imperati- | 46 | 5 | 18 14 15 | 16 | 24 27 20 |36 191 | 417

Performa-
tive 2 2 3 2 1 1 10 9 8 | 4| 42 | 9.2

Want sta-
tement 3 0 2 6 2 3 0 2 3 0| 21 | 46

ltVId(:f Declarati-

reet | Ve s Lo 1 1| 8] 21| 46
present
tense

Declarati-
ve: future | 9 7 2 6 8 8 3 7 0 | 15] 65 | 14,2
tense

Infinitive | 0 0 0 0 2 0 0 0 0[O0 2 0,4

Con | Modal +
ven- | infinitive 2 2 6 5 9 12 3 10 1 [10] 60 |13,1

nal- Modal

ly +infiniti-
:]r}: ve + que- 0 2 4 5 1 2 0 0 0 1 15 | 33

stion

Interest
statement | | 0 0 0 1 0 0 0 010 2 0,4

Interjec-
4 OJnS 3 0 0 1 1 1 2 0 0|2 10 | 2,2

Pli- | Adverbs [ O | 0] 0 | 0 | 1 | 0] o0 | 1 2|1|5 |11

S Address | 0|00 0 0 0 0|1 0 04[5 |11

res

;\Ih(r);lsrle4003821001194’1

41 |19 | 37 | 43 | 54 | 46 | 44 | 57 | 35 |82 | 458 | 100

299

The most frequent form, by a significant margin, was the impera-
tive (191 occurrences, 41.7%), which confirms the prevailing use of
direct and explicit strategies in Czech classroom discourse. Teachers
relied heavily on imperatives to give instructions, regulate behaviour,
and maintain classroom order.

Other direct forms, such as performatives (Poprosila bych...) and
want statements (Chtela bych, aby...), occurred less frequently but still
showed a meaningful presence, accounting for 9.2% and 4.6% of the
data respectively. Interestingly, declarative sentences, both in the pre-
sent (Pokracujeme) and future tense (Tak pockame), also served a di-
rective function and appeared with notable frequency. Especially the
use of future tense declaratives (14.2%) may indicate a strategy of sof-
tening directness by projecting the action into the near future, while
still maintaining control.

Among conventionally indirect strategies, modal constructions
(Miizete se posadit) accounted for 13.1% of all utterances, suggesting
amoderate tendency toward politeness and mitigation. Questions with
modals (Miizete to precist?) were less frequent (3.3%) but notable for
their interrogative surface form masking a directive intent.

Indirect strategies were rare: interest statements formed less than
1% of the corpus. However, a rich set of elliptical and fragmentary
structures was present, especially noun phrases (Dalsi dotazy?), voca-
tives (Petre...), or interjections (Pst!). These forms made up a small
but meaningful portion of the data, showing that spontaneous teacher
speech often relies on contextually anchored, minimalistic directives.

Discussion

The research brings several interesting findings. First, the answers
to the research questions will be presented, followed by a reflection on
some significant aspects of classroom communication that were re-
vealed — concerning both the specifics of educational discourse and
the broader cultural characteristics of Czech society as part of the Sla-
vic cultural space.
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1. Which linguistic means do teachers employ in their directive utte-
rances addressed to basic school pupils?

2. What levels of directness do teachers use in their directive utteran-
ces addressed to basic school pupils?

Teachers predominantly employed direct strategies, especially im-
peratives. However, a wide range of other, less frequent strategies was
also identified. In summary, although various linguistic means were
used to express directives, the highest frequency was recorded for the
most direct and prototypical type — the imperative.

This finding may seem surprising, considering the current empha-
sis on communicative approaches to education, as reflected in the Fra-
mework Educational Programmes (Ramcové vzdélavaci programy).
Moreover, faculties of education in Czechia typically promote more
symmetrical and dialogical communication between teachers and pu-
pils, so one might have expected a greater presence of mitigated or in-
direct strategies.

However, the results may reflect deeper and more stable cultural
patterns, rooted not only in institutional practices but in Czech com-
municative norms and societal structures.

Firstly, Czechia is a country with a relatively high power distance
index. According to Hofstede (2001, p. 98), the power distance index
refers to “the extent to which the less powerful members of institu-
tions and organisations within a country expect and accept that power
is distributed unequally.” As of 2025, the Czech Republic scores 57,
placing it slightly above the global average. In societies with a higher
power distance index, hierarchical and asymmetric structures are
accepted and often expected.

According to Hofstede, power distance influences teaching and
learning processes (Hofstede, 1986). He formulates differences
between low and high power distance cultures in education as follows
(Hofstede, 2001, s. 107):

301

Table 3. Educational process in cultures with low and high power distance index

Low PDI High PDI

Teachers treat students as equals. Students are dependent on teachers.

Students treat teachers with respect, even ou-

Students treat teachers as equals. tside class.

Student-centred education. Teacher-centred education.

Students initiate some communication in

class Teachers initiate all communication in class.

Teachers are experts who transfer imperso- | Teachers are gurus who transfer personal wi-
nal truth. sdom.

Parents may side with students against tea- | Parents are supposed to side with teachers to
chers. keep students in order.

Quality of learning depends on two-way
communication 211'(1i the excellence of stu-
ents.

The quality of learning depends on the ex-
cellence of teachers.

Lower educational levels maintain more aut- | Authoritarian values are independent of edu-
oritarian relations. cational levels.

The educational system focuses on middle The educational system focuses on the top
evels. evel.

Although shifts in communicative style can be observed at higher
levels of education in Czechia, certain aspects of asymmetrical com-
munication remain prevalent. As the pupils in this sample were under
the age of sixteen, it is possible that at higher levels of education, the
proportion of indirect speech acts may be greater.

Secondly, Slavic cultures in general tend to favour more direct
communicative strategies, even in asymmetrical interactions. Impera-
tives and performatives may not be perceived as face-threatening to
the same extent as in many Western cultures. This tendency has been
documented across multiple Slavic languages and contexts. For exam-
ple, Ogiermann (2009), using data from a discourse completion task,
reports the following pattern:

The preferences for direct vs. conventionally indirect strategies across languages
show a distributional pattern which seems to be in accordance with the geographical
position of the countries where the data were collected. The use of imperative constru-
ctions increases from West to East: with 4% in the English, 5% in the German, 20% in
the Polish and 35% in the Russian data (Ogiermann, 2009, p. 209).
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This Eastward shift in directive style is supported by Czech data as
well. Chejnova (2014, 2015a) analysed requests in emails addressed
to university lecturers and also found a tendency toward more direct
expression in the Czech context.

Thirdly, directive utterances in the classroom are primarily regula-
tive in nature — their main purpose is to help the teacher organise the
structure and flow of the lesson. In this context, efficiency often
outweighs concerns for politeness. In other words, teachers may pre-
fer to be clear rather than polite, aligning more closely with Grice’s
cooperative principle than Leech’s politeness principle (Grice, 1975;
Leech, 1983). From this perspective, using an imperative may not
only be expected but even considered polite, as it saves the listener’s
cognitive effort and reduces uncertainty or stress. Pupils immediately
understand what action is required, which facilitates smooth
classroom management.

Declarative sentences employing present or future tense forms are
typical of Czech classroom discourse. These structures differ subtly in
pragmatic force from direct imperatives. While they often serve the
same regulatory function, they shift the focus to the current or planned
activity and are typically less imposing in tone.

Example 1: 2nd person plural, present tense indicative

vy si piSete do seSitu |/ you are writing in your notebook

This form literally describes the ongoing action; however, it clearly implies monito-
ring of desired behaviour, and its directive function is contextually transparent.

Example 2: 1st person plural, present tense indicative

premyslime, po ranu mame svézi mozek | we are thinking, our brains are firesh in the
morning

Here, the teacher uses an inclusive plural to reduce social distance and make the direc-
tive more collaborative. The utterance frames the task as shared and is gentle in tone.

Example 3: 1st person plural, future tense indicative

Tak pockame, az se nam prihlasi vic lidi | We will wait until more people raise their
hands

This utterance regulates pupils’ behaviour non-invasively, using future tense and in-
clusive framing to soften the asymmetry of the teacher-student relationship.

303

These forms are rather specific to spoken educational discourse in
asymmetrical settings. As such, they may sound slightly paternalistic,
yet their level of imposition remains low.

Indirect forms were rare in the data. However, conventionally indi-
rect forms did appear, usually using modal verbs with infinitives. Ex-
pressions like miiZete se posadit | you may sit down and miizete zacit
psat/ you may start writing are pragmatically transparent and unlikely
to cause misunderstanding. Still, their greater length and syntactic
complexity may make them less efficient for quick classroom mana-
gement.

In contrast, short elliptical forms are often more effective due to
their brevity and transparency. When a teacher directly addresses a pu-
pil or a group, the utterance is commonly interpreted as a directive, es-
pecially when the expected action is contextually known, such as
answering a question or reading aloud. In some cases, addressing may
serve a regulatory or even reprimanding function:

Example 4: Addressing in plural

panové | gentlemen

This utterance is typically used to interrupt misbehaviour. The addressees are aware
of its directive force. The formal term of address is used ironically, further emphasi-
sing the disapproval.

Interjections ($s8, pst) or adverbs (tise, ticho / quiet) are used mo-
stly to regulate noise.

Conclusions

The analysis of authentic classroom communication revealed that
teachers use a wide range of linguistic means, often combining them
in complex ways. Verbal categories are particularly versatile: teachers
shift between grammatical persons — not only using the second person
to address pupils directly, but also employing the first person singular
in want-statements and the first person plural in inclusive forms. Both
singular and plural forms are used, reflecting the dual focus on indivi-
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duals and the whole class. In some grammar schools, teachers even
use V-forms (honorific plural) when addressing individual pupils.

Tense is another flexible verbal category. The present tense often
functions as an attention-getter, anchoring pupils in the current situa-
tion, while the future tense presents the desired activity as something
inevitable and upcoming. Mood plays a crucial role in modulating the
level of imposition: the imperative is the most impositive yet also the
least ambiguous structure, whereas modal verbs help mitigate the
force of the directive.

Importantly, directive illocutionary force is not expressed solely
through verb forms. Teachers also rely on adverbs, interjections, and
various forms of address, including elliptical and fragmentary structu-
res, which contribute to the regulatory function of speech in the
classroom.

While direct forms were used most frequently — and may appear
authoritative on the surface — a deeper analysis shows that such usage
aligns with the cultural norms of Slavic languages, which generally fa-
vour directness to prevent misunderstanding. Moreover, the class-
room is a cooperation-oriented environment, where the Gricean coo-
perative principle often takes precedence: clarity and efficiency are
prioritised so that pupils can immediately understand what is expected
of them. In this context, directness is not rudeness — it is a pragmatic
strategy that supports learning.

Future research should explore whether these patterns are stable
across time and age groups. The present study was based on data from
2010 and focused on pupils aged 11 to 16. Further studies should make
use of more recent corpora and include a broader range of age catego-
ries, including both younger children in early primary education and
older students in upper secondary or tertiary settings. This would
make it possible to track potential developmental and generational
shifts in classroom directive practices.

By continuing to analyse real-life educational discourse, resear-
chers can contribute not only to theoretical models of pragmatics, but
also to practically informed teacher training and a better understan-
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ding of classroom dynamics. The way we speak to learners shapes
how they learn and how they perceive the roles of authority, coopera-
tion, and language itself.
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Abstrakt: V Ceském jazyce muze byt vyznam vypovédi ovlivnén a modifikovan fadou
riznych (nejen morfosyntaktickych) prostredki. Pro potieby jinojazyénych uzivatell estiny se
v plispévku popisuji a materidlové dokladaji vybrané situace, kdy k nazna¢enému posunu
vyznamu vypovédi dochdzi prostfednictvim (nékdy i cestou vzajemné interakce) interpunkce,
slovosledu, slovnédruhové transpozice a morfologické variantnosti.

Keywords: particule, complement, ellipse, graphic recording, homonymy, punctuation, termi-
nation, lexical grammar, negation, adverb, adverbial modifier, attribute, word ca-
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tegory, word-order, connection, usage, variability, inserted “e”, meaning
Klicova slova: ¢astice, dopln€k, elipsa, graficky zaznam, homonymie, interpunkce, koncovka,
lexikalni gramatika, negace, pfislovce, piislove¢né urceni, piivlastek, slovni druh,
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slovosled, spojka, uzus, variantnost, vkladné “e”, vyznam

V soucasné Cestiné nachazime v feCovych projevech celou fadu morfosyntak-
tickych prostfedku (ve stavajicich mluvnicich ¢eského jazyka dostatecné zmapo-
vanych a zevrubné popsanych), jejichz prostiednictvim mize dochazet — v rizné mire
a riznymi cestami (mnohdy i jejich vzajemnym fe€ovym spoluptisobenim) — k urci-
tym (neziidka zésadn&j§im) posunum vyznamu, resp. k modifikovanému vyznéni
kontextové zapojené vypovédi. Bézny rodily mluvEi Cestiny byva s uvaZovanymi
morfosyntaktickymi prostfedky (viz dale) vcelku obeznamen piinejmensim intui-
tivné, pro potieby jinojazy¢nych mluvcich by vSak mél byt vyklad podrobnéjsi, expli-
citnéjsi. V piispévku proto nékolik vybranych pfipadi z kazdodenni feCové praxe
stru¢né pfipomeneme, okomentujeme a materidlové dolozime.

Hned v Gvodu se zastavime u vyznamotvorné role interpunkce. Podivame-
li se na nazev ¢lanku, zjistime, ze v ném muize plnohodnotné figurovat dvoji — avsak
vyznamove odliSena — podoba dané vypovédi: jednak napsana bez interpunkce (7o je
co?!), coz pokladame za aktualizovanou podobu neutralniho sdéleni, resp. za pfizna-
kové ztvarnéni otazky dopliovaci Co je to?!, jednak s uzitim interpunkéniho znamén-
ka (To je, co?!). Uplatnéni, ¢i naopak nepouziti ¢arky se jevi, jak je na prvni pohled
ziejmé, pro vyznam a pro interpretaci vypovédi jako klicové.

Chybi-li totiz v oné vypovédi interpunkce, tedy piesngji &arka,” vyrozumivame
z ni nejspise urcité pohorseni mluvéiho, jeho negativné ladénou emoci (Co ma tohle
znamenat?!; Co to md byt?!). V opatném piipadé (zapojeni elipsy, blize Cechové a kol.,
2011; Hrdlicka, 2024 aj.)’ pak podle naseho soudu vypovéd’ nazna&uje (pochopitelng

2 Zptsob grafického zdznamu vypovédi mize hrat roli i v jinych piipadech, srov. napf.
ptislovecné spiezky: Netrpelivé cekali na plat. vs. Nic naplat (neda se nic délat), vyrazime na
ten vylet i v desti (viz Cechové a kol., 2011; Hrdlicka, 2021 aj.).

* Nékdy miize v podobnych piipadech dochazet ke sméSovani elipsy s apoziopezi. Rozdil
mezi nimi je vSak markantni. Zatimco pfi uziti vypustky je zachovano jadro vypovédi, v emo-
tivné ladéné apoziopezi jde o syntaktické pferuSeni vypovédi s nezfejmym (a vicerym) moznym
pokracovanim, srov. piiklad: Cos mu Fekl? — Aby prisel (elipsa) vs. Cos mu iekl? — Rekl jsem mu,
aby... (apoziopeze) (blize Porak, 1956; Karlik, Nekula, Rusinova a kol., 1995, s. 697n.).
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s ohledem na komunikacni situaci, na pfislusny kontext) uvedeni jistého neocekava-
ného komunikaéniho G¢inku sdéleni (lhostejno, zda s kladnou, ¢i se zapornou polari-
tou, srov. To je k nevire, co?!, To koukate, co?!, To je ale prekvapeni, ze?! apod.).

Jisté netieba zdlraznovat skutecnost, Ze nalezité uzivani ¢arky ve vété i v souvéti
je v Gesting pom&mé slozité,* odkazujeme na bohatou odbornou literaturu (Grepl
a Karlik, 1986; Cechové a kol., 2003, 2011 aj.). Vedle &etnych ptipadi ziejmych, ne-
problémovych, jednozna¢nych se ov§em setkavame s nemalo situacemi, které se mo-
hou jevit do zna¢né miry jako sporné a diskusni. Mame na mysli kromé jiného proble-
matiku piivlastku volného a tésného, kdy je pro naleité rozhodnuti’ mnohdy tieba
znat bliz§i okolnosti sdéleni, popt. kontext, viz vypoveéd Autorovy dobrodruzné
romany, napsané v mezivalecném obdobi, patiily mezi jeho nejzdarilejsi. Pro nalezité
uziti interpunkce® by mél autor sd&leni spolehlivé védt, zda je dana informace rele-
vantni, nebo jestli je povahou nevyznamna, pouze doplitkova (autor psal hodnotna
dila také v jinych obdobich svého Zivota).

Pfipomenme si nyni vybrana vyznamotvorna uziti slovosledu. Posunvyzna-
mu byva v tomto ptipadé Gzce vdzan na slovnédruhovou transpozici
(a potazmo na homonymii),” srov. vyjadieni typu Sed’te klidné (dotyéni maji sedét
v klidu, jde primarné o “zptisob sezeni”, tedy o pfislovce, které nasleduje za uréitym
tvarem slovesnym) vs. Klidné sedte (mluv¢i poukazuje na skuteénost, Ze dotyéni mo-
hou dal zustat sed¢t, jejich po¢inani nikoho nerusi, nikdo nic nenamita — zde se jedna
o Castici, ktera se ve vztahu k verbu finitu nachazi v antepozici), blize viz Karlik,
Nekula, Rusinova a kol. 1995 aj.

* Jako kuriozitu uvadime piiklad nasledki (ne)uziti ¢arky ve vypovédi z davné minulosti.
V ukdzce se mé jednat o telegram rozhodujici o osudu jist¢ho odsouzené¢ho kdesi na Rusi.
Namisto pivodniho sdéleni Zastrelit, nemozno poslat na Sibii byla piedana verze Zastrelit
nemozno, poslat na Sibir, ¢imz byl doty¢nému vézni zachranén zivot.

> Jindy je rozdil ziejmy na prvni pohled. Uvede-li mluvéi, Ze Sestra, sedici vedle lizka
nemocného, ndhle vstala a odesla, vyrozumivame, Ze byla v nemocni¢nim pokoji pouze jedina
zdravotni sestra. V pfipad¢ absence interpunkce by vypoveéd sdélovala, ze v pokoji bylo sester
vice a ze odesla pravé ta, ktera se nachazela u postele nemocného.

® Pomezni situace mohou nastdvat i v piipadé tzv. vétnych adverbii, které piedstavuji
heterogenni skupinu adverbii a partikuli. Podobné jako bézna pfislovce se zminéné vyrazy
intona¢né (graficky) zaclenuji do vypovédi, na rozdil od béznych adverbii v§ak mohou byt
postaveny i mimo ni (jsou v podstaté komentatem k celé vypovédi): srov. Bohuzel se jesté
nevyjadrila vs. Bohuzel, jesté se nevyjadrila (srov. P. Karlik — M. Nekula — Z. Rusinova a kol.
1995, s. 366n.).

7 Srov. hojné uzivani partikuli ve vypovédich jako Ze to na tebe Feknu! Kdyz mné se tam
nechce... Aby se jim tak néco stalo! Ale to jsou k nam hosti! Vsak ja vam jesté ukdzu! aj.

Zajimavé jsou v této souvislosti i pfipady substantivizace neohebnych slovnich druhi, napt.
zajmen, spojek, pfislovci, citoslovei — ta se zpravidla stavaji syntaktickymi neutry (Bavili se
o tom jejim urazeném ja; To jeho vécné ale uz viem lezlo na nervy; Kazdé pro¢ ma své proto;
Salem zaznélo sborové huraaaa! aj.).
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Na podobné, sémanticky odliSené piipady nardzime v kazdodenni komunikaci
velmi &asto,® srov. vypovédi Rekni to prosté (sd&l to jednoduchym, srozumitelnym
zpiisobem) vs. Prosté to Fekni (nevéhej, zkratka a dobie to povéz); Silené ji miloval
(opravdu velmi, jde o vyjadieni kvantity, velké miry) vs. Miloval ji Silené (tedy
Silenym, nejspiSe neobvyklym, nenormalnim zpisobem); Pékné tam chumelilo (zde
jde spise o znacnou kvantitu) vs. Chumelilo tam pékné (jde pravdépodobné o estetické
hodnoceni atmosférického jevu) atd.

Vedle posunu vyznamu muze slovosled pfispivat také ke zménam povahy Cisté
syntaktické (mame na mysli pfechody mezi nékterymi vétnymi ¢leny), ty jsou vSak
z hlediska komunikaéniho povahy spiSe marginalni, srov. Dostal pokutu za spatné
parkovani (Jakou pokutu dostal? —jde o ptivlastek neshodny) vs. Dostal za Spatné pa-
rovani pokutu (Pro¢ dostal pokutu? — jde o ptislovecné urceni pti¢iny / divodu);
V kiesle sedéla shrbend babicka (jde o piivlastek shodny) vs. V kresle sedéla babicka
shrbena (jde o doplngk) atd.

K vyse naznacené slovnédruhové transpozici mize ovsem dochazet i bez zmén ve
slovosledu, srov. nasledujici pfipady oznacujici neur¢ité mnozstvi jako Maji uz dost
hlad! (mluv¢i uzil mérovou Castici, jejiz vyznam by se dal parafrazovat slovy “maji
pomérné velky hlad”); Maji trochu cas (ze sdéleni se vyrozumiva, ze “dotycni maji
mensi Casovou rezervu”) vs. Maji uz dost hladu! (vypoveéd podle naseho soudu zna-
mena “Doty¢ni uz nechtéji dale hladovét, maji pravdépodobné v umyslu s hladem
skoncovat”); Maji trochu casu (zde jde o vyznam ryze kvantitativni), blize Hrdlicka,
2015.

Vyrazné misto zaujima v morfosyntaktickych posunech vyznamu problematika
variantnosti. Chapeme ji jako paralelni existenci mluvnickych forem (zde
padovych koncovek jmen a osobnich koncovek sloves) s touz nebo podobnou funkci,
resp. vyznamem. K variantnosti dochézi z toho divodu, ze mezi oznacujicim a ozna-
¢ovanym nebyva dokonald korespondence jedna ku jedné. Jednomu oznacovanému
mize odpovidat nékolik oznagovanych a naopak (blize Cerny, 1998 aj.). Rekne-li se
kupt. Poslal to matcinu kolegovi — matciné kolegovi — matcinymu kolegovi, zachycuje
se rliznym vyrazivem taz skute¢nost (pochopitelné s odliSnou ¢etnosti vyskytu, s ne-
stejnym stylovym zabarvenim, s jinym umisténim na ose spisovnost — nespisovnost,
blize Cvréek a kol., 2010; Cechové a kol., 2011° aj.).

¥ Srov. i pripady jako Pozor, déti! (napis pred prechodem pro chodce) vs. Déti, pozor! (zde
se jedna o osloveni détského kolektivu). Bézné je rovnéz rozlisovani odbornych termini
s postponovanym adjektivem (kocka domdci — exaktné definovany biologicky druh) od
vyjadreni konkuren¢nich (domdci kocka - pojmenovani kocky obecné, bez blizsi specifikace).

? Se zajimavym dokladem vyznamového odlideni v ramci obecné Gedtiny prichazeji P. Sgall
a J. Hronek (1992). Rekne-li se v obecné &esting trhal zuby (akuzativ) vs. trhal zubama
(instrumental), jsou odlisné vyznamy ziejmé, ve spisovné ceStin€é (pouze trhal zuby) se
vyznamovy rozdil naopak ztraci.
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Pro formalnémorfologicky systém spisovné Cestiny jsou piiznacné dva druhy va-
riantnich prostifedkd, a sice a) varianty rovnocenné (volné zaménitelné), kterych je
omezené mnozstvi (po otcovu / otcoveé odjezdu; na biehu rybniku / rybnika), a b) vel-
mi pocetné — a dil¢im zpisobem odliSené — varianty synonymni (dmericané vs. Ame-
ric¢ani, snazsi vs. snadnéjsi, mou knihu vs. moji knihu, do ti hodin vs. do tech hodin,
oblékl se vs. obléknul se; variantnost se tyka i ¢asti adverbii, srov. Vystoupali opravdu
vysoko - konkrétni vyznam vs. Byl to vysoce postaveny politik — pfeneseny vyznam,
Mluvil o tom dlouho — as vs. Mluvil o tom dlouze - obsirng, zevrubngé).

Prave oblast synonymnich variantnich prostfedkti nabizi celou fadu zajimavych
vyznamovych odliseni,'® srov. ptipady jako Stravil tam pét nedél (pét tydni) vs. pét
nedeéli (nedé€lnich dnt); Byli tam pozvani vsichni manzelé (manzelsky par, muz a Zena)
vs. vSichni manzelové (zenati muzi); Na zdpadé republiky bude prset (uzito geogra-
ficky) vs. Prochazeli se pri zapadu slunce (uzito temporalné). Sémantickym rozdilim
mezi dubletami se podobné vénuje F. Sticha a kol. (2011, s. 413n.) — kupf. nominativ
pluralu zivotného maskulina sokolové nese piiznak osobovosti (uziva se pro piis-
lusniky organizace Sokol), kdezto tvar sokoli se uziva v souvislosti s druhem ptaka;
pluralova podoba lexému ctvrt' — ¢tvrti je vazana na vyznam “meéstska ¢ast”, zatimco
varianta ¢tvrté se vyskytuje ve vyznamu Casovém (7 ctvrté na ctyri) atd., viz také
Cvrcek a kol., 2010 aj.

Zavérem uvadime zajimavy odkaz na uzké propojeni slovni zasoby s mluvnickou
rovinou, srov. bézné uzivané piipady lexikalniho vyjadifovani zaporu, jako napt. Je to
houby kamarad (coz znamena “neni to dobry kamarad”), Vi kulovy, vi starou belu, vi
prd (coz znadi “nevinic”), i na feCové projevy tzv. lexikalni gramatiky, tedy na vyskyt
urcitych lexémi podminény jejich mluvnickym pozadim (Jsou mu dva — tii — ¢tyri ro-
ky vs. Je mu pét — Sest let, blize Hrdlic¢ka, 2012, 2020).

Pokusili jsme se struéné¢ ukazat, ze k posuniim vyznamu vypovédi pomoci inter-
punkce ¢&i prostiednictvim morfosyntaktickych prostiedktt dochazi v ceském jazyce
Casto a riznym zpisobem (neziidka se jedna o funkéni souc¢innost zminéného vyrazi-

1% Jednu z oblasti predstavuje vkladné e. Jeho prostrednictvim se miZe odlisit jméno od
ptijmeni (srov. Ales — Alese vs. Alse) 1 jiné marginalie (napf. tilek — leknuti vs. maly vceli ul:
tvar genitivu uleku vs. ulku) aj. Z divodu zamezeni nezddoucim asociacim se v nékterych
piipadech pfipousti i jind (nesystémova) koncovka, srov. lokal pluralu lexému plech — o ple-
chach (forma o plesich by mohla evokovat vyznam ,,plesata hlava®). Srov. i pfipady typu
Milwvili o Cesich (obyvatelé Cech, Ceska) vs. o Cechdch (o asti uzemi Ceska). Nemélo
variant je odliSeno uzualné, srov. na jare (roéni obdobi) vs. na Prazském jaru (hudebni
festival), V jazyce doslo k riznym zméndam (jazykovy kod) vs. Mél jsem to na jazyku! (jazyk
jako organ v ustech; srov. i vyznam “malem jsem to fekl). Zajimavé byva odliSeni variant
v lokélu sg. vybranych nezitvotnych maskulin — koncovka -e byva vazana na vyznam lokalni
(Stojime na tom mosté, na tom hradé), zakonéeni -u v ostatnich pfipadech (Bavime se o tom
mostu, o tom hradu).
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V roce 2025 vydala Marie Cechova &tvrtou obséhlou knihu' svych piivodnich
1 upravenych textl o ¢eském jazyce a bohemistice, které byly publikovany v ¢asopi-
sech, sbornicich nebo kolektivnich monografiich v obdobi 1983/1984-2025. Vétsina
z nich byla poprvé, resp. v prvni verzi, publikovana az po roce 2021, tj. po dokonceni
predchozi autorciny knihy.

Texty maji §iroky zabér tematicky. M. Cechové se v nich vénuje otazkam stylis-
tickym a komunikaéné-pragmatickym (v¢etné ohlasu historické stylistiky v textech
analyzujicich Jungmannovu Slovesnost) i didaktickym, se zaméfenim jak na vyuku

Marie Cechova, Cesty cestiny. O cestiné mimo Skolu i ve Skole. Studie Narodohospodat-
ského ustavu Josefa Hlavky, 7/2025. Praha: Narodohospodaisky ustav Josefa Hlavky, 2025,
215 s. ISBN 978-80-88018-72-8.
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Cestiny na Ceskych Skolach pro Ceské déti, tak na ¢estinu pro nerodilé mluvéi. Také se
vyjadiuje k tomu, co (pfedevsim negativné) v dnesni dob¢ ovliviiuje vyuku a praci se
zaky. Zvlastni pozornost autorka vénuje i nadanym zakam, s nimiz se setkava zejmé-
na pii finalovych (Gstfednich) kolech Olympiady v ¢eském jazyce. Posledni oddil kni-
hy je vénovan vybranym osobnostem bohemistiky, jejim kolegtim i zaktim, ale i nék-
terym nebohemisttim, v§ichni pfedstavuji vyznamné kapacity ve svych oborech a dis-
ciplinach. Néktefi ze zmifiovanych nejsou jiz mezi nami (J. Hubacek, V. Viktora,
L. Zimova), jini stale publikuji a ovliviiuji védecké poznani dnesni doby (P. Nejedly,
1. Vankova, L. Liptakova, V. Pavlic¢ek).

Autor¢iny postfehy a ivahy jsou zasazeny do odpovidajiciho védeckého kontex-
tu, coz je pro M. Cechovou typické a coZ vyzaduje i od svych spolupracovnik, srov.
napt. vytky v textu recenze na publikaci o adnominalnim genitivu. Texty funkéné pro-
pojuji pasaze analytické, ale i memoarové — jak autorka sama uvadi v ivodu, povazuje
to za svou povinnost vzhledem k tomu, odkdy a jak dlouho se v oboru pohybuje. Ka-
pitoly jsou psany prostfedky odborného stylu, autorka citlivé vyuziva predevsim ty,
které jsou pro ¢tenafe piistupné — cetba knihy by tudiz mohla byt podnétna i pro ucite-
le, jiz by mohli n€které texty vyuzit pro praci v hodinach, ale nechtéji se poustet do
vyrazoveé naro¢ného odborného textu.

Co ¢tenal miize rovnéz uvitat, je to, ze kniha neni piedstavenim obsahlé teorie ¢i
metodologie aplikované na jednom tématu (to ostatn¢ nejsou ani jeji tfi predchud-
kyné¢). Naopak jde o texty obsahové rliznorodé, autorka se navic netaji tim, ze se
v nich vyjadiuje k tomu, co se ji odborné jevi jako zajimavé z hlediska dnesniho
jazyka ajeho uzivani. Tak se objevuji mezi texty zafazenymi do knihy reflexe dialektt
(predevsim stiedoceské oblasti) v soucasnosti, pojednani o motivaci (a interpretaci)
toponym nebo o archaickych komponentech ve frazémech.

Jako odbornice na stylistiku M. Cechova zaujimé postoj k problematice spisov-
nosti, ktera vice ¢i méné rezonuje v odborné sféfe uz nékolik desitek let. V kapitole
vénované stylové piiznakovosti a nepfiznakovosti je tak z nékolika pohledt zajimave
pojednano o tom, jak vnimat neutralitu prostfedk, ale problém spisovné komunikace
¢i standardu se tahne i dalSimi texty — rozhodné stoji za zminku prvni kapitola, v niz
autorka uvazuje o hranicich standardu a substandardu v terminologii.

To, Ze je jazyk kontinualni skutecnost, je fakt, ktery netieba odbornému ¢tenai-
stvu pfipominat, nicmén¢ pro ucitele, resp. pro jejich zaky mize byt nepochybné
zajimavé reflektovat rezidua minulych etap jazyka (jevi, které jsou konzervovany
v pomistnich jménech), nebo si uvédomovat, jak se v mluvé projevuji pozistatky
mistnich dialektt. K miSeni natedi pochopitelné dochézi, ale, jak M. Cechova dokazu-
je, opousténi a neopousténi nafecniho jevu je i zalezitosti uréitého postoje jednotlivce
¢irodiny —na to, co nafe¢niho pouzivame, ma vliv rodina, ale také to, do jaké miry se
(ne)chceme komunikaéné odlisit od ostatnich, pohybujeme-li se na izemi mimo svtij
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rodny dialekt. Nesystémovost niveliza¢nich tendenci je pak zietelna i v prehledu jevi,
které ziskaly exploratorky na zaklad¢ sledovani mluvy fady osob. Uziti regionalnich
jevi se u nich lisilo nezavisle na datu narozeni, nebylo ani mozné fici, Ze u nejmlad-
$iho respondenta je nejméné natrecnich jevl ve srovnani s nejstarSim — naopak, nekte-
ré nafecni jevy, které pouziva nejmladsi grenerace, nepouziva nejstarsi.

Nékolik textti je vénovano dalsi oblasti dlouhodobého védeckého zajmu M. Ce-
chové, a to frazeologii. V zafazenych kapitolach autorka posuzuje frazeologii jednak
z hlediska zastaralych forem, které tvofi jeji komponenty — zde autorka zavadi termin
feCova/jazykova konzerva, jednak z hlediska uziti ustalenych podob frazémi a jejich
variovani ¢i aktualizovani.

Vztah lingvistiky a lingvodidaktiky je dalsi aktualni téma, jemuz se autorka
v publikaci vénuje. Poukazuje na dlouhou tradici propojeni bohemistiky s vyucova-
nim, kterd trva minimalné od obrozeni, a kontinualn¢ je nékterymi lingvisty podpo-
rovana a predavéana dal. M. Cechov4 je pravé zastancem jejich propojovani, toho, aby
lingvistické prace mély na zieteli i to, Ze by mély byt vysledky odbornych zjisténi
vyuzivany i ve vyucovani. D4 se fict, Ze jako pfedstavitele této tradice si vybira
M. Dokulila, ktery s ni participoval na piipravé publikace Cestina — iec a jazyk, v niz
zhodnocoval svoji ucitelskou zkusenost a prokazoval vybornou didaktickou intuici.

Texty vénované $kole a vzdélavani v dne$ni spolecnosti maji urcitou jednotici
linku, M. Cechova, dlouholeta uitelka, badatelka, autorka uéebnic, spolupracujici na
drivejsich reformach vyuky Ceského jazyka, jasné sdéluje, ze kvalitni pfiprava a kva-
litni vyuka nejsou mozné bez prace, namahy a pile, a to jak na strané zaka, tak na
strané ucitele. Rovnéz opakované upozortiuje, ze je zapotfebi vénovat péci nadanym
détem, talentiim, které je tfeba vhodnou formou rozvijet. Velice kriticky z jejich texth
vychazi ministerstvo $kolstvi, jez neni schopno jednotné promyslené a propracované
koncepce, ktera by skute¢né, ne pouze na papirech reflektovala cile, Giroven a potieby
74kd 1 spolegnosti. Na piikladu soutéze Olympiada v éeském jazyce M. Cechova de-
monstruje, jak se uspésné a oblibené soutézi v poslednich letech dostava pouze slabé
podpory od ministerstva. Az absurdné pak plisobi promény byvalé zastieSujici insti-
tuce. Ty postupovaly od Ustfedniho domu pionyri a mladeZe, zaméfeného na organi-
zovani aktivit pro déti a mladez, po dnesni Narodni pedagogicky institut, v némz tzv.
Talent centrum, organizujici détské soutéze, postupné zaniklo a celek se transformo-
val na naprosto jinou instituci s jinou naplni prace a jinymi cili.

V poslednim textu knihy se autorka zamysli nad postavenim Zen v oboru. Upo-
zorfiuje, ze kdyz zacinala svou védeckou praci, byla sama v muzském kolektivu, ale
nyni se situace vyrazné zmeénila — a tento vyvoj za Sedesat let autorka reflektuje ve
svych vzpominkéach a uvahach. V zavéru plynule pfechazi k vnimani bohemistiky ja-
ko védy oc¢ima nebohemistti.
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Jak je snad z recenze patrné, mnohé texty maji esejistické rysy. Kniha se diky
tomu ¢te trochu jako sbirka povidek: nékteré ¢te Ctenaf s napétim a vybuzenym moz-
kem, protoze ho nuti pfemyslet nad tim, co je v textu uvedeno, utfidit si myslenky
a poznatky, jindy se pousméje vtipu, ktery se v textu objevi, na jiném misté zavzpo-
mina a snazi se reflektovat svoji zkuSenost (zejména Skolni) a porovnat ji s autorci-
nym textem, nékdy nepochybné i néco pieskoci, protoze nepijde zrovna o téma, které
by ho zajimalo. Kniha si v§ak rozhodné nachazi své ¢tenafe. Doporudit ji lze nejen
lingvistim a lingvodidaktikim, pohybujicim se v odborné komunité, ale také ucite-

yxr

lim a studentiim vyssich ro¢nikt, kteti by méli hlubsi zdjem o Cesky jazyk.
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Abstract: The paper entitled Bohemian Studies in Silesia and Zagltebie at the University of
Silesia after 52 years describes the history and current status of Czech philology (Bohemistics)
at the University of Silesia in Katowice. The authors discuss the beginnings of Slavonic studies
in Katowice, the development of Czech studies at the university, the organisational changes
affecting local Bohemistics, and its present condition, as well as the prospects and uncertainties
surrounding its future. In addition to formal and organisational issues, the authors also devote
attention to past and current research in the field of Czech philology conducted at the University
of Silesia, and to researchers who have made significant personal contributions to the
development of the research centre. The article is also supplemented with a view of Czech
studies in Sosnowiec from an active student’s perspective.
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Abstrakt: Artykut pt. Bohemistyka $lgsko-zaglebiowska na Uniwersytecie Slgskim po
52 latach przedstawia histori¢ i obecny status filologii czeskiej (bohemistyki) na Uniwersytecie
Slgskim w Katowicach. Autorzy artykutu opisali poczatki katowickiej pracowni slawistycznej
i rozwoj studiow jezyka czeskiego na tym uniwersytecie, zmiany organizacyjne dotyczace
bohemistyki oraz jej stan wspolczesny, a takze perspektywy i niepewnosci dotyczace jej
przysztosci. Poza kwestiami formalnymi i organizacyjnymi autorzy uwage poswigcili takze
badaniom naukowym z zakresu filologii czeskiej prowadzonym obecnie lub w przesztosci na
Uniwersytecie Slaskim i naukowcom, ktorzy osobiscie wniesli — lub nadal wnosza — ogromny
wkiad w rozwoj osrodka. Artykut dopetnia ponadto spojrzenie na sosnowiecka bohemistyke
z perspektywy aktywnego studenta.

Keywords: Bohemian studies, Katowice, Sosnowiec, Silesia, glottodidactics
Stowa kluczowe: bohemistyka, Katowice, Sosnowiec, Slask, glottodydaktyka

Wstep

Czas ptynie nieubtaganie, jak w kontekscie naszych osobistych losow, tak i w his-
torii instytucji i uczelni. Przy kolejnych rocznicach naszych urodzin i waznych wy-
darzen z zycia siggamy pamiecia wstecz, przywolujemy wspomnienia i osoby bliskie
oraz wyciggamy wnioski i podejmujemy wyzwania na przyszto$¢. Podobnie jest
z rocznicami powstania zastuzonych placéwek naukowych i edukacyjnych, w tym
wypadku macierzystej slawistyki i bohemistyki na Uniwersytecie Slaskim w Katowi-
cach. Jako wychowankowie i absolwenci bohemistyki na $lasko-zaglgbiowskiej
uczelni — profesor US i najstarszy obecnie wyktadowca-bohemista i stowacysta'
oraz student V (II $S2) roku i magistrant’ — autorzy postarajg si¢ by¢ kronikarzami
rzetelnymi, jako Ze ten pierwszy po raz trzeci relacjonuje jej losy, na 25- i 30-lecie
(Tkaczewski, 2002, 2008), a obecnie ponad potwiecze, ten drugi zas opisuje ja przez
pryzmat doswiadczen najmtodszych adeptow filologii czeskiej.

We wstepie nalezy omowic problemy nazewnicze dotyczace naszej placowki, bo-
wiem celowo uzywamy nazwy ,,slasko-zaglebiowska bohemistyka”, gdyz w 2026 r.
swoja 52. rocznice — poza bohemistyka — obchodzita takze ,,$lasko-zagtgbiowska sla-
wistyka” (czy lepiej ,.katowicko-sosnowiecka™ lub ,,gornoslaska™, a moze optymal-

! Dariusz Tkaczewski — profesor uczelni zwigzany z bohemistyka na US od 43 lat, czyli
5 lat studiow i prawie 38 pracy naukowej i dydaktyczne;j.

2 Robert Kajstura — absolwent studiow licencjackich w 2024 r. i magisterskich w 2026 r.,
kandydat na studia doktoranckie.

? Katowice jako najbardziej wschodnia stolica Gornego Slaska sa glowna siedziba Uniwer-
sytetu Slaskiego, chociaz na etapie powstania naszej Uczelni, w latach 60. i 70., z przyczyn poli-
tycznych i spotecznych decydenci partyjni obawiali si¢ duzych skupisk/kampusoéw studenckich
w stolicy GOP, w wyniku czego z biegiem lat Uniwersytet Slaski dorobil si¢ kolejnych
siedzib/wydzialow lub filii w Cieszynie, Chorzowie i Rybniku i Sosnowcu, jednak ,,$laskos$¢”
tego ostatniego miasta trudno udowodni¢ i obroni¢ naukowo, gdyz Sosnowiec nalezy do regionu
Zaglebia Dabrowskiego. ..
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nie ,,usiowska”), ktorej trzonem od poczatku byly studia zorientowane na nauke jezy-
ka i kultury czeskiej, najpierw w potaczeniu ze stowacystyka w ramach filologii cze-
chostowackiej, a pdzniej — w konsekwencji ,,aksamitnego rozwodu” Czech i Stowacji
—niezaleznie jako filologia czeska. Najwyzszy czas na wspomnienia wydarzen i osob,
ktore odcisnely swe pietno na jej dziejach.

Dla bohemistyki na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach rok 2024 stanowit wazny kamien milowy, bowiem oznaczat 50. rocznice jej
funkcjonowania, petne p6t wieku intensywnych badan nad jezykiem i kultura Czech
i niezliczone rzesze studentow, ktorzy chocby przejsciowo uczyli si¢ na temat
naszych potudniowych sasiadow w murach tejze uczelni.

Przesziosé

Mysl o utworzeniu pracowni slawistycznej w regionie $lasko-zaglebiowskim
zrodzita wraz z powotaniem Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach (wczesniej — do
1969 r. — WSP oraz filia UJ), a nastepnie Instytutu Filologii Obcych US. Za wzrost
zainteresowania problematyka bohemistycznag w regionie $lasko-zaglebiowskim
w XX w. odpowiada¢ mogto powotanie jeszcze w 20-leciu migdzywojennym Konsu-
latu Generalnego Republiki Czechostowackiej w Katowicach, a pdzniej, w latach sie-
demdziesiatych, rozwo6j ruchu turystycznego (wynikajacy z nowych utatwien w prze-
kraczaniu granicy), bezposrednia wspodtpraca zaktadow przemystowych i instytucji
kultury oraz mozliwo$¢ odbioru telewizji czechostowackiej na potudniu Polski.
W owym czasie osoby zainteresowane Czechostowacja i zagadnieniami bohemis-
tycznymi mogly w Polsce rozwija¢ swe pasje na Uniwersytecie Jagiellonskim w Kra-
kowie lub na Uniwersytecie Warszawskim, gdzie osrodki slawistyczne (w tym bohe-
mistyczne) dziataly juz od lat przedwojennych i gdzie badania oraz dydaktyke pro-
wadzili wybitni polscy eksperci/autorytety, jak np.: prof. dr hab. Zdzistaw Stieber,
prof. dr hab. Franciszek Stawski (1916-2001), prof. dr. hab. Teresa Z. Orlo$ (1930—
—2009) czy prof. dr hab. Janusz Siatkowski (1929-2025).

Slawistyka na Uniwersytecie Slaskim powstata ostatecznie w polowie lat 70.
Faktycznym inicjatorem i tworca filologii stowianskiej na US byt wybitny polski
jezykoznaweca oraz anglista i slawista prof. dr hab. Kazimierz Polanski, ktory — przy
pomocy innych neofilologéw i slawistow — stworzy? zalozenia programowe i zaple-
cze dydaktyczne do naboru na pierwszy rok filologii stowianskiej, a wlasciwie filolo-
gii czeskiej, ktora rozpoczgla swa dziatalnos¢ w 1974 r. Dopiero dwa lata p6zniej, tj.
w 1976 1., utworzono w ramach §lasko-zaglebiowskiej slawistyki pierwsza grupe nie-
bohemistyczng: serbsko-chorwacka. Od tej pory przez ponad 10 lat bohemistyka pod
postacig tzw. filologii czechostowackiej (w ktorej jezyk i kultura Czech dominowaty
nad zagadnieniami stowacystycznymi) funkcjonowata na Uniwersytecie Slaskim ja-
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ko jedna z dwdch gtdwnych grup slawistycznych obok jugoslawistyki. W roku akade-
mickim 1988/89 utworzona zostata po raz pierwszy grupa z jezykiem stowackim jako
pierwszym jezykiem kierunkowym, prowadzac do oddzielenia stowacystyki od bohe-
mistyki, a od 1991 r. — ze wzgledu na sytuacj¢ polityczna na Batkanach — ogdlne stu-
dia jugoslawistyczne zostaly zastapione studiami poszczeg6lnych literatur i kultur
potudniowostowianskich. Poczatki slawistyki na US i kierunki jej rozwoju nierozer-
walnie powigzane byly tez z dostgpnoscia i praca lektoréw jezykow obcych, dzigki
ktorym studenci oprocz intensywnej nauki swoich pierwszych jezykéw mogli braé
réwniez udziat w zajeciach z innych jezykéw stowianskich, m.in. jgzyka butgarskie-
2o (juz od 1974 r.), jezyka macedonskiego czy jezyka stowenskiego. Do dzis$ jednak
rdzeniem studiéw slawistycznych na US pozostajg bohemistyka oraz kroatystyka
(wyodrebniona w 1992 1. z jugoslawistyki).

Pod wzgledem organizacyjnym bohemistyke ujmowano poczatkowo w ramach
Instytutu Filologii Obcych Uniwersytetu Slaskiego jako tzw. Zaktad Filologii Sto-
wianskiej. W 1980 r. Zaktad Filologii Stowianskiej przeksztatcony zostal przez doc.
dr hab. Wiodzimierza Pianke, dwczesnego dyrektora slawistyki na US, w Katedre Fi-
lologii Stowianskiej, w ktorej struktur¢ weszly dwa nowopowstate zaklady: Zaktad
Jezykoznawstwa Stowianskiego i Zaktad Literaturoznawstwa Stowianskiego. Trzon
kadry naukowej i dydaktycznej stanowili wowczas slawisci-bohemisci wywodzacy
si¢ z UJ oraz UW. W nastepnych latach kadre t¢ wzmacnia¢ zaczety rowniez pierwsze
generacje absolwentow slawistyki na US.

Kolejne istotne zmiany organizacyjne zaszty w 1990 r., kiedy Katedra Filologii
Stowianskiej przeksztalcona zostata w Instytut Filologii Stowianskiej przez prof. dr.
hab. Emila Tokarza. W ten sposob zoptymalizowana zostata struktura sosnowieckiej
slawistyki, co w kolejnych latach zaczeto wywiera¢ bezposredni wplyw na jako$é
ksztatcenia nowych bohemistéw na Uniwersytecie Slaskim. Zmiany wprowadzone
przez dwczesnego dyrektora IFS US zapoczatkowaly dynamiczny rozwdj bohemis-
tyki m.in. poprzez zatrudnianie nowych naukowcow-specjalistow (w tym rowniez
goscinnych) oraz podniesienie limitu przyjec. Zwigkszeniu ulegt dzigki temu po-
tencjal naukowy i dydaktyczny tutejszego osrodka bohemistycznego.

Za przetomowy uzna¢ nalezy rowniez 1995 r., w ktorym wprowadzono po raz
pierwszy podzial na trzyletnie studia licencjackie i dwuletnie studia magisterskie,
W tym z jezykoznawstwa stosowanego o specjalnosci bohemistycznej. Przez kolejne
lata istniaty w zwigzku z tym dwa réwnolegte sposoby ksztalcenia bohemistow na US
— stricte filologiczne studia bohemistyczne oraz translatoryczne studia jezykoznaw-
stwa stosowanego o specjalnosci bohemistycznej. W owym czasie na $lasko-zagle-
biowskiej slawistyce funkcjonowal jednoczesnie Scisty system rotacyjny, w wyniku
ktorego dane specjalno$ci, w tym bohemistyczna, nie byty otwierane na kazdym roku.
Na poczatku nowego stulecia, w roku akademickim 2001/2002, nawet mimo trud-
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nych warunkéw lokalowych, filologie czeska w US studiowato na I roku okoto 60
0s0b, a wszystkich studentow slawistyki byto niemal 300. Dla poréwnania, obecnie
grupy zajeciowe z jezyka czeskiego liczg srednio 5-10 osob, a Iaczna liczba stu-
dentéw bohemistyki w roku akademickim 2025/2026 (wg danych z USOS US) wyno-
si prawie 40 osob na studiach licencjackich i 12 na magisterskich (z facznej liczby
90 + 25 studentéw slawistyki). Niepokoi obserwowane takze na US zjawisko drop
out, czyli porzucania nauki lub studiow®.

Ze wspomnianymi wyzej trudno$ciami lokalowymi, ktore utrudnialy i ograni-
czaly stosowanie nowoczesnych technik dydaktycznych, slawistyka na US pozegnata
si¢ w 2008 r., kiedy przeniesiona zostata ona do nowego budynku przy ulicy Grota-
Roweckiego 5 w Sosnowcu, ktoérego budowe z pomoca dotacji MNiSW i UE sfinan-
sowat Uniwersytet Slaski, Wojewodztwo Slaskie i miasto Sosnowiec. Wezeéniej tu-
tejsi slawiéci i bohemisci zmuszeni byli do funkcjonowania w starej siedzibie IFS US
przy ul. Zytniej 12 w Sosnowcu, ktora nie gwarantowata stosownych warunkéw dy-
daktycznych i socjalnych studentom oraz pracownikom. W nowoczesnym obiekcie
$lasko-zagtebiowska slawistyka (wraz z kilkoma mniejszymi kierunkami, m.in. filo-
logia germanska i filologia romanska) ma swoja siedzibg do dzis.

Od poczatku istnienia naszej filologii stowianskiej slawisci-bohemisci zwiazani
z tym osrodkiem zajmowali si¢ catym spektrum badan powigzanych z problematyka
bohemistyczng, a szczegdlnie kwestig polsko-czeskich zwigzkow kulturowych na
plaszczyznie jezykowej i literackiej. Badania jezykoznawcze oscylowaty m.in. wokot
stowotworstwa, sktadni, se mantyki, gramatyki opisowej jezyka czeskiego i polsko-
czeskiej gramatyki poréwnawczej, a takze leksykologii, historii i stylistyki jezyka
czeskiego oraz socjolingwistyki. W dociekaniach literaturoznawczych przewazaty
badania nad historig literatury czeskiej, teorig literatury oraz problematyka translato-
ryczna, w tym prace po§wigcone przektadowi artystycznemu oraz dwukierunkowemu
thumaczeniu konsekutywnemu i symultanicznemu.

Nalezne miejsce poswigci¢ trzeba wybitnym naukowcom, ktérzy osobiscie wnies-
li ogromny wktad w rozwdj §lasko-zaglebiowskiego osrodka, jego dorobek naukowy
1 pozycj¢ w polskim §rodowisku slawistycznym. Na liscie zwigzanych historycznie
z Uniwersytetem Slaskim slawistow-bohemistow znajduja sie takie autorytety pol-
skiej lingwistyki, jak: prof. dr hab. Halina Janaszek-Ivanickova (1931-2016), prof. dr
hab. Kazimierz Polanski (1929-2009), prof. dr hab. Roman Laskowski (1936-2014)
oraz prof. dr hab. Mieczystaw Basaj (1932-2008).

Oprocz powyzszych mistrzow nalezy wymienic¢ rowniez liczne grono nauczycieli
akademickich, ktorzy w istotny sposob przyczynili si¢ do rozwoju IFS US i ksztatto-

* W badaniach ogdlnopolskich na I roku wynosi prawie 50%, za$ na latach starszych do
10%.
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wali §lasko-zaglebiowska bohemistyke, nadajac jej kierunek, jaki znamy. Sg wsrod
nich m.in. prof. dr hab. Jacek Baluch (1940-2019), prof. dr hab. Witold Nawrocki
(1934-2013), prof. dr hab. Danuta Rytel-Kuc, dr. hab. prof. US Anna Bluszcz (1950
—2009), dr. hab. prof. US Jézef Zarek, dr hab. prof. US Lucyna Spyrka, dr hab. prof.
US Mariola Szymczak-Rozlach oraz prof. dr hab. Joanna Czaplifiska, dr. hab. prof.
PAN Krystyna Kowalik, dr hab. Anna Car, dr Czestaw Caputa, dr Jan Dutkowski, dr
Dorota Zygadto-Czopnik, dr Izabela Mroczek i dr Eukasz Godecki. Niektorzy z nich
dalej dziatajg w innych placoéwkach bohemistycznych.

Nie mozna zapomnie¢ tez o znakomitych lektorach, bez ktérych nauczanie jezyka
czeskiego nie bytoby mozliwe. Od 1980 r. na US pracowato w sumie chronologicznie
16 lektorow jezyka czeskiego (w latach): PhDr. Stanislav Dvorak (1980-1984), doc.
PhDr. Petr Posledni (1984), prof. PhDr. Jifi Cerny (1984—1986), prof. PhDr. Jiti Fiala
(1986), PhDr. Véra Svobodova (1986-1988), PhDr. Jaroslav Reska (1988-1998), mgr.
Jolanta Najderova (1998-2003), PhDr. Petr Komenda (2003—2004), mgr. Renata
Jur¢ova (2004-2005), PhDr. Jitka Ryndova (2005-2008), doc. PhDr. Eva Pallasova
(2008-2012), mgr Radek Jefabek (2012-2016), mgr Karolina Dohnalova (2016-2019),
PhDr. Lenka Vavrova (2019-2022), mgr Adéla Dvorakova (2022-2024), mgr Ga-
briela Kugerové (2024-2025), mgr Adéla Dvoiakova (2025-2026).

Poza dziatalnoécia naukowo-dydaktyczng pracownikdw nie mozna zapomnieé
réwniez o wkladzie studentow w rozwoj bohemistyki. W roku 1987 powstato Koto
Naukowe Slawistow, ktore w roku 2000 przemianowano na KNS LSwiatowid”.
Czlonkowie Kota od poczatku jego istnienia brali udziat w konferencjach naukowych
1 ogdlnopolskich imprezach bohemistycznych, a w roku 2001 byli gtdéwnymi organi-
zatorami IV Ogolnopolskich Dni Bohemistow na Uniwersytecie Slaskim. W latach
1999-2015 Koto nieregularnie wydawato Czasopismo Mtodych Slawistoéw Noviny
Slawia (ISSN 2083-6627), pierwotnie w wersji papierowej, a pozniej internetowe;°.

Wspélczesnosé

Ostatnie gruntowne zmiany organizacyjne dotyczace $lasko-zaglebiowskiej sla-
wistyki miaty miejsce w 2019 r., kiedy w wyniku kompleksowej reorganizacji US
przestat istnie¢ Instytut Filologii Stowianskiej, a pracownicy slawistyki przeniesieni
zostali do dwoch odrgbnych instytutow: Instytutu Jezykoznawstwa lub Instytutu Li-
teraturoznawstwa Wydziatu Humanistycznego US, co spowodowalo atomizacje $ro-

5 Najdhuzej, bo az 10 lat, funkcje lektora jezyka czeskiego na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach (Sosnowcu) sprawowat PhDr. Jaroslav Reska (1932-2014).

® Najdhuzej, bo az 12 lat (1997-2008) animatorem dziatan i opiekunem naukowym KNS
L Swiatowid” byt autor — Dariusz Tkaczewski.
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dowiska slawistycznego, rozmycie si¢ dorobku naukowego bohemistéw w nowych
instytutach-molochach i zanik rozpoznawalnosci slawistow na arenie Uczelni, na co
skarzg si¢ pracownicy naukowi i studenci, ale i partnerzy z zagranicy. Niestety inicja-
tywy powrotu czy przywrocenia dawnego status quo samodzielnego instytutu slawis-
tyki (w tym bohemistyki) na US zakonczyly si¢ niepowodzeniem.

Planowe zajecia dydaktyczne na filologii czeskiej US sktadajg sie wspolczesnie
glownie z praktycznej nauki jezyka (z lektorem), gramatyki opisowej, historii litera-
tury czeskiej oraz zaje¢ poswigconych przektadowi (w tym réznym formom przekta-
du ustnego, pisemnego oraz audiowizualnego). Na poszczegolnych etapach cyklu,
w odpowiednich semestrach, studenci biorg takze udzial w zajgciach poswigconych
analizie stowianskich tekstow kultury, teorii przektadu, stylistyce jezyka i dialektolo-
gii, historii i rozwojowi jezyka czeskiego czy kulturze Stowian zachodnich, a takze
w roznych innych zajeciach pos§wigconych kwestiom jezykoznawczym lub literatu-
roznawczym w ogélnym ujeciu, jak na przyktad socjolingwistyka, komunikacja
miedzykulturowa, teorie jezykoznawcze itp. Oprocz jezyka czeskiego studenci bohe-
mistyki wybieraja tez jeden z dostgpnych drugich jezykow kierunkowych (obecnie
stowenski 1 macedonski) oraz lektorat z jezyka zachodnioeuropejskiego.

Uniwersytet Slaski w Katowicach wspotpracuje naukowo z wieloma czeskimi
osrodkami uniwersyteckimi, m.in. w Brnie, Hradcu Kralové, Olomuncu, Ostrawie,
oraz oczywiscie Pradze. Dzigki umowom bilateralnym i stypendialnym oraz projektom
migdzynarodowym mozliwe jest prowadzenie badan w czeskich o$rodkach i odbywa-
nie studiow jezykowych oraz stazow na czeskich uczelniach, zaréwno przez pracow-
nikéw naukowych, jak i przez studentdéw. Bardzo udany byt polsko-czesko-macedonski
projekt BIP pt. Towards Modern Slavic Studies prowadzony w latach 2021-2023 przez
slawistyki US, UO i UCiM w Skopje, autorstwa dr prof. US Malgorzaty Kality i dr
Joanny Derdowskiej. Od 2014 r., pod patronatem Ustavu jazykové a odborné piipravy
UK w Pradze, oérodek bohemistyczny na US przeprowadza corocznie egzaminy i cer-
tyfikacje znajomosci jezyka czeskiego wedtug standardéw Europejskiego System Opi-
su Ksztatcenia Jezykowego, ktdry opracowata Rada Europy.

Pod wzgledem badawczym ostatnie, wspolczesne dokonania $lasko-zaglebiow-
skich bohemistéw zwigzanych z US okre$li¢ mozna jako interdyscyplinarne, gdyz
czerpig oni z wielu metodologii i podejmujg badania nawigzujace do mnogich za-
gadnien i kontekstow. Ich poktosiem staty si¢ monografie, sposrod ktérych wymienic¢
nalezy trzy prace dr. hab. prof. US Dariusza Tkaczewskiego, Czeska reklama telewi-
zyjna i jej jezyk (2005), Mechanizmy wplywu spotecznego i manipulacja jezykowa —
czeskie przypadki (2010) oraz Ottiv slovnik naucny na tle czeskiej tradycji leksyko-
graficznej: encyklopedia — tworcy — jezyk (2013), a takze poswiecone tematowi jezy-
kowego obrazu §wiata, frazeologii i translacji opracowania dr. hab. prof. US Lubo-
mira Hampla: Swiat awifauny V w polskich i czeskich przekladach Pisma Swietego.
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Zuraw i strus (2020) oraz Swiat awifauny VI w polskich i czeskich przekiadach Pisma
Swietego — wrobel (2024). W dorobku naukowym ciagle aktywnych bohemistow
zwigzanych z Uniwersytetem Slaskim znajduja si¢ oprécz monografii naukowych
takze liczne artykuly naukowe wyzej wymienionych poswigcone bohemistyce i r6z-
nym jej aspektom, ktore publikowane sa w krajowych i zagranicznych czasopismach
naukowych, wérdd ktorych nalezy wymieni¢ angielskojezyczne publikacje dr Joanny
Derdowskiej, np.: »Nose« and Capital. Heteronomy and autonomy in the self-presen-
tation of literary translators from Czech to Polish as publishers (2023); Literary pos-
tures and second languages. On Stefan Themerson and Véra Linhartova s positions in
literary fields (2024) oraz monografia dr prof. US Matgorzaty Kality pt. O wielowy-
miarowosci wspolczesnego czeskiego eseju literaturoznawczego (2013) 1 jej opraco-
wania dydaktyczne (projekty CZKey i Czech Online, kurs prawnego i prawniczego
jezyka czeskiego). Cenna inicjatywa naukowa i dokumentacyjna poswiecona za-
gadnieniom przekladu artystycznego (w perspektywie teoretycznej, historycznolite-
rackiej i historyczno-kulturowej) jest wydawane na US czasopismo slawistyczne
Przekiady Literatur Stowianskich, ktérego kilka numeréw dokumentowato bibliogra-
ficznie literature czeska thumaczona na jezyk polski w XX i XXI w.” Na drugi plan nie
zeszla rowniez dziatalnos$¢ studentdw, ktorzy, tak samo jak ich starsi koledzy i po-
przednicy, ciagle biora udziat w studenckich konferencjach i konkursach przektado-
wych, a bardziej ambitni z nich publikujg pod opieka wykladowcow-mentorow swoje
pierwsze artykuty. Jako silny glos studentow bohemistyki nieprzerwanie funkcjonuje
tez Koto Naukowe Slawistow ,,Swiatowid” (obecnie pod opieka dr Katarzyny Maj-
dzik-Papi¢ oraz bohemistki-doktorantki mgr Katarzyny Kurowskiej), ktore za niedtu-
go obchodzi¢ bedzie czterdziesta rocznice swojego istnienia. Wartym odnotowania
przedsigwzigciem corocznie organizowanym w ostatnich latach wspolnie przez pra-
cownikow i studentow filologii stowianskiej US jest Dzien Stowianski ,,Slavdan”,
w trakcie ktérego na stoiskach przygotowywanych przez cztonkéw KNS ,,Swiato-
wid” prezentowana jest kultura, historia oraz kuchnia krajow zachodnio- i potudnio-
woslowianskich, co potaczone jest z ,,dniami otwartymi” na Uczelni.

Filologia czeska na US oczami studenta

Jak natomiast jawi si¢ bohemistyka na Uniwersytecie Slaskim w potowie lat 20.
XXI w. z perspektywy aktywnego studenta? Chyba pierwszym okresleniem, ktore
przychodzi na mysl, jest stowo ,kameralnie”. Faktem jest, ze kierunek ten pod
wzgledem swojej popularnosci zdecydowanie ustgpuje m.in. filologii angielskiej czy

7 Redaktorem naczelnym jest dr hab. prof. US. Leszek Malczak. Strona czasopisma:
https://journals.us.edu.pl/index.php./PLS, DOI: 10.31261/PLS.
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polonistyce, aczkolwiek w istocie przynosi to wiele pozytywnych skutkéw. Bohemis-
ci staja si¢ bowiem malg i wspierajaca si¢ ,,rodzing”, w ktorej kazdy moze czué si¢
komfortowo i liczy¢ na pomoc, niezaleznie od tego, co chce osiagna¢. Kadra pracow-
nikéw akademickich daje si¢ stosukowo tatwo poznaé, a wielu wypadkach relacje
miedzy studentami i wykladowcami przeradzaja si¢ w stosunki niemalze przyja-
cielskie. Antagonizméw studencko-profesorskich, jakie niestety sa zjawiskiem dosy¢
czestym w skali ogdlnoakademickiej, raczej nie sposob na sosnowieckiej bohemisty-
ce napotkaé, nie liczac odosobnionych przypadkow, ktore w skali ogdlnej uznaé na-
lezy raczej za anomalie.

Omawiana wyzej kameralnos¢ kierunku przektada si¢ tez na pewnego rodzaju
elitarno$¢, dzigki ktorej studenci zyskuja dostep do wielu interesujacych mozliwosci
dalszego rozwoju poza godzinami wpisanymi w plan zaj¢é. Ci studenci, ktorych inte-
resuje literatura, niewatpliwie zatraci¢ moga si¢ w gaszczu ksigzkowych rozwazan
dzigki czgstym wydarzeniom kulturalnym i spotkaniom z autorami, thumaczami i li-
teraturoznawcami. Ci, ktorzy skupiajg si¢ na umiejetnosciach praktycznych, skorzys-
ta¢ moga z mozliwosci wyjazdéw do Republiki Czeskiej, przy czym korzystng oko-
licznoscia jest niewatpliwie fakt, ze podrdz z Sosnowca do Cieszyna czy Ostrawy
zajmuje raptem godzing. Tym, ktorzy wykazuja si¢ zdolno$ciami translatorskimi lub
dydaktycznymi, zdarza si¢ otrzymywac sugestie i propozycje dotyczace stazy lub
praktyk. Wykladowcy ciagle przekazuja tez studentom informacje o wydarzeniach
stricte naukowych, w tym krajowych i zagranicznych konferencjach. Wyjazdy takie
sa wspierane przez US finansowo, co pozwala studentom na bardzo efektywne rozwi-
janie swojego warsztatu naukowego. Sam autor [R.K.] w ciagu ostatnich pigciu lat
studiow mogt dzigki wsparciu Uniwersytetu wzia¢ udziat w wielu konferencjach nau-
kowych, zarowno miejscowych, w Sosnowcu i w Katowicach, jak tez np. we Wro-
ctawiu, a takze, oczywiscie, poza granicami Polski: Ostrawe czy Pragg mozna uznaé
za spodziewane kierunki, ale okazja do zaprezentowania budowanego dorobku nau-
kowego pojawila si¢ i w znacznie bardziej oddalonych miejscach, jak chocby w Za-
grzebiu i publikacyjnie w Skopje.

Aby nadaé niniejszemu tekstowi kolorytu — a zarazem i autentyczno$ci — na-
lezatoby jednak zwrdci¢ tez uwage na problemy trapigce tutejsza bohemistyke.
Najwigkszym jest zdecydowanie brak mozliwosci wyboru jednej tozsamosci: choc¢
studenci maja mozliwo$¢ rozwijania si¢ w roéznych kierunkach, jesli chodzi o akty-
wnosci ponadprogramowe, sam program nie pozwala niestety na wyrazng specjali-
zacje. Oczywistym jest, ze posiadanie szerokiej wiedzy ogélnej jest jak najbardziej
pozadane, ale z drugiej strony za niefortunny uznaé nalezy fakt, ze studenci
zajmujacy sie, przykladowo, zagadnieniami lingwistycznymi braé musza udziat
w konwersatoriach poswieconych zagadnieniom literackim, ktore w zaden sposob nie
dotycza ich pracy (i vice versa). Autor zwrdci¢ moze tez uwage na niepokojacy fakt,
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e dziatalno§é KNS , Swiatowid” cechuje przez kilka ostatnich lat pewnego rodzaju
marazm i rutyna. Ogdlny poziom aktywnosci studentow tez okresli¢ mozna jako
chwiejny i wysoce zréznicowany w zalezno$ci od grupy i roku. Warto chyba zakon-
czy¢ ten podrozdzial stwierdzeniem, ze sukces danego kierunku zalezy ostatecznie od
woli samych studentdéw i od tego, w jakim stopniu oni sami chca wykorzystywac
mozliwosci, ktore dawane sg im przez uczelni¢ i wyktadowcow.

Przyszlos¢ i perspektywy bohemistyki na US

W ciggu minionych 52 lat mury $lasko-zaglebiowskiej bohemistyki opuscito po-
nad 400 absolwentow. Wigkszos¢ z nich nauke jezyka czeskiego rozpoczynata od
podstaw, wykazujac si¢ jednak pewna wiedza ogodlng na temat Republiki Czeskiej
(lub Czechostowaciji), jej historii, a takze na temat samych Czechéw i ich kultury.
Niektorzy mieli znajomych lub rodzing po drugiej stronie granicy, inni interesowali
si¢ czeskim kinem, a jeszcze inni zakochali si¢ w barwnym $wiecie czeskiej muzyki.
Wielu studentow wybiera bohemistyke, kierujgc si¢ swoimi jezykowymi czy kultu-
rowymi zainteresowaniami, cho¢ nierzadko, zwlaszcza w ostatnich latach, pojawiaja
si¢ takze przypadkowe osoby, ktore kierunek ten studiujg bez przekonania, ostatecz-
nie go porzucajac. Pozostali swoje studia wspominaja z czgsto sentymentem, a Cze-
chy, czeska kultura i jezyk sa nadal ich hobby, zyciowa pasja czy przynajmniej mile
wspominang przygoda. Cho¢ w wyniku réznych niespodzianek losu wielu absol-
wentow filologii stowianskiej po studiach utracito w zasadzie aktywny kontakt z pro-
blematyka bohemistyczna, niektdrzy z nich wciaz dziataja aktywnie w zawodzie filo-
loga-bohemisty. Sg wérdd nich cztonkowie polskich stuzb dyplomatycznych i dzien-
nikarze, jak rowniez pracownicy handlu zagranicznego czy turystyki. Niektorzy
spelniaja si¢ w roli thumaczy przysiggtych czy kabinowych, niektorzy thumacza teksty
uzytkowe, a inni po§wigcaja swoj czas przekladom literatury pigknej. Nieliczni swoje
zycie zwiazali na state z Uniwersytetem Slaskim i po ukonczonych studiach dokto-
ranckich weszli w sktad grona pracownikéw dydaktycznych swojej Alma Mater.

Bazujac na dotychczasowej historii, wskaza¢ mozna istotne atuty filologii czes-
kiej na US:

— tradycyjne duze jest zainteresowanie Czechami na Gérnym Slasku (podroze,
kultura, zakupy) oraz spore srodowisko czechofili i mitosnikéw czeskiej kultury;

— Katowice i Sosnowiec sa optymalne potozone, blisko (ok. 70 km od Czech i Sto-
wacji), a obecna przebudowa Katowickiego Wezta Kolejowego i tworzenie nowo-
czesnej sieci drog uprosci i przyspieszy podr6z na poludniowa granicg do 40—60
minut, za§ do Pragi do ok. 4 godzin;

— katowicko-sosnowiecka slawistyka/bohemistyka ma dobre i nowoczesne zaplecze
lokalowe w kampusie sosnowieckim;
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— kadra nauczycielska posiada wysoki poziom naukowy, dydaktyczny (ewaluacje,
publikacje) i jezykowy (wigkszo$¢ to ttumacze przysiegli) oraz wspierana jest
przez dynamicznych lektoréw z Czech;

— programy studiow slawistycznych sa ciggle modyfikowane, unowoczesniane i ua-
trakcyjnianie (po konsultacjach ze studentami), a nauczycielami czesto sa bilin-
gwalni pasjonaci bohemistyczni i nieprzecigtni goscie z Czech;

— rozbudowany system wymiany akademickiej z uczelniami czeskimi (,,Erasmus+”,
BIP);

— katowickie biblioteki akademickie (CINiBA, Biblioteka Slaska) maja bogate
zasoby czeskiej literatury w oryginale i przektadach, a w regionie gornoslaskim
mozna odbieraé cyfrowa Telewizje Czeska (CT) i Radio Czeskie (CRo) w standar-
dzie DAB oraz programy nadawcow prywatnych;

— studenci poznaja czeska (i stowacka) kulture na licznych imprezach kulturalnych
w regionie (np. cieszynski Przeglad Filmowy ,,Kino na Granicy” oraz Festiwal Te-
atralny ,,Bez Granic”), w ktorych uczestniczy¢ moga jako widzowie lub wolon-
tariusze;

— polskie i czeskie firmy i centra logistyczne w regionie poszukujg pracownikow
biegle znajacych jezyk czeski.

Jak bedzie wygladac przyszlos¢ slasko-zaglebiowskiej bohemistyki? Na to pyta-
nie odpowiedz moga da¢ chyba tylko ci, od ktorych jej los bedzie zalezeé. Kto wie, ja-
kie nastang zmiany, kiedy obecni mistrzowie odejda, a ich miejsce zajma nowi adepci
bohemistyki. Mozna by¢ oczywiscie pesymista i stwierdzi¢, ze wyzwania, jakie sta-
wia przed coraz mniej prestizowymi naukami humanistycznymi wspolczesny swiat
i technologia (W tym uzywana coraz czgsciej i jakby z coraz mniejszym namystem
sztuczna inteligencja), okaza si¢ zbyt trudne. Oczywiscie istnieja takze inne zagroze-
nia — nie tylko dla bohemistyki, ale i slawistyki — zwiazane ze zmianami pokole-
niowymi:

— trudno okresli¢ zainteresowanie maturzystow studiami humanistycznymi i jezyko-
wymi na tym kierunku, gdyz malejacy przyrost naturalny i kurczenie si¢ liczby stu-
dentow na studiach filologicznych, zwtaszcza niszowych;

— potencjalny rynek dla slawistow wydaje si¢ w miar¢ nasycony;

— stale obnizajacy si¢ poziom wiedzy ogolnej maturzystow oraz zle pojgta inkluzja,
ktora pochwala niepokojacy infantylizm i bezradno$¢ zyciowa, a takze powazne
wady wymowy wynikajace z dlugoletnich zaniedban, ktére utrudniajg studia jezy-
kowe w zakresie bohemistyki (m.in. ze wzglgdu na nieumiejgtnos¢ wymowy
specyficznych glosek, jak [h], [{]);

— laczenie studiow z praca zarobkowa, masowe przechodzenie studentow na tryb
IOS i permanentny brak czasu na samoksztatcenie, lekture i zadania domowe;
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— minimalizm studiowania i brak zainteresowania studentow szerokg oferta filolo-
giczna, krajoznawcza i kulturalng w ramach swojej filologii;

— niepokojace tzw. zjawisko drop out, czyli porzucenie nauki lub studiow, ktore na
I roku (wg. ogdlnopolskich badan) wynosi prawie 50% (!);

— niestabilno$¢ rozwiazan prawnych i ptacowych dotyczacych nauczycieli akademi-
ckich i postgpujace wypalenie zawodowe;

— w kontekscie globalnym zagrozenie wojenne ,,ze wschodu” oraz nieobliczalne za-
chowanie USA, a takze pojedynek gospodarczy mocarstw;

— blyskawiczny rozwoj technologii informatycznych, w tym sztucznej inteligencji
1 automatycznych ttumaczen stabej jakosci.

Zakonczenie

0Od powstania bohemistyki na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach mingto juz
52 lat, w trakcie ktorych zmienialy si¢ i upadaty wladze, pojawialy si¢ nowe techniki,
transformowaty si¢ paradygmaty oraz przemijaly i wymienialy si¢ generacje: kazda
z innym sposobem patrzenia na §wiat, z innymi wymaganiami i z innymi celami.
A bohemistyka dalej Zyje i ma si¢ dobrze. Nawet mimo to, ze ,,0jcowie-zalozyciele”
tutejszej filologii czeskiej juz dawno opuscili ten $wiat, ich wychowankowie i nastgp-
cy ciagle pracujg niestrudzenie, by kontynuowac misje, jaka jest szerzenie wiedzy
1 rozwdj nauki o jezyku czeskim, o czeskiej kulturze i o wszystkim, co Czechy defi-
niuje. Z okazji pigédziesiatej drugiej rocznicy bohemistyki na US celebrowaé trzeba
wszystko to, co do tej pory zostalo osiagnigte, ale liczy¢ mozna przy okazji na to, ze
swietowaé bedzie ona jeszcze kiedy$ swoje szesédziesigte, osiemdziesiate i moze
setne urodziny...
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