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IV. DYSKUSJE

ANNA ROSNER (Warszawa)

Jak uczy¢ historii prawa czyli o trudnej sztuce
dialogu ze studentem

W chwili, gdy zaczynam pisaé ten tekst, konczy si¢ kolejny rok akade-
micki. Dla wielu historykéw prawa, ktérzy swe zycie zawodowe zwigzali
z uczelniami, to mily moment rozpoczg¢cia wakacji. Nie oznacza to oczywi-
§cie, iz tym samym wkraczamy w okres dolce far niente. To czas najczgsciej
przeznaczany na prac¢ naukowa nie przerywang zaj¢ciami dydaktycznymi i ty-
sigcami spraw zwigzanymi z codziennym zyciem na uczelni — czas wymarzo-
nego spokoju. Jednak juz w korcu sierpnia zaczynamy — ku wlasnemu zdzi-
wieniu — mys$lami wraca¢ do zaje¢, wykladow i studentéw. Uczenie jest sil-
nym uzaleznieniem i trudno si¢ z niego wyzwoli¢. W kazdym, kto cho¢ przez
kilka lat pracowal jako nauczyciel, na zawsze zostaje co$ z belfra. Tak wigc
po jakze krotkich kilku tygodniach czeka nas kolejny rok pracy ze studen-
tami.

Uniwersytet to miejsce szczegdlne. Wérdd wielu instytucji nauczajacych
(a te ostatnio trudno ogarna¢) wyrdznia si¢ — procz funkcji dydaktycznej —
prowadzeniem badan naukowych i swobodnym do nich dostgpem. Badania te
prowadzone byé powinny, w moim najgigbszym przekonaniu, nie wylgcznie
w celach utylitarnych, a rowniez z czystej ciekawosci badawczej. Nie wolno
przeksztalci¢ uniwersytetow w miejsca uprawiania wylacznie badan stosowa-
nych, jak chcieliby tego niektorzy politycy, cho¢ wyniki prac i badan nauko-
wych s3 wlasnoscia powszechng i winny by¢ szeroko udostgpnione. Podsta-
wowym celem uniwersyteckiego nauczania, niezaleznie od dyscypliny, jest
nauka sztuki tworczego, samodzielnego myslenia. Na miar¢ i range uczelni
skladaja si¢ tak prowadzone w niej badania naukowe, jak proces dydaktycz-
ny. Oczywiste jest, ze uniwersytety pelnig tez wazna rol¢ kulturotwoércza
w spoleczenstwie, winny takze by¢ otwarte na jego potrzeby, §wiadczy¢ po-
moc i ,,ustugi” w formie ekspertyz, za§ niektdre kierunki nieodlacznie zwia-
zane z praktyka (np. medycyna, prawo) wlaczy¢ ja do zajec¢ dla studentow.
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Zadaniem uniwersytetow jest tez ksztalcenie postaw moralnych i spolecz-
nych, wychowywanie ku nowoczesnemu, §wiattemu, demokratycznemu spo-
leczenistwu: umiejetno$¢ korzystania z regut demokraciji, ale tez zgoda na nie-
sione przez nig ograniczenia, odporno§¢ na demagogi¢ i populizm to cechy,
ktore dzi§ winna ksztalci¢ (nie drogg teoretycznego wyktadu, a wlasnym przy-
kladem) tradycyjna wspdlnota akademicka. Jej istnienie jest jeszcze jednym
wyrdznikiem uniwersytetu. To ona promuje postawy, wskazuje wzory, jest
oparciem jej czlonkéw. Winna by¢ ta wspolnota, do ktorej moze zawsze od-
nie$¢ si¢ mistrz, uczen, ale tez absolwent uniwersytetu. Nie zawsze spelnia-
la t¢ role i nie brak przyktadow w nieodleglej nawet historii, dowodzacych
ze si¢ jej sprzeniewierzyla. Tym bardziej warto dzi§, w czasach trudnych nie
tylko dla uczelni wyzszych dba¢ o zachowanie i prestiz wspolnoty — univer-
sitatis magistrum et scholarium. Tu wspolpracowa¢ winni i nauczyciele
i uczniowie. Im bardziej bedziemy wcigga¢ studentow w sprawy uczelni, nie
tylko poprzez uczenie, ale tez przez zwigkszanie ich samodzielnosci i odpo-
wiedzialno$ci w partnerskich relacjach nauczyciel — uczen, mistrz — uczen,
tym wigksza szansa, ze wartosSci te stang si¢ nie tylko nauczanymi, ale zaak-
ceptowanymi.

Dzi§ uniwersytety w Polsce przezywaja trudne chwile. Wsrod wielu in-
nych wazng — moze najwazniejsza — przyczyng stala si¢ liczba studentow.
Nigdy jeszcze uczelnie polskie nie ksztalcily az takiej masy studentow. Ta
sytuacja jest odpowiedzig na mizeri¢ finansowa szkolnictwa wyzszego i moz-
na nad nig ubolewaé. Jest jednak rowniez rezultatem niestychanego pedu
miodych ludzi do zdobycia dyplomu i pomimo nie zawsze jednoznacznych
motywacji nalezy si¢ z tego cieszy¢. Jak jednak radzi¢ sobie z tym nowym
wyzwaniem? Jak z jednej strony nie zrezygnowa¢ z imponderabiliow: ba-
dawczej i edukacyjnej funkcji uniwersytetow, utrzymaé szczytne misje
wspolnoty akademickiej, z drugiej nie realizowac strasznej wizji uczelni —
supermarketu, gdzie podstawowg zasada jest, ze placacy za towar (ustuge
edukacyjng) klient (student?) wymaga i ma zawsze racj¢? Drugim wielkim
problemem uniwersytetow jest przestarzaly system ksztalcenia. Oparty na
dziewigtnastowiecznych, niemieckich wzorach nie speinia wymogéw wspol-
czesnoséci. Niewiele pomoze kontestacja tej sytuacji. Sadz¢, ze nauczyciel,
jakim jest kazdy parajacy si¢ dydaktyka pracownik uniwersytetu, winien
w miarg wlasnych w tej mierze talentéw i do§wiadczenia wlaczy¢ si¢ w pro-
ces zmian, jakie zachodza w polskich uczelniach. Zapewne latwiej bytoby
dziata¢ ,ku reformie”, widzac zarysowany jej ksztalt. Nowa wizja uniwer-
sytetow wyloni si¢ jednak z praktyki, z dzialan malych i drobnych, oddol-
nych. Czy zloza si¢ one na odej$cie od metod ksztalcenia podzielonego we-
dle zanikajacego juz w istocie podzialu nauk? Wydaje si¢, ze uczenie w przy-
szloSci musi by¢ (podobnie jak nauka) interdyscyplinarne. Nie wiemy jed-
nak, czy uniwersytety pozostang szkotami elitarnymi, czy zmienia si¢ w miej-
sca masowej edukaciji.
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Nie jest celem tego tekstu zaglebianie si¢ we wszystkie wskazane tu pro-
blemy. Chciatabym skoncentrowa¢ si¢ na jednej sprawie: uczeniu studentow.
Dydaktyka jest wpisana w dzialania uniwersytetéw od ich $redniowiecznych
korzeni i jest to jedna z najwazniejszych funkcji. Wydaje si¢, ze w najbliz-
szych latach jej znaczenie wzro$nie i ona wlasnie decydowaé bedzie o po-
zycji uczelni. Wage dydaktyki juz dzi$ podkresla fakt, ze modne ostatnio ran-
kingi szkot wyzszych za podstawowe kryterium biorg nie liczbe wybitnych
uczonych pracujacych w uczelni, a sukcesy jej absolwentow. Tak wigc sku-
teczno$¢ procesu dydaktycznego co najmniej w rOwnym stopniu jak poziom
badari naukowych §wiadczy o randze i znaczeniu uniwersytetu. Wydaje si¢
jednak, ze dydaktyka w mniejszym stopniu niz badania naukowe podlega du-
chowi czasu. Niezmienne od lat formy zaje¢, spetryfikowane struktury wy-
dzialéw, wreszcie traktowanie przez niemata czg¢$¢ wybitnych skadinad uczo-
nych zaje¢ ze studentami jako koniecznego zla nie sprzyjaja zmianom. Pa-
nuje takze powszechne i — z punktu widzenia praktyki Zycia uniwersyteckie-
go — stuszne przekonanie, ze nie warto by¢ dobrym nauczycielem akademic-
kim. To zmudne i czasochlonne zajecie, podczas gdy o karierze na uczelni
decyduja wylacznie osiagni¢cia naukowe. Dodac trzeba, ze taka sytuacja
utrzymuje sie ,,od zawsze”. W ksigzce Roberta Jarockiego o wybitnym uczo-
nym i wspanialym dydaktyku uniwersyteckim Aleksandrze Gieysztorze zna-
lazt si¢ Jego list z lata 1945 r. do konspiracyjnego promotora, prof. Stani-
stawa Ketrzyriskiego. Opisuje w nim klopoty z habilitacja, ktdrej podstawa
nie mogt by¢, zdaniem 6wczesnego dziekana, gotowy juz niemal podrecznik
akademicki!!

Jednak dzi$ coraz wyrazniej widaé, Ze wizja nowego i nowoczesnego uni-
wersytetu to rOwniez wizja nowej, docenionej dydaktyki. Aby ja realizowac
z powodzeniem, trzeba otoczy¢ opieka przede wszystkim mlodych pracowni-
kow nauki, ktérzy widza sens pracy nauczycielskiej. Im wlasnie trzeba wpo-
i¢ przekonanie, ze dobra praca ze studentami jest na uniwersytecie tak samo
wazna jak praca naukowa i dobre wykonywanie tego zadania jest niezbed-
nym warunkiem pracy na uczelni. Ze z uczelni odej$¢ musza (stusznie) nie
tylko ci, ktorzy nie sprawdzili si¢ w pracy naukowej, ale i ci, ktérzy mimo
osiagnie¢ naukowych nie sprawdzaja si¢ jako dydaktycy. Ze dydaktyka aka-
demicka to nie tylko panszczyzna, ale zajgcie tworcze, profitujace intelektu-
alnie. Ze wlaénie na taczeniu nauki i dydaktyki polega praca na uczelni. Ze
wreszcie oplaca si¢ by¢ dobrym nauczycielem akademickim. Wielka tu rola
starszych kolegdéw, promotoréw, kierownikow katedr i instytutéw, licznych
oceniajgcych komisji. Czgsto uzywamy okre$lenia: opiekun — mistrz nauko-
wy. Czy nie powinien istnie¢ w ramach akademickiej wspolnoty termin opie-
kun — mistrz dydaktyczny? Kto$ pomagajacy mlodemu asystentowi, z reguly
bez przygotowania teoretycznego w tym kierunku, w pierwszych latach jego

! Robert Jarocki, Opowiesé o Aleksandrze Gieysztorze, Warszawa, 2001. s. 173.
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nauczycielskiej pracy? Nie zalatwig tego problemu seminaria i organizowane
napredce ,,doksztalty”. Tu potrzebna jest stara zasada akademickiej wspolno-
ty: mistrz — uczen. Dodajmy, ze nie zawsze w nauce i dydaktyce mistrzem
musi by¢ ta sama osoba?.

Wydzialy Prawa, ksztalcace bardzo duza liczbg studentéw (np. w przy-
padku Uniwersytetu Warszawskiego — to ok. 1/5 wszystkich studentéw uczel-
ni) cho¢by ze wzglgdu na to w dwdjnasdb przezywaja wszystkie te proble-
my. Dodatkowo podlegaja wyjatkowo silnej presji ,,$wiata zewnetrznego”
i prawniczych korporacji zawodowych. Czgsto slychaé¢ dyskusje nie tylko na
temat programu studiéw, sposobu prawniczej edukacji, ale tez etyki zawodow
prawniczych, w ktorych biora udzial takze osoby spoza $rodowiska akade-
mickiego3. Nieco na marginesie pozostaje historia prawa. Czgsto musi wrecz
uzasadnia¢ swoja racj¢ bytu. Byloby nietaktem czytelnikom CPH udowad-
nia¢, jak wazna jest historia prawa w procesie nauczania miodych prawni-
kow. Jednak nie wszyscy profesorowie innych dyscyplin prawniczych ten po-
glad podzielaja. Pod presja czgsci studentéw — ,miodych wilkéw”, domaga-
jacych si¢ szybkich dyplomow zawodowych - co jaki$ czas pojawiaja si¢ po-
stulaty ograniczania, badz wrgcz likwidowania obligatoryjnych zajg¢ z histo-
rii prawa jako zbgdnego balastu i straconego czasu. Nie sadze, zeby udalo si¢
ich przekona¢, nie wiem tez czy warto, o ile do dzi$ nie nabrali tego przeko-
nania. Mozemy jednak broni¢ si¢ innym argumentem: przychodzacymi do nas
studentami, w ten sposob pokazujac, ze historia jest zywa i potrzebna. W obro-
nie naszej dyscypliny jako przedmiotu dydaktycznego muszg nas wesprzeé
studenci swoja obecnoscia na naszych zajgciach, seminariach i wykladach,
przekonani do niezbgdnosci tej czgsci ich prawniczego wyksztalcenia.

Stad tez warto jak sadzg, patrzac z perspektywy nauczyciela akademic-
kiego, po§wigci¢ trochg czasu na refleksje, co chcemy osiagna¢, uczac histo-
rii prawa i jak do tego celu dojs¢. Poza tym przed historykami prawa, pracu-
jacymi na uczelniach, stoja te same zadania, z ktérymi borykaja si¢ cale uczel-
nie i ich macierzyste wydzialy. Sprobujmy wigc cho¢ zastanowié si¢ nad py-
taniem tytulowym, w przekonaniu, ze nikt za nas nie zmieni instytutow, wy-
dzialéw i uczelni. W pytaniu tym kryja si¢ inne, wskazane wyzej: jak prowa-
dzi¢ proces dydaktyczny, zeby spelni¢ postulat dostgpu do nauki i jej metod
badawczych, da¢ studentom poczucie przynaleznosci do wspolnoty akademic-
kiej, i1 ksztaltowa¢ — po omacku i na bardzo waskim polu — nowy model uni-
wersytetu, uczelni otwartej, interdyscyplinarnej nie tylko w uprawianiu nauki,

2 Dyskusji na temat roli i funkcji szkét wyzszych przetoczylo si¢ przez prase, radio i tele-
wizj¢ w ostatnich latach bardzo duzo. By¢ moze nie§wiadomie powtarzam cudze mysli czy sfor-
mutowania, z ktérymi si¢ identyfikujg. Jesli tak si¢ stalo — przepraszam.

3 Przykladem — konferencja na WPiA UW: Etyka prawnika — etyka nauczyciela zawodu
prawniczego. (23 11 2000 r.); o roli historii prawa w nauczaniu akademickim ostatnio: Tradycja

Prawa. Rozmowa z profesor Katarzyng Sdjkq-Zieliriskg. w: Edukacja Prawnicza, nr 2(38) 2001,
s. 20-23.
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ale i w uczeniu. A wszystko to w nowym, masowym systemie ksztalcenia,
ktéry w istocie zaprzecza odwiecznej elitarnoéci tej spolecznosci. Ponizsze
uwagi opieram przede wszystkim na wlasnych do$wiadczeniach i obserwa-
cjach. Mam nadziej¢, ze moga by¢ interesujace dla kolegéw z innych osrod-
kéw i pozornie tylko dotycza jednego Instytutu i jednego Uniwersytetu®.

Od wielu juz lat w oszolomieniu przygladam si¢ w pazdzierniku ttumom
naszych studentow. Wydzialy Prawa to najliczniejsze — o czym juz byta mo-
wa — wydzialy na polskich uczelniach. Pierwszy rok (z ktérym najcze¢sciej hi-
storycy prawa pracuja) na wszystkich typach studidw przecigtnie znacznie
przekracza 1000 osdéb. Aula Mickiewiczowska — najwigksza sala mojej uczel-
ni - pgka w szwach przynajmniej na pierwszych wyktadach. Co roku ogar-
nia mnie trema, kiedy do niej wchodzg na pierwszy wyklad. Wiem bowiem —
mniej wigcej — cze go mam nauczy¢ studentow. Niezmiennie jednak zadaj¢
sobie pytanie, jak to zrobi¢?

Swoista propedeutyka nauczania historii prawa odbywa si¢ we wszyst-
kich polskich uczelniach na pierwszym roku studiéw>. Spotykamy studentow
w wigkszo$ci catkowicie zniechgconych do historii tout court i znudzonych
do nieprzytomnosci uczeniem si¢ do testow, ktore sami dla nich przygotowu-
jemy na potrzeby rekrutacji. Znany mi dobry nauczyciel historii w klasie ma-
turalnej dzieli z westchnieniem ucznidow na tych zdajagcych historig
i tych...zdajacych na prawo. I ci wlasnie nieszczg$nicy katowani sg wiedza
Hestowa”, czyli niestychang iloscia szczegolow do dat dziennych wiacznie.
Z historia ma to niewiele wspolnego, ale testy zwlaszcza opracowywane me-
todg tradycyjng z takich wiasnie pytan si¢ skladaja. Tu radz¢ zajrze¢ do do-
wolnego wyboru testdw na egzaminy wstgpne z historii i tzw. WOS-u 1 spro-
bowac te testy rozwiazac. Reczg, ze wielu wybitnych polskich historykow te-
go egzaminu nie zda. Ale egzaminy wstepne to inna, trudna sprawa®.

A wigc wracajac do rzeczy. Z takimi oto studentami, najczesciej obcigzo-
nymi niepotrzebng wiedza faktograficzng, ale nie potrafigcymi zinterpretowac
prostego tekstu zrédlowego, zaczynamy pracowac¢. Naszym zadaniem jest
przekonanie ich, ze historia moze im si¢ przyda¢ jako sposob rozumowania,
jako szkola logicznego myslenia, jako wiedza ogélna przydatna dla zrozumie-

4 Pracuj¢ w Instytucie Historii Prawa Wydziatlu Prawa i Administracji Uniwersytetu War-
szawskiego.

5 Dane szczegétowe i najaktualniejsze na temat rodzajéw i form zajeé dydaktycznych z dzie-
dziny historii prawa prowadzonych w uniwersytetach zawarte s3 w rozprawie S. Grodziskie-
go i H. Olszewskiego: Srodowisko historycznoprawne w Polsce (1991-2000) i opracowaniu
przez K. Sikorska-Dziggielewska struktur m. inn. dydaktycznych na Wydzialach Prawa
i Administracji. Oba teksty: CPH, t LIII - zesz. 1, 2001, s. 9-70.

6 Kwestia egzaminéw wstgpnych na wydzialy prawa wykracza oczywiscie poza problema-
tyke podejmowana w tym tekécie. Jest jednak wazna i wymaga oddzielnej dyskusji, poniewaz
we wszystkich osrodkach egzamin sprawdza przede wszystkim wiedz¢ historyczng, a w jego
przeprowadzaniu udzial biorg historycy. Odsunigcie w czasie koncepcji tzw. ,,nowej matury” czy-
ni ten problem — niestety — nadal aktualnym.
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nia otaczajacego ich §wiata, wskazujgca zrodia i geneze wspolczesnych insty-
tucji prawnych i ustrojowych. Nasze zajgcia powinny wigc by¢ przede wszyst-
kim szkola myslenia, kojarzenia faktéw, dedukcji, winny raczej zmuszaé¢ do
wyciagania wnioskow, niz by¢ przegladem ostatnich osiggni¢é nauki w szcze-
gotowych problemach. Podrgcznik, nawet najlepszy, winien by¢ baza i wste-
pem do dyskusji, a nie biblig do nauczenia si¢ na pamig¢é. Nic nie osigga si¢
zmuszajac studenta do zapamigtania wszystkich dylacji zwyczajnych, znacz-
nie wigcej w rozumieniu, czemu sluzyla ta instytucja w praktyce i dlaczego
cieszyla si¢ taka popularnoscig wérdd szlachty. Po pierwsze wiec: uczyé my-
slenia!

Chciatabym zacza¢ od znanych, istniejacych od lat tradycyjnych form dy-
daktycznych. Mamy do dyspozycji kilka typow zajeé: sa to ¢wiczenia, kon-
wersatoria, seminaria i wyktady. Cz¢s$é z nich nalezy do grupy zaje¢ obowigz-
kowych, inne studenci wybieraja zgodnie z zainteresowaniami. Zajecia kur-
sowe z historii prawa sa w wigkszo$ci uczelni obowigzkowe dla wszystkich
studentow. To powoduje, ze s one niezwykle liczne. Gromadza niedo$wiad-
czonych (i przestraszonych) studentéw I roku. Od lat niezmienne prowadzo-
ne s3 w formie ¢wiczen i wykladow. Maja tez zazwyczaj pewien ramowy
program. Konwersatoria i seminaria s3 nieobowigzkowe i umieszczone w gru-
pie zaje¢ do wyboru. Gromadza innych stuchaczy: studentéw starszych lat
(doglebnie wprowadzonych w zycie uczelni), zaznajomionych z podstawowy-
mi instytucjami prawa i ustroju, terminami, jezykiem prawniczym. Na te za-
jecia przychodza teoretycznie ci, ktdrzy sa zainteresowani przedmiotami hi-
storycznoprawnymi. Maja one i t¢ zaletg, Ze prowadzacy nie jest skrepowa-
ny w doborze tematu i nie ma narzuconego ,,programu zaje¢”. Tak wigc z wie-
lu wzgledéw kazdy typ zajg¢ na uczelni ma inng specyfike. Pytanie ,jak
uczy¢” jest jednak zasadne dla obu — obowiazkowych i wolontaryjnych — form
dydaktycznych.

Pierwszym i podstawowym problemem na ¢wiczeniach — zajeciach obo-
wigzkowych — jest wybor wiasciwych tematow zajg¢ w ramach programu
i wskazanie podrgcznika. Ograniczony czas zaje¢ kursowych i bardzo duzy
material nakazuje przeprowadzenie wyboru: najwigckszym wrogiem wykla-
dowcy staje si¢ nieumiej¢tnos$¢ przeprowadzenia selekcji materialu. Zawsze
chcemy powiedzie¢ jak najwigcej i — nie daj Boze — wszystko co wiemy.
Ograniczony czas nie sprzyja takim dzialaniom. Czgsto wigc w wyklad lub
zajgcia wkrada sig¢ chaos. Lepiej, zwlaszcza na zajeciach kursowych, zdecy-
dowac si¢ na okres§lone tematy, bioragc pod uwage sugestie studentéw. Nie ma
mozliwosci — co warto uzmystowi¢ 1 sobie, i studentom — poglebionego opra-
cowania na zaje¢ciach calego materiatu podr¢cznikowego. Trzeba wprowadzaé
studentow w system studiowania, a nie szkolnego uczenia si¢. Mamy do czy-
nienia z ludZmi, ktérzy na ogét posiedli juz umiejetno$¢ czytania i pisania;
podreczniki moga i powinni czyta¢ sami. Takze na wyktadach: nic nie budzi
tak zlosliwych uwag studentéw, jak czytanie na wyktadach podrecznika (na-
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wet wlasnego). Dobrze jest proponowaé tematy przekrojowe lub laczace kil-
ka elementéw w jedna cato$¢, ale wymagac od studentéw wczesniejszych pod-
recznikowych lektur. Pozwala to na wprowadzenie zestawien i pordwnan.
Swego rodzaju pomocg i podpowiedziag w odgadnieciu oczekiwan stuchaczy
jest przygotowane przez krakowskich studentéw repetytorium z historii pra-
wa sgdowego bogate w udane tabele i schematy, przydatne w zrozumieniu
i opanowaniu materiatu’. Warto tez poswieca¢ wiecej uwagi takim zagadnie-
niom, ktére maja wymiar bardziej uniwersalny, a student rozumie, ze ta
wiedza moze mu si¢ przydaé. Zeby rozumial instytucje procesu dawnej Rze-
czypospolitej i nie widzial w nich tylko warcholstwa szlachty, ale te same
mechanizmy, ktérymi dzi§ posluguje si¢ kazdy skuteczny adwokat. Jesli
czytamy konstytucje Polski migdzywojennej, warto, zeby student rozumiat
dlaczego zmniejszyla si¢ liczba postéw i senatorow i1 w jakich proporcjach,
niz zeby epatowal wiedza ,,0 ile”; zeby potrafil wyjasni¢, jaki cel polityczny
przy$wiecal zniesieniu przymiotnika ,,proporcjonalnosci” wyboréw, niz zeby
pamigtal ile bylo okrggdw wyborczych. Warto tez raz (moze pod koniec cy-
klu zajg¢) zrezygnowa¢ z syntezy, i cho¢ normalnie nie ma na to czasu, prze-
prowadzi¢ zajgcia monograficzne: pokaza¢ studentom jedna instytucj¢ ustro-
jowa lub prawna do$¢ szczegdtowo, operujac wieloma typami zrodel, a nade
wszystko spory wokot niej i wszelkie watpliwosci badawcze. Ci, ktorzy juz
nigdy nie beda si¢ styka¢ z historig, beda mieli w ten sposob mozliwos§¢ cho¢
powierzchownego ogladu warsztatu historyka. Jednak selekcje materialu pozo-
stawmy prowadzacym zajecia. Zywe dyskusje tycza zapewne w kazdym zakla-
dzie tych wyborow: jedni optuja za catkowitym wykluczeniem $redniowiecza
i polozeniem nacisku na instytucje nowozytne, inni odwrotnie: tematy Srednio-
wieczne uwazaja za niezbgdne zwlaszcza dla ukazania historycznego warsz-
tatu. Zapewne nie ma tu jednej recepty, ale w kazdym wariancie mozna za-
proponowacé ciekawe zajgcia. Metody pracy naukowej, sposob rozumowania,
wyciaganie wnioskOw, analiza Zrodet — to pola tak dla mediewistycznych, jak
nowozytnych zajeé. Zasada jednak jest jedna: naszym celem winna by¢ na-
uka myslenia, a nie szkolne powtarzanie podrgcznika. Jesli takze preferowa-
ny przez nas plan uzasadnimy i wytlumaczymy grupie zasady wyboru, i cho¢
w niewielkim stopniu przyjmiemy ewentualne propozycje studentow, w mo-
im glgbokim przekonaniu zajecia takie maja szans¢ by¢ co najmniej dobre.

Wybdr podrgcznika jest tym wazniejszy im mniej materialu typowo pod-
recznikowego ,,przerabiamy” na zajgciach. Podrgcznik powinien by¢ baza, za$
zdobyta dzigki niemu wiedza — podstawa do dyskusji i pracy na zajgciach.
Prawie kazdy wykladowca przywigzany jest do jakiej$ syntezy, rézne wzgle-
dy nie pozwalajg na spojrzenie laskawym okiem na inne podrgczniki. Cza-
sem jednak warto zachgcié studentow do przeczytania cho¢ jednego rozdzia-

7M. Czepelak, J. Halberda, A. Michalak, K. Smiatek, A. Uruszczak, M. We-
glarz, Historia prawa sadowego. Repetytorium. Krakéw 2000.



416 Anna Rosner

lu z innej ksigzki. To wazny element edukacji: poznawanie innych opinii,
szkol naukowych, wreszcie umiejetno$¢ wyborow. A podrgcznikéw mamy co-
raz wiecej i coraz nowoczesniejszych8.

Ciagle aktualnym postulatem dla zaj¢é ze studentami pozostaje praca ze
Zrédiami. Wiem, ze to banalny, od dawna znany element dydaktyki w na-
uczaniu historii. Ciggle jednak znalezé mozna przyklady zajeé¢, gdzie owych
Zrodet brak. W moim gl¢bokim przekonaniu nie powinno by¢ zajeé bez zré-
del, bedacych wyjsciem do analizy i dyskusji i najlepsza z mozliwych szko-
la myslenia. Dla niektorych mlodszych kolegow dopiero zaczynajacych pra-
c¢ naukowg nad zagadnieniami historycznoprawnymi po ukonczeniu studiow
prawniczych barierag moze by¢ brak warsztatowego, historycznego przygoto-
wania. Tu ogromng jest rola opiekuna naukowego i dydaktycznego, ktory wi-
nien wspomaga¢ swego ucznia. Czgsto tez zwraca si¢ uwagg na zbyt mala
ilo§¢ wyborow przystosowanych dla historii prawa, cho¢ przyznaé trzeba, ze
zwlaszcza dla historii powszechnej pojawilo si¢ ich w ostatnim czasie kilka
nowych?. Dla bardziej do$wiadczonych dydaktykéw paradoksalng przeszko-
da staje si¢ rutyna i nadmiemne przywiazanie do jednego schematu Zrodet. Ale
idealnego wyboru nie zrobimy nigdy. Przeciez kazdy nauczyciel ma swoj tem-
perament i swoje zainteresowania, od jego wigc inwencji powinien zaleze¢
wybér Zrédet, a tu mozliwoséci sg niemal nieograniczone. Warto réwniez sig-
ga¢ do tekstow poza zwyczajowym kanonem. Eatwiej dostgpne dla naszych
pierwszorocznych studentow moze byé Zrddlo literackie niz dokumenty sa-
dowe. I to nie tylko pamietnik, ale tez np. Mikotaja Doswiadczyriskiego
przypadki Ignacego Krasickiego w czgsci opisu procesu przed Trybunalem
Koronnym (oczywiscie przy uwzgl¢dnieniu calego aparatu krytyki tego typu
zrodel). Za rzadko siggamy tez do zrédel ikonograficznych (jesli juz — to
wylacznie przy $redniowieczu) i innych tzw. tekstéw kultury. Cze$¢ wydzia-
léw posiada juz catkiem dobre wyposazenie audiowizualne i niewiele zacho-
du wymaga pokazanie fragmentu filmu, sztuki teatralnej, kroniki filmowej,
zdjec¢ etc.

Niezbgdnym elementem zajgé powinno by¢ rozwigzywanie kazusow, a na-
wet ich ukiadanie przez studentéw. To nic, Ze czg¢sto z punktu widzenia aka-
demickiej wiedzy historycznoprawnej s3 trudne, albo niemozliwe do rozwia-

8 O réznorodnosci podrecznikéw juz przed 5 laty: W. Kulisiewicz, A. Rosner. Podreczniki
do przedmiotow historycznoprawnych. CPH. LXLVII, (1995), s. 251-258. Od tej pory przybylo
juz kilka nowych syntez. Dla przykladu wymieni¢ mozna: dla historii powszechnej podrgczniki
prof. prof. S. Grodziskiego, T. Maciejewskiego, M. Wasowicza, dla historii Polski: prof. prof.
M. Kallasa, T. Maciejewskiego.

9 Wsréd nich: Historia paristwa i prawa. Wybér tekstow zrédiowych. Red. Bogdan Le-
sinski, Poznan 1995; G. Baltuszajtys,J. Kolarzowski, M. Paszkowska, K. Rajew-
ski, Wybdr Zrddel do historii prawa sqdowego czasow nowoZytnych. Warszawa, 1996; Po-
wszechna historia paristwa i prawa. Wybdr tekstow grédlowych. Wyboru dokonali M. Ptak,
M. Kinstler, Wroclaw 1999; Historia paristwa i prawa Polski. Zrodla. Wyboru dokonali:
F. Potomski i P. Jurek, Wroctaw 1998.
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zania, a np. wlasciwosci sadu nie da si¢ jednoznacznie okresli¢. Te dyskusje
zostawmy konferencjom i seminariom naukowym. Studentom pierwszego ro-
ku na ogét sprawia wigksza przyjemno$¢ samodzielne odkrycie, jaki sad byt
wlasciwy dla bijacej si¢ pod bokiem krolewskim pijanej szlachty, niz lektu-
ra akapitu o sadzie marszatkowskim w podreczniku. Znaczacy dla naszego
sposobu uczenia jest fakt, ze wlasnie rozwigzywania tych kazusow na egza-
minie (co wprowadzilo juz kilka o$rodkéw) studenci boja si¢ najbardziej.
A wiasnie owe kazusy, czy to oparte na zrodlach, czy wymyslone przez nas
(notabene z do$wiadczenia wiem, ze wymyslanie kazuséw uskrzydla niekto-
rych wykladowcoéw) daja przedsmak pracy prawnika. I to jest wiasnie argu-
ment ktéry, mimo poczatkowych protestow, przekonuje studentow.

Unowoczesnienie nauczania historii prawa na zajgciach kursowych win-
no tez polega¢ na silnym skorelowaniu zajgé z prawa rzymskiego, historii po-
wszechnej i historii prawa polskiego. Nie chodzi tu o zmniejszenie wymiaru
godzinowego wymienionych przedmiotow i uszczuplanie wagi ktéregokol-
wiek z nich, a o nowg koncepcj¢ dydaktyczng. Zajgcia z prawa rzymskiego
daja studentom m.in. niezbgdng siatke poj¢c, ktora z powodzeniem wykorzy-
stywa¢ mozna na ¢wiczeniach z historii powszechnej i historii Polski. Nale-
zaloby wigc tak ulozy¢ tok zaje¢ z prawa rzymskiego, zeby odpowiednie te-
maty wyprzedzaly w czasie podobne zagadnienia omawiane na historii po-
wszechnej i Polski. Historia powszechna winna z kolei by¢ silnie powiagzana
z dziejami prawa i ustroju polskiego. Jesli np. zasady procesu skargowego
czy inkwizycyjnego oméwione zostaja na zajgciach z historii powszechnej,
zajecia z historii Polski koncentruja si¢ na polskiej specyfice procesu miej-
skiego (Groicki), czy procesie ziemskim. Sadzg, ze z pozytkiem dla obu przed-
miotéw mozna niektore tematy laczyc¢, rozszerzajac inne.

Innym problemem dydaktyki jest egzamin. Pytanie, ,,jak uczy¢ historii
prawa?”’, na ktdre nauczyciel odpowiada: tak, aby student rozwijat si¢ inte-
lektualnie i posiadl okre$lone pensum wiedzy, dla przecig¢tnego studenta
przeklada si¢ zapewne przede wszystkim na banalng odpowiedz: ,tak, zeby
zda¢ egzamin”. Egzamin jest stara i jedyna jak dotad forma sprawdzania
wiedzy i egzekwowania naszych wymagarn. Podkresli¢ jednak trzeba, ze stu-
zy¢ ma sprawdzeniu wiedzy studenta, a nie udowodnieniu mu, Ze nic nie
wie. A egzaminy mamy rozne. Przede wszystkim zaczyna dominowac, mi-
mo protestow wielu wykladowcoéw i studentéw, forma pisemna. Przyznam,
ze przez wiele lat bylam tez niech¢tna pisemnemu egzaminowi i przekony-
wal mnie argument, ze tylko bezposredni kontakt z egzaminatorem daje moz-
liwo$é rzetelnego sprawdzenia wiedzy. Zycie jednak wymusilo inne zasady.
To, co bylo mozliwe przy niewielkiej grupie studenckiej, nie jest mozliwie
przy grupie ponad 1000-osobowej. Zaden egzaminator nie jest w stanie
uczciwie, obiektywnie i rzetelnie przepyta¢ ustnie takiej grupy. Dla podota-
nia temu zadaniu trzeba by, aby 10 egzaminatoréw spedzilo ponad tydzien
wylacznie na pytaniu (o ile zalozy¢, ze na jedna osob¢ przypada ok. 30 min.,
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a nawet student z oceng niedostateczng ma wyj$¢ z przekonaniem, ze jego
wiedza zostata uczciwie sprawdzona). Kazdy, kto ma za sobg takie do§wiad-
czenia, potwierdzi, ze w piatej — szostej godzinie pytania sam nie wie jak
si¢ nazywa, po kilku takich dniach na widok studenta ucieka. Taki egzamin
nie ma nic wspolnego z obiektywnym sprawdzaniem wiedzy i staje si¢ ma-
szyng do przerobu studentow i... egzaminatorow. Twierdzg, ze dobrze przy-
gotowany i przemys$lany egzamin pisemny spelnia wymogi sprawdzania
wiedzy 1 mys$lenia studenta, a ponadto jest nieporownywalnie bardziej obiek-
tywny. Za$ na ,,zywy” kontakt ze studentami lepiej poswigci¢ dobrze wy-
korzystany czas na zajg¢ciach. Dobrze przygotowany egzamin winien spraw-
dza¢ wiedzg, sposdb wypowiadania si¢ i wreszcie sposdb myslenia studenta.
Od wielu juz lat pracujemy w naszym Instytucie nad takimi egzaminami.
Jako przyklad moge podaé najblizszy mi egzamin z historii panstwa i pra-
wa Polski. Skiada si¢ z trzech elementow: kilkunastu pytan testu zamknig-
tego sprawdzajacego podstawowa, podrgcznikowa wiedzg, trzech — czterech
pytan w ktorych w niewielkiej objgtosci (1/3 strony) trzeba opisa¢ instytu-
cj¢ ustrojowa lub prawna. Wreszcie cz¢§¢ najtrudniejsza: pigé — szeS¢ ka-
zusOw: ktore trzeba rozwiazac i uzasadni¢. We wszystkich trzech czgsciach
znajdujg si¢ pytania tak z ustroju jak z prawa i w odpowiedniej proporcji
dotyczg wszystkich epok. Za kazde pytanie otrzymaé¢ mozna pewng liczbeg
punktow. Najmniej punktéw otrzymuje si¢ za test zamknigty, najwigcej za
kazusy. Punktacja jest znana studentom, tak jak wynik zaliczajacy pozytyw-
nie egzamin. Kazdy egzaminowany dostaje odpowiednio przygotowany
arkusz egzaminacyjny i przez ok. 1,5 godziny pracuje nad rozwigzaniem za-
dan. Ten system stosujemy i doskonalimy od 1994 r!0. Praktyka takich eg-
zaminOw upowszechnilta si¢ réwniez w innych osrodkach: od roku akade-
mickiego 1998/1999 podobny egzamin przeprowadzaja réwniez koledzy
z Krakowa, ktdrzy nawet ku zadowoleniu studentéw opublikowali odpo-
wiednie materialy, utatwiajace przygotowanie do egzaminu!l. Jest to - rzecz
jasna — jedna z mozliwych propozycji przeprowadzania egzaminu, zapewne
wiele moze by¢ innych, waznych pomystow, uwzgledniajagcych nowe wa-
runki masowych studiow. Wazne jest, zeby nad forma egzaminOw praco-
waé, nie za$ dostosowywac na sile stare wzory do nowej sytuacji. Przyznam,
ze najzdolniejszym naszym studentom, studiujagcym wedle specjalnych za-
sad (na Uniwersytecie Warszawskim sg to najczgsciej studenci Migdzywy-
dziatowych Indywidualnych Studiéw Humanistycznych), po zaliczeniu za-
je¢ pozwalam na pisanie pracy na wybrany przez nich historycznoprawny
temat. Zaliczenie tej pracy traktuj¢ jako zaliczenie egzaminu.

10 Najwazniejsza zmiang byto wprowadzenie kazusow. Ten pomyst zawdzigczamy dr hab.
A B. Zakrzewskiemu.

' Wybér pytan egzaminacyjnych do nauki historii prawa w Polsce na tle poréwnawczym
pod redakcja B. Migdy i Z. Zarzyckiego, Krakéw 2001.
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Inne zupelnie zadania stawiaja przed nami te formy zajg¢, ktore naleza do
katalogu samodzielnie wybieranych przez studentéw: wyklady specjalizacyj-
ne i konwersatoria. Takie zajgcia prowadzone sa w kilku os$rodkach w Pol-
sce. Co moze przyciagnaé studentéw do tego typu zajecia? Mysle, ze tak tresc,
jak forma. Tre$¢ tych zaje¢, tematy na nich poruszane musza by¢ atrakcyjne,
tak, aby przyciagna¢ studentéw i konkurowaé z oczywiscie popularnymi
przedmiotami prawniczymi: cywilistyka, finansami, prawem migdzynarodo-
wym. Sa to najczgsciej — i slusznie — tematy oscylujace wokot zainteresowan
naukowych prowadzacych. Tu wlasnie jest czas i miejsce badz na ukazanie
wynikéw wilasnych badan, czgsto jeszcze nie zakonczonych, badz podjgcie
nowego tematu, ktory po kilku latach pracy naukowej polaczonej wiasnie z za-
jeciami dydaktycznymi moze zaowocowac ciekawa monografia. Pamigtac
jednak trzeba o krotkiej, czgsto zaledwie semestralnej formie tych zaje¢, co
narzuca¢ musi swoistag dyscypling. Czgsto rozwijane sa w czasie tego typu
zajg¢ watki bliskie wspdlczesnosci, badz pokazujace korzenie dzisiejszych in-
stytucjil2.

Forma tych zaje¢ moze by¢ rézna: wyklady z oczywistych przyczyn za-
chowuja tradycyjne formy i w ogromnej mierze ich powodzenie zalezy od
wiedzy i osobowosci prowadzacego, sa jednak z zalozenia monologiem. Na-
tomiast sama nazwa konwersatoriow sugerowaé¢ powinna jak najwigcej dialo-
gu migdzy uczestnikami. Nasi studenci, sttoczeni w zbyt duzych grupach, nie-
czgsto majg mozliwos§é zabierania glosu, formulowania wypowiedzi. Zdarza
si¢ slysze¢ mlodych ludzi nieporadnie postugujacych si¢ rownowaznikami
zdan i konwersatoryjna forma zajgé winna ulatwi¢ im reedukacj¢ w tej ma-
terii. Ten typ zaje¢ umozliwia tez dziatania wychodzace poza znane nam od
dawna schematy. Przyciaggna¢ studentéw na nasze zajgcia winna tez ich for-
ma. W innych dyscyplinach prawniczych organizowane sa od pewnego cza-
su zajecia wykorzystujace aktywnos$¢ studentéw: np. kliniki prawa czy zaje-
cia, ktorych uczestnicy odgrywaja rozmaite scenki, rozwigzujac jednoczesnie
zadany przez prowadzacego problem. Z powodzeniem prowadzone sa row-
niez stymulacje proceséw, aranzowane debaty parlamentarne. Konwersatoria
historyczne nie powinny pozostawaé w tyle. Mysle, ze jest to wlasciwe miej-
sce i czas do zainteresowania nasza dyscypling, takze do pokazania réznych
narzedzi pracy badawczej. W czg$ci winny one stanowi¢ zajecia z historycz-
no-prawnych nauk pomocniczych. Studenci prawa pozbawieni s3 na ogét za-
je¢ o charakterze warsztatowym, a w praktyce okazuje si¢ czgsto, ze trudno$¢
sprawia nawet poslugiwanie si¢ bibliografia, czy poprawne zapisanie przypi-
su. Rowniez takie elementy pracy jak: analiza Zrdédel, tworzenie zZrodet (np.
ankiet tyczacych §wiadomosci danej grupy na tytulowy temat zajec) praca nad
zgromadzonym materialem przy pomocy réznych metod, formulowanie pytan

12 Por. cytowane juz zestawienia w oméwieniu prac $rodowiska historycznoprawnego w Pol-
sce. (CPH t. LIII z. 1).



420 Anna Rosner

badawczych moze by¢ interesujgca. Od lat elementy takiej edukacji wprowa-
dzam na konwersatoriach i musz¢ przyzna¢, ze niejednokrotnie aktywnosé
studentéw mile mnie zaskakuje, wielu z nich zawdzigczam cenne dla mnie
przemys$lenia i wnioski. OczywiScie trzeba wybiera¢ takie tematy, ktorych
analiza dostgpna jest dla studentéw, a Zrodta niezbyt trudne, ambitniejsze zo-
stawiajacg pracom seminaryjnym. Praktyka pokazuje bowiem, ze dobrze pro-
wadzone konwersatoria daja nam ,,narybek” seminaryjny.

Mozna tez i trzeba wprowadza¢ przywolane, nowe formy zaje¢, zwlasz-
cza dla miodszych studentéw. Juz kilka rocznikow studentow warszawskiego
Wydzialu Prawa przygotowalo inscenizacje proceséw historycznych. Na
wstepnych zajgciach wybierajg z kilku przygotowanych propozyciji t¢ najbar-
dziej ich interesujaca, potem poglgbiaja swa wiedzg¢ historyczna o epoce i kon-
tekScie politycznym i spolecznym procesu. Praca ze Zrédiami dostarcza spo-
ro emocji, bo po ich przeczytaniu wyznaczaja sobie role. Pisza tez sami na
podstawie tekstow historycznych swoje kwestie procesowe, wmontowujac
w nie jak najwigcej tekstéw autentycznych. Calosé powoli scalamy, dyskutu-
jac o pojawiajacych si¢ problemach, wazkich — czasem elementarnych pyta-
niach etyki prawniczej: sedziowskiej i adwokackiej, roli sadu, indywidualnych
postaw. Kiedy ubrani w sceniczne, teatralne kostiumy (tu: niezbgdne staja si¢
Zrédia ikonograficzne) wypowiadaja swoje kwestie i zbieraja zastuzone okla-
ski, historia staje si¢ dla nich zywym i wdzigcznym tworzywem przemyslen
i refleksjil3. Sadze tez, Ze mozna na konwersatorium sprobowaé pisaé ze stu-
dentami kryminalng powie$¢ historyczna, a koniecznym elementem zalicze-
nia winna by¢ wtedy praca z udokumentowang wiedzg o historii procesu w do-
wolnej epoce, ale w formie rozbudowanego kazusu. Moze to by¢ praca indy-
widualna, badz zbiorowa, kiedy studenci wcieliliby si¢ w fikcyjne postacie
procesu i musieliby napisa¢ kwestie sedziowska obroncza, oskarzyciela,
$wiadka itp. Rzecz jasna calo$¢ powinna by¢ poprzedzona odno$nymi lektu-
rami. Podobnie przyblizy¢ mozna studentom sejm, sejmik, Trybunat itd. Ta-
ka forma pracy wymaga duzego zaangazowania dydaktycznego ze strony pro-
wadzacego, zapewne tez nie kazdemu odpowiada. Jesli jednak poprzestanie-
my na formach tradycyjnych: referatach, wyktadach i dyskusji, warto tez
wzbogacié¢ zajecia o rozmowy czy dyskusje tylko pozornie na marginesie za-
je¢. Prowadzitam w roku ubiegltym konwersatorium o dziewi¢tnastowiecznych
dylematach Polakoéw ,Panstwo nasze czy nie nasze?”. Nim przeszli§my do
historii instytucji Ksigstwa Warszawskiego i Krolestwa Polskiego, zadatam
pytanie, co rozumiejg studenci pod terminem ,,nasze panstwo”. Nie spodzie-
watam si¢ burzy, ktéra nie§wiadomie wywotatam. Kiedy za$ rozmowa w pew-
nym momencie zeszla na role tworzacej si¢ wowczas inteligencji i udzialu
w niej prawnikdw, a w dzienniku ,,Rzeczpospolita” toczyla si¢ rownolegle

13 Relacje z ostatniej takiej inscenizacji zamiescito ,Prawo i Zycie” nr 11 (1791) listopad
2001, s. 57-59.



JAK UCZYC HISTORIl PRAWA CZYLI O TRUDNEJ SZTUCE DIALOGU ZE STUDENTEM 421

dyskusja na temat inteligencji we wspdlczesnej Polsce, poprositam studentow
o Sledzenie tych tekstow. Ostatnie zajecia poswigciliémy ich refleksjom nad
rolg i zadaniami wspodlczesnej inteligencji, a przede wszystkim prawnikow.
Bylam zaskoczona emocjonalnoscia tej dyskusji, dojrzatoscig gorzkich sagdow
i samo$wiadomoscia jej uczestnikéw. Dla mnie bylo to pouczajace doswiad-
czenie (cho¢ chcialabym podkre§li¢, ze jak najdalsza jestem od prezentyzmu
historycznego), dla uczestnikéw konwersatorium niespodziewana puenta
i glebsza niz spodziewana refleksja oparta ku ich zdumieniu o historyczng
wiedzg, ktora okazala si¢ wazna i przydatna. Podobnie dzialo si¢ na konwer-
satoriach tyczacych historii samorzadu (spoldzielczego, sedziowskiego, stu-
denckiego) czy gminy zydowskie;j.

Dlatego sadzg, ze konwersatoria to nie zawsze doceniana forma edukacji
historycznej na Wydziale Prawa. Tu bowiem, wychodzac ze schematu zajg¢
kursowych, mozna pokazaé, jak bardzo wazna to materia, nie tylko poglebia-
jaca wiedzg, ale tez dajaca nowe i cieckawe mozliwosci poznania intelektual-
nego, wzbogacajace mysSlenie, bogata w narzedzia do analizy i rozumienia
wspolczesnosci. Takie podejscie do konwersatoridw przyciaga na zajg¢cia na-
wet tych studentow, ktérzy zdecydowani sa na pisanie prac magisterskich
w innych katedrach, nie zwigzanych z historig. Dzieki mozliwosci pracy in-
dywidualnej w niewielkich grupach takie zajgcia moga opieraé si¢ na dobrym
kontakcie ze studentami i cho¢by z tego powodu rozni¢ si¢ od odpersonali-
zowanych zajeé kursowych i wykltadéw. Na konwersatoriach wlasnie jest czas
na wazne dla studentéw rozmowy i dyskusje, od ktérych nigdy nie nalezy
ucieka¢. Wielokrotnie studenci podkreslaja warto§¢ takich wilasnie spotkan.
Z niewielkiej (w poréwnaniu z innymi katedrami pozytywno-prawnymi) licz-
by studentéw na zajgciach historycznoprawnych nalezy uczyni¢ atut i trakto-
wac je jak zajecia elitarne, zajgcia dla najlepszych studentow.

Najwazniejszym i najpowazniejszym elementem akademickiej edukacji sa
seminaria. Tu tradycja slusznie upomina si¢ o swoje prawa. Przypomnijmy,
ze ich ltacinska nazwa nawiazuje do szkotki mlodych drzewek. Tam wiasnie
uczeni podzieli¢ si¢ moga ze stluchaczami wynikami swych badan, tajnikami
warsztatu, a takze watpliwosciami i pytaniami. Seminarzysci za§ moga rozwi-
ja¢ najwazniejsza umiejetnos$¢, jaka mogg da¢ im studia: samodzielnej, twor-
czej pracy. Wlasnie w czasie tych seminaryjnych spotkan dochodzi do nawia-
zywania najistotniejszych, najtrwalszych wigzi akademickiej wspolnoty: wig-
zi mistrz — uczen. Tu podstawowa role odgrywala zawsze indywidualno$é
uczonego, za$ doboér metody pracy ze studentami zalezny jest od jego osobo-
wosci, temperamentu i do§wiadczenia. Sadzg, ze wlasnie wtedy, gdy semina-
ria sg nieliczne, wigzi te s3 prawdziwsze i trwalsze, chocby ze wzgledu na
ilo§¢ czasu i uwagi, jaka mozna po$wiecié¢ studentom. W niektorych praw-
niczych katedrach (na szczgécie: oddalonych od historii), obleganych przez
studentéw, prowadzone byly seminaria nawet sze$¢dziesigcioosobowe. Nie sg-
dzg, zeby spotkania te zastugiwaly na miano seminariéw, prowadzacy je — se-



422 Anna Rosner

minator — na miano tworcy, siewcy, a prace tam powstale na miano prac ma-
gisterskich. Prac magisterskich powstajacych w katedrach historycznych jest
w proporcji do innych katedr na wydzialach prawa niewiele. Tym bardziej
warto promowac te najlepsze: tu zreszta dobra tradycja ogdlnopolskiego kon-
kursu im. Profesora Michata Sczanieckiego wydaje si¢ warta reaktywowania.

Powyzsze rozwazania i uwagi wynikaja z do§wiadczen i analizy sytuacji
dobrze nam znanej. By¢ moze beda przydatne dla prowadzacych zajecia i zro-
dza nowe, cieckawe pomysly. W tym miejscu nalezy jednak zatrzymac si¢ i nie
ucieka¢ od pytania, ktérego nie da si¢ unikna¢, rozwazajac przyszio§¢ dydak-
tyki w naszej dyscyplinie: czego chcemy nauczy¢ naszych studentéw? Do tej
pory koncentrowatam si¢ na jednej, niejako ponadczasowej odpowiedzi na to
pytanie: chcemy uczy¢ samodzielnego myslenia, umiejgtnosei analizy zjawisk
i probleméw, zadawania pytan i stawiania probleméw, pokazywa¢ nowocze-
sny warsztat naukowy w taki sposob, aby wiedza ta przydata si¢ tak tym nie-
licznym studentom, ktérzy przyszlo$¢ swa wiaza z uprawianiem naukowym
dyscyplin historycznoprawnych, jak tym, ktérzy w przysztosci wykonywa¢
bedg zawdd prawnika. Checemy tez — niezaleznie od wykonywanego w przy-
szlo$ci zawodu — ksztalci¢ przyszlych prawniké6w o szerokich horyzontach
mys$lowych, swiadomych mechanizméw prawnych i ustrojowych wspolcze-
snego Swiata dzigki wiedzy o jego przeszlosci i tradycji. WyraZznie wigc trze-
ba postawi¢ pytanie czego oczekuje od historii prawa student w tej wilasnie
materii? Wydaje mi si¢, Ze nowoczesnej historii: nie pocigtej na paski spe-
cjalistycznej wiedzy. Czy $cisly podzial na histori¢ panistwa i prawa powszech-
na i Polski jest rzeczywiscie aktualny dzi§, w dobie wszechogarniajacej glo-
balizacji? Nie chodzi mi o ramowy podzial dydaktycznych przedmiotéw, ale
o dobor prezentowanych na nich zagadnieni. Czy nie nalezaloby raczej szu-
ka¢ podobienstw niz réznic, tego, co laczy niz tego co dzieli, tworzy¢ Swia-
domos$¢ wspolnoty kulturowej, nawet wtedy, gdy jest to ,,wspdlnota réznic™?
Czy w dydaktyce nie powinni§my wykorzystywa¢ osiagni¢¢ nauki w taki spo-
sOb, aby — nie ujmujac godnosci i prestizu wyodrgbnionym dyscyplinom —
studenci mogli zobaczy¢, wspdlne korzenie europejskiej kultury prawnej,
wielkie problemy praw uniwersalnych, kodyfikacji, praw i wolnosci czltowie-
ka i obywatela. Powinni tez zna¢ problemy panstwa: demokracji, totalitary-
zmOw 1 autorytaryzmOw. Przeciez wlasnie z taka wiedza powinni prawnicy
wspoltworzy¢ wspoblczesne panstwo prawa. Dzigki tej wiedzy maja tez szan-
s¢ wspolodtwarzania spolecznej roli nowej inteligencji, ostroznie czerpiac z jej
dziewigtnastowiecznego etosu, wzbogacajac nowymi dla Polakéw wartoscia-
mi, by¢ aktywnymi w tworzeniu nowoczesnego spoleczenstwa. Chcialabym
w tym miejscu zaznaczy¢, ze nie chodzi mi o likwidowanie ktéregokolwiek
przedmiotu, ograniczanie godzin dydaktycznych etc. Doceniam role ojczystej
historii panstwa i prawa w ksztalceniu prawniczej mtodziezy. Z dorobku na-
ukowego tej dyscypliny od dawna korzystamy i korzysta¢ bedziemy. Sadze
Jednak, ze powinno si¢ historii paristwa i prawa tak powszechnej, jak Polski
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uczy¢ inaczej. O ile reguly rzetelnej pracy naukowej nie zmieniaja sie nigdy,
o tyle tematyka badawcza, sposob ogladu problemu wyraznie uwarunkowana
jest wspoélczesnoscia i jej problemami. Zainteresowanie Kultura polityczng
1 parlamentaryzmem i nowe spojrzenie na mechanizmy tej instytucji w okre-
sie staropolskim w pewnej mierze zdeterminowane jest problemami rodzace-
go si¢ parlamentaryzmu III Rzeczypospolitej!4, ptodne i ciekawe badania nad
polska inteligencja XIX stulecia byly w czgéci obronna odpowiedzia na szy-
kany polityczne po 1968 r. Badania lituanistyczne rozwingly si¢ po i dzigki
zmianom politycznym na mapie Europy. Prawa czlowieka i obywatela szcze-
gblne miejsce znalazty w pracach badaczy wspoélczesnych, na nowo odkry-
wajacych ich sens i wartosci. Przyklady mozna mnozy¢, sa oczywiste. Czy
za tymi stwierdzeniami nie powinien i§¢ nowy stosunek tym razem nie do
metod, ale do tresci dydaktyki? Zmienia¢ program nalezy o tyle, zeby wska-
za¢ na te problemy, ktore pozwalajg latwiej zrozumie¢ wspolczesno$¢ 1 me-
chanizmy rzadzace $wiatem. Mniej uwagi poS§wigca¢ (w dydaktyce) sprawom
i dziedzinom zanikajacym w czasie procesu historycznego, wigcej — tym, kto-
re ksztaltuja nasza dzisiejsza §wiadomo$¢. Tu choéby przywotany przyklad
historii polskiego parlamentaryzmu wnosi wiele w wiedz¢ i samo$wiadomos¢
obywatelska studentéw. Truizmem jest stwierdzenie, ze trzeba w tym miej-
scu wskaza¢ studentom europejski i §wiatowy kontekst tego zagadnienia. Pra-
wa czlowieka to dobry temat tak dla wyktadu historii Polski, jak powszech-
nej, pod warunkiem, Ze obie strony uwzglednia: jedna ogélno§wiatowy, dru-
ga — polski aspekt zagadnienia. To samo dotyczy probleméw konstytucjona-
lizmu, wielkich kodyfikacji etc. Chcg jednak zastrzec powtornie: nie chodzi
mi o prezentystyczne traktowanie historii, a o rzetelna, historyczng analiz¢
Zrodet i problemu. Eatwo popasé w pulapke zbyt pochopnych pordwnan, tak
w czasie jak w przestrzeni, takze poréwnywa¢ ,,nieporownywalne”. Tak czg-
sto poruszany teraz i wszechobecny problem globalizacji moze prowadzi¢ do
duzych i szkodliwych uproszczen. Wydaje mi si¢, Zze umiejetny wybor tema-
tow i $wiadomo$¢ ograniczen metodologicznych, a takze wszechstronne na-
$wietlenie poruszanych zagadnien prowadzi do wskazanego celu. Ustalenie
takiego katalogu ,,wielkich probleméw” poczatku XXI wieku dla potrzeb dy-
daktyki wydaje mi si¢ konieczne i mozliwe do skonstruowania. Jak bedzie on
realizowany w poszczegolnych os$rodkach, katedrach, instytutach jest sprawg
otwartg. To niewatpliwie kwestie trudne i co gorsza obarczone licznymi ne-
gatywnymi konotacjami. Wiele dyskusji, sporéw i reform programowych uwa-
runkowanych bylo wzgledami pozamerytorycznymi i narzucanych ,,odgornie”.
Najtrudniejsze z tych dyskusji i zmian dotyczyly ograniczen przedmiotéw hi-
storycznoprawnych w systemie ksztalcenia prawnikow!3. Tyczyto to tak pra-

14 Por. np. W. Kriegseisen, Sejm Rzeczypospolitej Szlacheckiej (do 1763 roku). War-
szawa 1995, s. 5-13.

15 Por. J. Bardach, Polskie nauki historyczno-prawne w latach 1945-1977. w: Themis
a Clio czyli prawo a historia. Warszawa 2001, s. 344-346.
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wa rzymskiego, jak historii powszechnej i Polski. Dzi§ szcze$liwie czynniki
polityczne nie odgrywaja wiekszej roli. Pojawily si¢ inne (chocby: przyziem-
ne: finansowe i tyczace rozliczania tzw. pensum dydaktycznego). Nie mozna
Jjednak raz zastanej rzeczywisto$ci uzna¢ za niezmienng i doskonalg. Przy bez-
dyskusyjnej kwestii koniecznosci nauczania przedmiotow historycznopraw-
nych na wydziatach prawa w szerokim wymiarze stwierdzi¢ nalezy, ze te for-
my, ktore wydawaly si¢ — i zapewne byly najlepsze przed laty — nie spelnia-
ja dzi§ wyzwan nowego czasu. Dydaktyka tak jak nauka powinna i§¢ naprzod
1 nie petryfikowa¢ swych form. Mozliwo$¢ ustalenia konsensusu na podsta-
wie rozméw 1 dyskusji, wybdr rozwiazan odpowiednich dla kazdego $rodo-
wiska i ofrodka, korzystanie z najlepszych do$wiadczen, ale i otwarcie na
nowe pomysty powinny cechowa¢ nas wszystkich, niezaleznie od dydaktycz-
nego stazu. Ta delikatna materia potrzebuje czasu. Nie jestem zwolenniczka
natychmiastowych i drastycznych reform. Opowiadatabym sig¢ raczej za ewo-
lucyjna formula zmian. Jedno jest pewne: nie wolno tkwi¢ przy niezmien-
nych tre$ciach i formach. Ostatnie kilkanascie lat przyniosty w Polsce wiel-
kie zmiany w mentalnoéci spolecznej, sposobie odbioru §wiata przez mio-
dziez, ale tez jej nauczycieli, w systemach warto$ci. Dowodza tego liczne
i powazne badania socjologiczne. Oczywisty sa tez postgp techniczny, czy
szerzej: cywilizacyjny. Nie nalezy tych zmian lekcewazy¢, nawet jesli nie
zawsze nam odpowiadaja. Dydaktyka musi wyj$¢ im naprzeciw, o ile osig-
gnac¢ chcemy zalozone cele. Temu winna stuzy¢ gotowos¢ i ch¢é do naszych
dyskusji i rozmow.

Jak hasla te przelozyé na dydaktyczng praktyke¢ masowych wydzialow,
rozrastajacych si¢ uniwersytetow? Latwiej rozwazaé ten problem w odniesie-
niu do studiéw elitarnych, ktére gromadza niezwykle uzdolniona, aktywna
mlodziez. Wzorem takich zaj¢¢ s3 zapewne te proponowane przez rozmaite
typy studiow indywidualnych. Na Uniwersytecie Warszawskim od kilkunastu
juz lat istnieja studia mig¢dzywydzialowe (humanistyczne, matematyczne,
przyrodnicze). Bardzo ostroznie, po diugich i nierozstrzygnigtych do korca
dyskusjach, do kierunku humanistycznego dofaczyt tez Wydzial Prawa dajac
szans¢ zdobycia dyplomu w tym trybie zaledwie kilku studentom rocznie. Po-
dobnie elitarne bgda tez powstajace w roku akademickim 2001/2002 migdzy-
uczelniane studia humanistyczne — Artes Liberales, ktore 1aczac siedem naj-
wigkszych polskich uniwersytetow (Warszawski, Jagielloniski, im. A. Mickie-
wicza w Poznaniu, Mikolaja Kopernika w Toruniu, Wroctawski, Katolicki
Uniwersytet Lubelski i Slaski w Katowicach) ksztalci¢ bedzie rocznie ok. 60
osob. Ta §ciezka jednak, niezwykle ciekawa i potrzebna, przeznaczona bgdzie
zawsze — bo takie jest jej zalozenie — dla najlepszych, elity. Czy doSwiadcze-
nia te — studiéw interdyscyplinarnych — wykorzysta¢ mozna na masowych
wydziatach? Wydaje mi si¢, ze w pewnym zakresie tak. Wtasnie interdyscy-
plinarno$¢ winna by¢ w moim przekonaniu droga rozwoju dydaktyki w dys-
cyplinach historycznoprawnych, o ile spelni¢ ma ona wskazane przed chwila
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cele. Zajecia moga i powinny sta¢ si¢ zajgciami interdyscyplinarnymi. Ka-
tedry historycznoprawne nie doceniaja, jak sadzg¢, wspolpracy dla potrzeb
dydaktyki. Niewielkim wysitkiem mozna jednak z korzysciag dla studentow
i... nas samych probowa¢ zaj¢¢ laczacych elementy historii prawa rzymskie-
go, powszechnego, polskiego. To, co jest podstawowym elementem warszta-
tu naukowego historyka prawa, nie przeklada si¢ ciagle w dostatecznym stop-
niu na dydaktyk¢. Wspolpraca nauczycieli kilku specjalnosci mogtaby da¢ cie-
kawe zajgcia konwersatoryjne (moze tez seminaryjne). Np. prawo spadkowe:
w Rzymie, w historii powszechnej, w Polsce. Dzialania takie daja mozliwos¢
pokazania mozliwosci metodologicznych, np. metody prawnoporéwnawczej
itd., wreszcie po prostu wiedze przydatng studentowi zainteresowanemu tg te-
matyka we wspolczesnym prawie. Ta droga prowadzi¢ moze do dalszych eks-
perymentdw: wspolnie prowadzonych przez historykow i np. cywilistow, kar-
nikéw i przedstawicieli innych prawniczych dyscyplin zaje¢. Takie inter-
dyscyplinarne konwersatoria i seminaria — to wielki krok w przelamywaniu
dydaktycznych stereotypéw. Ich wartosé lezy nie tylko w sferze merytorycz-
nej. Tu realizowaé si¢ mogg cele akademickiej wspolnoty: integrujaca, lacza-
ca i tworcza wspolpraca kilku nauczycieli i wielu studentéw. Ucza si¢ bo-
wiem wtedy i uczacy i nauczani. By¢ moze jest tu do zrobienia jeszcze
jeden krok: do tej pory na zajeciach czasem spotykamy si¢ ze studentami in-
nych kierunkéw, czasem niektorzy z nas prowadza zajecia czy wyklady ,,ustu-
gowe” na innych wydzialach. Czy nie jest juz czas na myslenie o sytuacji
odwrotnej: nie tylko duza ilo§¢ zaje¢ monograficznych z réznych dziedzin,
ale tez zajgcia wielowatkowe, laczace kilka elementéw pokrewnych dyscy-
plin, skupionych wokdt jednego problemu. Latwo wyobrazi¢ sobie historyka
prawa obok historyka, polonisty, historyka sztuki, socjologa. To, co jest od
dawna praktyka zycia naukowego winno znalezé swoj odpowiednik w dydak-
tyce. I nalezy tu przelamywac skostniale struktury akademickie.
Unowoczesnienie calosci procesu nauczania naszych przedmiotow (bez
wzgledu na forme¢ zajeé) winno przebiega¢ rowniez poprzez wykorzystanie
metod audiowizualnych i informatycznych. Oczywiscie traktowane by¢ win-
ny jako wspaniale narzgdzia pomocnicze. Ich miejsce widz¢ przede wszyst-
kim w stworzeniu bazy Zrédlowej dla potrzeb dydaktyki, podrgcznikow
i skryptéw. Zrédta wydane w formie CD winny by¢ potaczone z odpowied-
nim zestawem ¢éwiczen. Cwiczenia na zrédtach moga daleko odbiegaé od
tradycyjnych metod analizy tekstu ze studentami i wprowadza¢ elementy
o wiele bardziej tworcze ze strony studenta (np. dobieranie stéw, instytucji,
akapitow...), bez trudu technika ta pozwala tez radykalnie rozszerzy¢ baze
zrédiowg takze o nowe typy przekazow, nie méwiac o mozliwosci zestawien,
poréwnan etc. Ze wzgledu na specyfike tego typu wydawnictw mozna postu-
lowa¢ powotanie zespolu ogdlnopolskiego dla przygotowania kompleksowe-
go wyboru zrédet dla historii prawa i powszechnej i Polski. Mozna i trzeba
wykorzysta¢ juz istniejace edycje zrédiowe w formie CD, badz wprowadzo-
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nych na strony www!6. Wielka ilos¢ programéw edukacyjnych ukazujacych
si¢ na naszym rynku (w tym historycznych) moze staé si¢ tu inspiracjal’. Dzia-
lania takie wydaja si¢ by¢ konieczne. Rosnie bowiem pokolenie, dla ktorego
podre¢eznik w formie CD stanie si¢ codziennoscia. Uczen szkoly podstawowej,
gimnazjum i liceum edukowany w ten sposéb nie powinien styka¢ si¢ na uni-
wersytecie wylacznie z tradycyjnym podrgcznikiem. Winien mie¢ mozliwo$¢
wyboru dobrego nowoczesnego podrgcznika. W pewnym sensie zabezpiecza
to przed nieodpowiedzialnym zdobywaniem wiedzy przez ogromny $mietnik
jakim jest internet. Studenci, co obserwuj¢ z niepokojem, juz teraz zachgceni
latwoscia zdobycia codziennych informacji postuguja si¢ z fatalnym skutkiem
tym nosnikiem. Walczy¢ z tym zjawiskiem mozna tylko majac w regku alter-
natywe w postaci dobrego podrecznika na CD. Podr¢cznika, majacego spojna
przemyslang koncepcje, nie bedacego automatycznym przeniesieniem najlep-
szych nawet podrecznikéw historii prawa w wersji tradycyjne;j.

Trudniejsza i delikatniejsza kwestia jest wykorzystanie internetu do ko-
munikowania si¢ ze studentami. Juz dzi§ odwazni pracownicy naukowi poda-
ja swoj adres e-mailowy wszystkim swoim studentom. Ta niezwykle dogod-
na i latwa forma kontaktu ma swoja ,,poetyke” i liczne niebezpieczenstwa.
Moze by¢ jednak bardzo pomocna w przygotowywaniu zajg¢, sprawdzaniu
prac semestralnych, przygotowywaniu materialéw, moze nawet egzaminowa-
nia.

Edycja zrodet, podreczniki na CD i komunikacja ze studentami to oczy-
wiste konsekwencje otaczajacej nas cywilizacji i cho¢ dzi§ pozostaja w sfe-
rze marzen, niedlugo stang sig¢ rzeczywistoscia.

Ale najwigkszym wyzwaniem jest tworzenie szkol i uczelni dzialajacych
przy pomocy internetu, ulokowanych w wirtualnej rzeczywistosci. S3 one po
czgsci odpowiedzig na potrzebe masowej edukacji. W §wiecie istnieje juz bar-
dzo duzo takich szkél, giéwnie tyczacych nauk $cistych!8. Wydaje si¢ jed-

16 Wielkie zaslugi ma w tej materii Biblioteka Kémicka (www bkpan.poznan.pl). Do naj-
nowszych publikacji nalezy: Ksiega zloczyficow Sadu Kryminalnego m. Wisnicza nad ktorg pra-
cuja koledzy z Katedry Historii Prawa Polskiego UJ, ktoéra umiescili na stronie www. kra-
kow.iap.pl/korona/publikacje/wisnicz/1.html. Wiele bibliotek §wiatowych wprowadza tez na stro-
ny www. nie tylko informacje o swych zbiorach, ale tez same zbiory. Np. ok. 1000 $rednio-
wiecznych rekopisow i 450 starodrukow wejdzie w skiad zbioru najstarszej literatury islandzkiej
(www://saga library .comnell.edu). Podobne projekty realizuje Uniwersytet w Oxfordzie (http;//ima-
ge.ox.ac.uk) czy francuska Biblioteka Narodowa. (www bnf .fr/enluminures/aaccueil.htm). Dzia-
fania tego typu staja si¢ coraz powszechniejsze i niewatpliwe mogg ulatwi¢ pracg nad wyborem
tekstow zrodiowych nowego typu.

17 Wskazaé tu mozna udang Multimedialng Histori¢ Polski na tle Europy 950-1991... WSiP
2000; obiecujaco zapowiada si¢ tez seria podrgcznikéw na CD na razie dla szkét podstawowych
i gimnazjow przygotowywanych przez gdariskg firm¢ YDP S.A. Te eduROM-y, bedace elemen-
tem programu i uzupeinione bgda o wersje sieciowe (eduLAN), serwis edukacyjny (eduNET)
i serwis, z ktorego korzysta¢ bgdzie mozna przy pomocy telefonu komorkowego (eduWAP).
Ostatmm elementem ma by¢ program edukacji mlcdzynarodowej (eduLINK).

8 W Polsce takie internetowe studia uruchomita juz Politechnika Warszawska. (www.
okno pw.edu.pl /ntwn/index.htm)
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nak, ze napotykaja na liczne bariery. Procz oczywistych korzysci bezposred-
niego komunikowania si¢ na dowolna odleglo$¢ na kuli ziemskiej, organizo-
wania seminariéw i konsultacji, blyskawicznego przekazywania informacji —
w naukach humanistycznych nie wida¢ przetomu, ktére zapowiadaty. W rze-
czywistoSci powtarzaja one znane dotychczas schematy: lekcja — konsultacje
— zaliczenie — egzamin, tyle, ze inng droga. Jeden prowadzacy — nauczyciel
nie jest w stanie przekroczy¢ magicznej liczby kilkudziesigciu do stu wirtu-
alnych uczniéw. Jest to wigc uczenie tradycyjne; tyle, ze zamiast w sali —
przed komputerowym monitorem. Wyklad prowadzony w Paryzu czy Londy-
nie przekazywany by¢ moze do Warszawy i odwrotnie. To jednak tylko wigk-
sza sala, metoda wykladu w gruncie rzeczy ciagle ta sama, zalezna od umie-
jetnosci merytorycznych i dydaktycznych wykladowcy. Oczywiste jest, ze
z tych mozliwosci uczelnie moga i powinny korzystaé¢. Daja one studentom
i pracownikom mozliwo$¢ szybkich kontaktow naukowych, poznania najwy-
bitniejszych uczonych i wynikéw ich badan!®. Winny by¢ jednak taczone
z kontaktami tradycyjnymi, opartymi o wzajemne, osobiste relacje. Tak jak
przy pomocy coraz doskonalszych metod mozna rozbudowywa¢ badania na-
ukowe i ksztalcenie, tak nie wyobrazam sobie powstania w ten sposéb wspol-
noty akademickiej, o ktdrej ponadczasowych wartosciach byta juz mowa. Cie-
kawe w tej mierze moga by¢ doswiadczenia wspomnianej juz Artes Libera-
res, ktora sami organizatorzy zwa uniwersytetem marzeni. Oni takze, korzy-
sta¢ beda zapewne z przestrzeni wirtualnej, ale zaplanowane s3 spotkania
w trybie catkiem tradycyjnym?0.

Dzi$ rozsadnym kompromisem dla naszej dyscypliny wydaje mi si¢ pod-
jecie staran o wspomniane juz medialne edycje zrédlowe i podrgcznikowe, co
samo w sobie moze by¢ juz swoistg rewolucja, réwniez w nauczaniu naszych
przedmiotéw. By¢é moze sposob egzaminowania tez, dzigki coraz szybszej
komputeryzacji, bedzie mogt ulec zmianie. Dobrze byloby nagrywa¢ i odtwa-
rza¢ najlepsze wyklady z jednych o$rodkéw w innych, czy organizowac, §la-
dem kolegow z dyscyplin matematyczno-przyrodniczych konferencje interne-
towe seminariOw magisterskich czy doktorskich z rdznych uniwersytetow. To,
co dzi§ wydaje si¢ nierealne, w bliskiej przysziosci zapewne bedzie faktem.
I nauka, i dydaktyka beda si¢ stale unowoczesnia¢ i rozwija¢. Jalowe wyda-
ja mi si¢ spory o przyszle wirtualne uniwersytety, tak bardzo niepokojace nie-
ktére srodowiska. Rozsadne korzystanie z kazdego nowego narz¢dzia przy-
nie§¢ moze same korzysci, dziecinna fascynacja — szkody. Glgboko wierze

19 Takie wykiady odbywaja si¢ na polskich uczelniach coraz czgéciej: np. 12 XI 2001 r. wy-
ktad ekonomisty prof. Jeffreya Sachsa, ktéry odbywat si¢ w Audytorium Maximum U.W. do-
stepny byt dzieki specjalnym taczom satelitarnym i internetowi (program InkuBATor wiedzy)
dla studentéw 27 uczelni w calej Polsce.

20 W chwili, gdy pisze ten tekst rozpoczyna si¢ dopiero pierwsza rekrutacja do Akademii
Artes Liberales. Wigcej informacji znaleZ¢ mozna na stronie www. aal.edu.pl. Przewodniczacym
Rady Programowej jest prof. Jerzy Axer z Uniwersytetu Warszawskiego.
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jednak, ze podstawowe funkcje uniwersytetu, cho¢ inaczej realizowane, po-
zostang niezmienne.

Te uwagi nie pretenduja do wyczerpania tematu. Sprowadzaja si¢ do ba-
nalnej i zarazem jakze trudnej w realizacji zasady, izby uczenie bylo nie ty-
le méwieniem do studenta, ile mOwieniem z nim. Jest tez ten tekst garscig
refleksji i pomysiéw i zaproszeniem do rozmowy. Koncentruje si¢ wokét mo-
ich osobistych obserwacji i doswiadczen, nie zawsze — przyznam — najlep-
szych. Zapewne wiele si¢ dzieje na zajeciach historii prawa i ustroju we
wszystkich o§rodkach w Polsce. Warto si¢ z nimi dzieli¢ impresjami. Histo-
rycy prawa znaja si¢ dobrze jako naukowcy. Moze powinni pozna¢ si¢ takze
jako dydaktycy?

Famy CPH s3 do takiej dyskusji predestynowane tradycja. Wielokrotnie
prezentowano podsumowania tyczace miejsca nauk historycznoprawnych
w systemie ksztalcenia zawodowego prawnikdw, analizy programéw studiéw,
recenzje podrecznikow, relacje z konkurséw historycznoprawnych?!, czy (co
symptomatyczne rzadziej!) sylwetki wybitnych dydaktykéw?2. W 1957 1. Cza-
sopismo przeprowadzilo ankiet¢ na temat nauczania przedmiotéw historycz-
nych na europejskich Wydziatach Prawa, podsumowana przez prof. Michata
Sczanieckiego?3. By¢ moze, po blisko 50 latach warto byloby ja powtorzyé:
efekty takiej ankiety, przeprowadzonej w jakze innym momencie, moglyby
by¢ ksztalcace dla nauczania historii prawa w dobie otwierania si¢ Polski na
Europg i jej unijne instytucje.

21 Por. np. CPH. t. 17 1. 1965 z. 2; t. 26. 1974 z. 1; t. 34. 1982, z. 1; t. 41, r. 1982 z. 1;
t. 47, 1995 z. 1-2.

22 O profesorze M. Sczanieckim jako nauczycielu akademickim pisata K. Sojka-Zielifiska.
CPH t. 30. 1978 z. 2 s. 291-297.

23 CPH. T. 9 1957. z. 1 5. 397-420, z. 2. 5. 19-434,



