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O wadze nauki historii. Refleksja Jana Jakuba Rousseau

I. Rozwazania o znaczeniu nauki historii wydajg si¢ obecnie szczegdlnie
wazne, ze wzgledu na fakt stopniowej marginalizacji humanistyki. Najwigk-
sze, a doktadniej najbardziej spektakularne i dochodowe osiagnigcia, doko-
nywane s3 na gruncie nauk scistych, dlatego cze¢sto spotka¢ mozna opinig, ze
nauki humanistyczne nie sg tak istotne dla rozwoju cywilizacji. Warto przy-
toczy¢ refleksje Ryszarda Kapuscinskiego odnosnie do sytuacji wspodtczesnej
nauki, ktora ukazuje wlasnie to zjawisko:

Humanisci — stabngca klasa. Majg coraz mniej do powiedzenia, coraz mniej
znaczg. Przedstawiciele nauk $cistych wypieraja ich nawet z tych dziedzin, kto-
re zawsze byly domeng humanistow. Np. archeologia, historia. Kto jest dzisiaj
gléwna postacig w archeologii? Biolog molekularny! Z czasteczek biatka 1 kwa-
sow nukleinowych, postugujac si¢ aparaturg komputerowa, biolog molekularny
odczytuje nasze pradzieje, dzieli je na okresy i epoki, zapisuje pierwsze stronice
podrecznika historii ludzkosci'.

Wydaje sig, ze obecnie dominuje pragmatyczne spojrzenie na wigkszos¢
aspektow zycia czlowieka. Tendencja ta ma, oczywiscie, wplyw na postrze-
ganie roli systemu edukacji, od ktérego oczekuje si¢ ksztalcenia w zakre-
sie praktycznych umiejetnosci’. Wielu studentow réwniez nie widzi sensu

' R. Kapuscinski, Lapidarium II, [w:] idem, Lapidaria I-11I, Warszawa 2008, s. 200.

2 Widoczne jest to szczegdlnie w programach studidw prawniczych, w ktérych redukuje sie
wymiar czasowy zaje¢ z przedmiotow historyczno-prawnych, takich jak powszechna historia pan-
stwa i prawa, historia doktryn polityczno-prawnych. Adepci prawa oraz prawnicy teoretycy, jak
i praktycy, rowniez nie przywiazuja wagi do tego rodzaju wiedzy, czesto wrecz uwazaja ja za zbed-
ng. Wigcej na ten temat zob. M. Baranowska, Doktryny polityczno-prawne jako jeden z filarow
edukacji prawniczej, ,,Studia Turdica Toruniensia” 2013, z. 2, s. 11-28.



128 Marta Baranowska

uczenia si¢ o przesztych wydarzeniach i pogladach. Pragng wiedzy uzytecz-
nej, czyli takiej, ktora przyniesie im wymierne, materialne korzysci, a nie
abstrakcyjnych, niedochodowych rozwazan. Nadal popularne i dla wielu
prawdziwe jest powiedzenie, ze historia uczy jednego — tego, ze nikogo jesz-
cze niczego nie nauczyta. Z pewnoscig historykom, ale nie tylko, trudno zgo-
dzi¢ sie z takim pogladem, wigc zadaniem wykladowcow jest wskazywanie
na wage, jak réwniez uzytecznos¢ historii. Warto zdawac sobie sprawg, ze
same rozwazania na temat nieche¢ci mtodziezy do nauki historii nie jest wca-
le czyms$ nowym. Jan Jakub Rousseau, XVIII-wieczny mysliciel, w jednym
ze swoich ciekawszych dziet Emil, czyli o wychowaniu zwrdcil uwage na to
zjawisko:

Wszystkie przepisy retoryki razem wzigte wydaja si¢ pustymi stowami temu, kto
nie czuje moznosci uzycia ich na swoja korzys¢. Co6z obchodzi ucznia, jak Han-
nibal sktonit Zohierzy do przejscia Alp? Gdybys zamiast tych wspaniatych prze-
moéwien powiedzial mu, jak ma sktoni¢ przelozonego do udzielenia zwolnienia
do domu, badz pewien, ze zwrocitby wickszg uwage na twoje prawidta’.

Poszukujac argumentéw majacych przekona¢ do wagi historii, mozna
siegna¢ do przesztosci, co jest najlepszym dowodem na jej aktualnosc i uzy-
teczno$¢. Warto rowniez przytoczy¢ stowa eseisty i poety kolumbijskiego
Williama Ospina, ktéry, zapewne miat racje, stwierdzajac, ze ,,nowoczesnos¢
przejawia si¢ nie w technice, ale w ideach. Kto$ moze dysponowaé najnowsza

technika, ale mentalnie, kulturowo naleze¢ do epoki kamienia tupanego™.

II. Wlasnie u Jana Jakuba Rousseau odnajdujemy rozwazania dotycza-
ce poruszanego w niniejszym artykule zagadnienia. Zdaniem, pochodzace-
go z Genewy, mysliciela fundamentalng kwestia, zaréwno dla jednostki, jak
i spoteczefistwa, jest wychowanie®. Projekt, ktory przedstawit w Emilu, byt
oryginalny i wywarl duzy wptyw na postrzeganie dziecka i jego edukacji. Na-
lezy oczywiscie zaznaczy¢, ze kwestia wychowania uznawana byta za funda-
mentalng przez wielu myslicieli juz od starozytnosci, a sam Rousseau pod-

3 1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, Wroctaw 1955, s. 67.

4 Cyt. za: R. Kapuscinski, Lapidarium V, [w:] idem, Lapidaria IV-VI, Warszawa 2008, s. 190.

5 ,Rousseau nie jest po prostu jednym z teoretykéw wychowania. [...] Jest mySlicielem, dla
ktérego wychowanie jest nie tyle zagadnieniem pedagogiki, ile sprawg ogdlnoludzkg, to znaczy
problemem, ktéry porusza kazdego, kto wlasne i inne czlowieczenstwo traktuje nie jako cos oczywi-
stego, lecz jako wyzwanie, ktére wymaga nieustannych i odpowiedzialnych wysitkéw rozumienia”.
R. Godon, Edukacja jako sztuka. ,,Emil” Rousseau jako wyzwanie hermeneutyczne, ,,Przeglad Fi-
lozoficzny — Nowa Seria”, R. 21 (2012), nr 4 (84), s. 125. Wigcej na temat znaczenia wychowania
dla catoksztattu pogladow Rousseau zob. J. Chateau, Jean-Jacques Rousseau: sa philosophie de
["éducation, Paris 1962; L.-P. Jouvenet, Jean-Jacques Rousseau: pedagogie et politique, Toulouse
1984; F. Vial, La doctrine d’éducation de J.J. Rousseau, Paris 1920.
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kreslat, ze podaza tropem Platona. Panstwo uwazat za traktat o wychowaniu,
a nie o polityce®.

Rousseau przede wszystkim wskazywat na powszechnie popetniane bie-
dy, ktére powoduja stopniowa degeneracje natury czlowieka. Jednym z nich
jest chociazby fakt wpajania dzieciom bezuzytecznej wiedzy.

Ksztalci si¢ nas pono na cztonkdw spoteczenstwa, a uczy si¢ nas tak, jakby kaz-
dy z nas miat spedzi¢ zycie na rozmys$laniach w samotnej celi albo rozmawiac
z ludZzmi obojetnymi o przedmiotach oderwanych. Sadzicie, ze uczycie swoje
dzieci zy¢ uczac je pewnych skurczéw ciata i pewnych formul stownych bez
zadnego znaczenia. Ja rowniez nauczytem Emila zy¢; nauczylem go bowiem
zy¢ z samym sobg a ponadto zarabia¢ na chleb. To jednak nie wystarcza. Azeby
zy¢ wsrod ludzi, trzeba umie¢ obchodzi¢ si¢ z nimi, trzeba zna¢ narzedzia, ktdre
si¢ ich imajg; trzeba oblicza¢ dziatanie i1 przeciwdziatanie osobistych korzysci
w spoteczenstwie i na tyle stusznie przewidywa¢ wydarzenia, by rzadko myli¢
si¢ w przedsiewzigciach, albo umie¢ przynajmniej znalez¢é zawsze najlepsze
srodki powodzenia’.

Zadaniem wychowawcy jest stworzenie warunkoéw, w ktorych dziecko nie
utraci swej naturalnej dobroci oraz bgdzie moglo swobodnie i twoérczo roz-
wija¢ swdj potencjat. Emil ma zdoby¢ praktyczne umiejetnosci korzystania
z walorow zycia oraz nauczy¢ si¢ koegzystowaé z innymi. Dla realizacji tych
wytycznych, konieczna jest wiedza o cztowieku, ktora pozwala zrozumie¢ za-
sady funkcjonowania spolecznosci, a co za tym idzie przewidzie¢ jej dziata-
nia. Rousseau wprawdzie zwrocit uwage, ze spoteczenstwo ma swoj wlasny
charakter, to jednak zawsze ,trzeba zacza¢ od poznawania cztowieka, by moc
sadzi¢ ludzi®.

Nalezy postawi¢ pytanie, w jaki sposob Emil ma zdoby¢ te¢ najwazniej-
sza wiedze? Od momentu oddania dziecka pod kuratele wychowawcy, zyje
ono z dala od ludzi, na tonie natury, a nauka Emila opiera si¢ na obserwacji
przyrody i samego siebie. Zadaniem wychowawcy jest ochrona dziecka przed
zgubnym wptywem cywilizacji, dlatego tez nie pokazuje mu jej wytworow
1 nie naucza o niej. Odpowiada tylko na pytania, ktore formutuje Emil. Do-

 Robert Spaemann, odnoszac si¢ do projektu Platona i Rousseau, zwrdcil uwage, ze ,,0by-
dwie rozprawy to utopie — «chimery», jak mowiono w XVIII w. Obydwie opisuja stany, ktore nie
sg zalezne od przygodnych warunkéw historycznych i osobistych. Oczywiscie, same te opisy tym
bardziej od tych warunkow zaleza. Zalicza si¢ do nich niepowodzenie obydwu autorow w przygod-
nej sferze «tego, co mozliwe do zrobieniay. [...] Oczywiscie, jako nauczyciel domowy Rousseau
nie mial wigcej powodzenia niz Platon jako doradca polityczny. Rousseau nie przyjmowat zarzutu,
ze nawet nie sprobowal wychowac¢ swoich pigciorga dzieci, oddawszy je wszystkie do sierocinca.
Zapobiegawczo wyrzucal to innym”. R. Spaemann, Rousseau — czlowiek czy obywatel. Dylemat
nowozytnosci, Oficyna Naukowa, Warszawa 2011, s. 120.

7 1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 63-64.

8 Ibidem, s. 49.
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piero w okresie mlodzienczym nauczyciel pozwala mu siggna¢ do ksigzek, by
z nich czerpat wiedze o cztowieku. Cho¢ Rousseau podkreslat przede wszyst-
kim wagg /’éducation négative, to posta¢ wychowawcy wcale nie jest margi-
nalizowana. Jego pomoc jest niezbedna w dojrzewaniu Emila, a nawet w do-
rostym zyciu, gdy ten ma juz swojg rodzing’.

Warto zwroci¢ uwage, ze Rousseau odradzat lekture traktatéw filozoficz-
nych. ,,Najlepszymi znawcami ludzi nie sg bynajmniej filozofowie; widzg oni
cztowieka jedynie poprzez przesady filozofii; zaden stan nie posiada ich tyle.
Dziki sadzi nas zdrowiej niz filozof”!?. Stanowisko to moze zaskakiwac, ze
wzgledu na fakt, ze filozofia jest przede wszystkim refleksja o czlowieku i de-
terminantach jego istnienia. Jan Jakub zauwazyt jednak, ze filozofowie maja
sktonnos¢ do porzadkowania catej wiedzy w logiczny system, kosztem zacho-
wania rzetelnosci, co powoduje, ze ich rozwazania stajg sie abstrakcyjne!!.
Pokazuja oni $wiat takim, jakim chcg go widzie¢, a nie jakim on jest. Anali-
zujac koncepcje Rousseau, wydaje sig, ze mozna postawi¢ wniosek, iz uwazat
on zycie za zbyt krétkie, by oddawac si¢ niekonczacym si¢ dyskusjom na jego
temat'?. Wskazywat rdwniez, ze wychowawca nie powinien wyreczaé ucznia,
dajac mu gotowe diagnozy natury cztowieka, ktore odnalez¢ mozna w trak-
tatach filozoficznych, ale ma zacheca¢ go do poznawania $wiata. Jan Jakub
podkreslal, ze nauczyciel ma sta¢ na strazy naturalnej ciekawosci chtopca,
dzieki ktdrej nauka jest pasja, a nie przykrym obowigzkiem.

9 ,C’est lui seul qui provoque les questions de I’enfant et y répond. [...] C’est lui qui trans-
former le petit monde de son €léve en un univers artificiel, astucieusement truqué afin de démontrer,
de maniere a la fois plus objective et plus concluante que ne pourrait le faire le mond réel, 1’utilité
de la panience ou de la cosmographie. Enfin, et surtout, le gouverneur est un mod¢le, comme Wol-
mar et Julie: c’est lui qui, apreés avoir préservé les premicres années de la vie de I’enfant du joug de
I’habitude [...], s’efforce maintenant de lui faire prendre, par la force de son exemple, des habitudes
morales”. G. May, Rousseau par lui-méme, Bourges 1961, s. 91-92.

10°7.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 54.

" _Rousseau narzucit swym czytelnikom [...] swoisty, osobowy stosunek do swego dzie-
a i do siebie samego. Jeden z nielicznych to pisarzy, a na pewno jeden z nielicznych filozofow,
ktérych nazywa si¢ po imieniu, gdy mysli si¢ o nich lub pisze”. B. Baczko, Rousseau: samotnosé
i wspolnota, Warszawa 1964, s. 497.

12 Jakze szybko przemijamy na ziemi! Pierwsza ¢wier¢ zycia uptynela, zanim nauczylismy
si¢ uzywac go; ostatnia ¢wier¢ uptywa znowu, kiedy$Smy przestali zen korzystaé. Z poczatku nie
umiemy zy¢, wkrotce zas nie mozemy juz, a w przerwie, ktdra dzieli te dwa bezuzyteczne krance,
trzy czwarte pozostatlego nam czasu pochtaniane sg przez sen, przez praceg, przez bolesé, przez
ucisk, przez wszelkiego rodzaju cierpienia. Zycie jest za krotkie nie tyle z powodu krétkosci swego
trwania, ile raczej dlatego, ze z tej niewielkiej ilosci czasu nie pozostaje nam nic prawie do za-
kosztowania go”. J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 5. W filozofii nie ma w zasadzie
pogladu, ktdéry by nie zostal poddany krytyce i nie wysunieto wobec niego tezy przeciwstawne;.
Filozofowie, oddajac si¢ ciaglym rozmys$laniom, rozktadaja wszystko na czynniki pierwsze, i za-
czynaja popada¢ w skrajnosci, traca z pola widzenia to, co istotne, maja tendencje do zajmowania
si¢ rzeczami, ktore wigkszos¢ nie obchodza, bo nie sg uzyteczne.



O WADZE NAUKI HISTORII. REFLEKSJA JANA JAKUBA ROUSSEAU 131

II1. Zdaniem autora Emila fakty z przesztosci sa najlepszym materiatlem
do studiow nad cztowiekiem 1 zasadami, ktérymi si¢ w zyciu kieruje. Na-
uka historii jest wiec wiedzg praktyczng'®. Poglad ten doskonale wpisuje si¢
w specyfike Oswiecenia, wtedy bowiem pytania o cztowieka zacz¢to odnosic
do procesu historycznego'*.

Rousseau cenit te ksigzki historyczne, ktérych autorzy przedstawiali wy-
darzenia, pozostawiajac czytelnikom ich ocen¢ i1 wyciaganie wnioskdw. Jest
to najlepszy sposob, aby nauczy¢ sie samodzielnie oceniaé¢ ludzi'®. Takie stu-
diowanie historii powoduje rowniez, ze Emil wczuwa si¢ w przeszte wyda-
rzenia, tym samym tez poznaje siebie, swoje reakcje i uczucia'é,

Wedhug Jana Jakuba rzetelna ocena wymaga zachowania dystansu. Emo-
cjonalne zaangazowanie uniemozliwia obiektywizm. W osobach bliskich wi-
dzimy to, co chcemy widzie¢ oraz to, co one chcg nam pokazaé!”. W sto-
sunku do postaci historycznych, nie majacych obecnie na nas wptywu, nie
mamy zadnych oczekiwan, nie patrzymy na nie przez pryzmat osobistych
emocji, dlatego wigksze sg szanse na obiektywna oceng. Przyczynia si¢ do
tego rowniez to, ze studiujac histori¢, mamy wiedz¢ o przebiegu catego zy-
cia, jak rowniez mozemy spojrze¢ na ich dziatalnos¢ i dorobek na tle epoki,
w ktorej zyli.

13 ,Azeby [...] uczyni¢ mu zrozumialym serce ludzkie nie narazajac jego wlasnego serca na
zepsucie, cheiatbym pokaza¢ mu ludzi z daleka, pokaza¢ mu ich w innym czasie i w innym miej-
scu, tak zeby mogl widzie¢ sceng nie mogac jednak na niej dziataé. Tutaj wlasnie czas na historie;
poprzez nia czyta¢ bedzie w sercach bez wyktadow filozofii; poprzez nia bedzie je ogladat jako
zwykly widz, bez udziatu namietnosci; jak s¢dzia, nie jak wspotuczestnik ani jak oskarzyciel”. Ibi-
dem, s. 44.

14 Jest jedng z osobliwosci o$wieceniowej formacji w rozwoju antropologii filozoficznej, ze
dokonuje si¢ w niej przejscie od filozofii odnoszacej istote cztowieka, jego powotanie i losy do po-
nadczasowego, racjonalnego porzadku odkrywanego w nieskonczonosci swiata — do antropologii
historiozoficznej, w ktorej te same pytania rozstrzygane sa przez odniesienie do procesu historycz-
nego, jego tendencji rozwojowych, celu itd.” B. Baczko, op. cit., s. 51.

15 Warto zwroci¢ uwage, ze Rousseau obok ksigzek historycznych zaleca réwniez, jako uzu-
pehienie, lekture bajek, w celu ¢wiczenia wyciagania moratdw z okreslonych wydarzen i zacho-
wan. ,, Talent nauczania polega na tym, zeby uczen znajdowat przyjemnos¢ w uczeniu si¢. Otoz,
azeby moglt znajdowacd te przyjemnosé, umyst jego nie powinien pozostawaé bierny wobec twych
stow i pojmowac ci¢ bez wszelkiego ze swej strony wysitku. [...] Trzeba si¢ zawsze wyrazac¢ zrozu-
miale, nie zawsze jednak trzeba wszystko mowié: kto wypowiada wszystko, ten wypowiada bardzo
mato w koncu bowiem mnie stucha si¢ go wcale. [...] Jezeli uczen twoj rozumie bajke jedynie przy
pomocy wyjasnienia, badZz pewien, Zze nie rozumie jej nawet w ten sposob”. J.J. Rousseau, Emil,
czyli o wychowaniu, t. 2, s. 61-62.

16 Caly stosunek Emila do historii jest nie tylko stosunkiem poznawczym, ale i stosunkiem
emocjonalnym. [...] Podstawowe nauki, ktore zdobywa Emil w toku zajmowania si¢ historig, do-
tycza nie tyle dziejow — ile samego Emila. Uczy si¢ on pewnej postawy wobec $wiata, uczy si¢
panowania nad namigtnosciami, wlasciwej miary oceny wlasnego szczescia. Totez Emil przezywa
histori¢ — w tym sensie, ze budzi ona w nim stany wzniostosci i podziwu dla cnoty, gdy styka si¢
z ludzmi, czasami naprawde wielkimi”. B. Baczko, op. cit., s. 108.

17" ,Gdyby$my przedmiot mito$ci widzieli takim, jakim jest w rzeczywisto$ci, mito$ci nie by-
toby na swiecie”. J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 181.
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Historia to zapis dziatan, w odréznieniu od filozofii czy literatury, ktora
przekazuje nam tylko wytwory intelektu 1 wyobrazni. Tymczasem, zdaniem
Rousseau, to przede wszystkim czyny swiadcza o cztowieku. Walorem prze-
kazéw historycznych jest to, ze pozwalaja nam one na poznanie kolejnego,
bardzo ciekawego, aspektu natury czlowieka. Zapis czyndéw daje mozliwos¢
zaobserwowania, kim konkretne postaci historyczne byty, natomiast uwiecz-
nione przemowy pokazuja, jak chciaty by¢ postrzegane. Zazwyczaj ludzie pra-
gng pokazywac si¢ lepszymi, silniejszymi, odwazniejszymi, sprytniejszymi.
Daza do kreowania wizerunku i nie pokazuja prawdziwego oblicza. Studiujac
historie, Emil nauczy si¢ wiec odroznia¢ maske od istoty cztowieka, praw-
de od pozoru. Tg praktyczng wiedz¢ mozna zaczerpna¢ z historii, zwlaszcza
z lektury zywotoéw. Rousseau radzil wychowawcy:

Maluyj Iudzi takimi, jakimi sg; nie dlatego, zeby ich mial nienawidzi¢, ale zeby
litowal si¢ nad nimi i Zeby nie pragnat by¢ do nich podobny. [...] W tym celu
nalezy [...] ksztatci¢ mtodzienca na podstawie cudzych doswiadczen raczej niz
wlasnych. Gdyby go ludzie oszukiwali, znienawidzitby ich; jezeli jednak oszczg-
dzany przez nich widzi, jak si¢ oszukuja nawzajem, bedzie si¢ nad nimi lito-
wat!d,

Jan Jakub chcial, by Emil zdat sobie sprawe, ze czlowiek z natury jest
dobry. Tymczasem studiujac histori¢, w ktorej nierzadko gtownymi wydarze-
niami sg wojny, spiski, zbrodnie, oszustwa, wysnu¢ mozna przeciwny wnio-
sek. Oczywiscie mysliciel nie pozostawit tego zagadnienia bez odpowiedzi.
Oskarzyt cywilizacje, oparta na nierownosci, o degeneracje natury cztowieka.
Dodat jednak, ze w duszy kazdego istnieja Scierajace si¢ ze soba pierwiastki
dobra i zta, dlatego tez cztowiek nie zawsze postepuje moralnie'’.

Introspekcja oraz obserwacja innych, szczeg6lnie na podstawie lektury zy-
wotdw postaci historycznych, zdaniem Rousseau, jest zrodtem wiedzy o czto-

1% Ibidem, s. 43.

19" Zastanawiajgc si¢ nad tym stanem rzeczy, Rousseau stwierdzil, ze czlowiek z natury jest do-
bry, natomiast zta strona osobowosci jest wtdrna, ksztattuje si¢ w zwiagzku z rozwojem refleksyjno-
$ci. Spontaniczne odruchy sg dobre, a zte czyny i stowa sg rezultatem tego, ze zaczyna si¢ sytuacje
rozwazac. Rousseau zauwazyl, ze w coraz wigkszym stopniu cztowiek przestaje postgpowac zgod-
nie z tym, co dyktuja mu pierwotne uczucia. Mamy wigc do czynienia z procesem alienacji cztowie-
ka. Wprawdzie Rousseau nie postugiwat si¢ pojeciem alienacji w odniesieniu do koncepcji zycia
niezgodnego z naturg (teori¢ alienacji stworzona zostala w XIX w. przez Georga Hegla i rozwinigta
przez Karola Marksa), to w jego filozofii odnajdujemy krytyke wspdtczesnosci wlasnie ze wzgledu
na fakt, ze ludzie nie zyja w niej zgodnie z wtasna natura. Nalezy zaznaczy¢, ze do XVIII w., gdy
analizowano natur¢ ludzkiej sprzecznosci, nawigzywano przede wszystkim do Platona, a $ledzac
jej zrodlo siggano do chrzescijanskich wyjasnien. Zob. R. Spaemann, op. cit., s. 121-126. Na ten
pryzmat postrzegania filozofii Rousseau zwrdcit uwage rowniez B. Baczko, op. cit.; M. Baranow-
ska, Krytyka wspolczesnosci w filozofii Jana Jakuba Rousseau i Fryderyka Nietzschego, ,,Opolskie
Studia Administracyjno-Prawne” 7 (2010), s. 291-304; A. Waskiewicz, Obcy z wyboru. Studium
filozofii aspolecznej, Warszawa 2008, s. 313-407.
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wieku i wartosciach moralnych. Stwierdzit, ze ,.kto by chciat rozpatrywacé od-
dzielnie polityke i moralno$¢, nie zrozumie nigdy ani jednej ani drugiej”?.

I'V. Jan Jakub uznat nauke historii za element idealnej edukacji Emila, po-
magajacej mu poznaé natur¢ cztowieka. Nie oznacza to jednak, ze podcho-
dzit do niej bezkrytycznie. Jedng z istotniejszych niedoskonatos¢ tej nauki
jest to, ze mtodzieniec, ktorego ,,pochtong” ciekawie napisane ksigzki histo-
ryczne, biografie wybitnych postaci, moze zaczaé traktowac je jako autorytet
we wszelkich sprawach. Zagrozenie to jest realne, poniewaz w tym wieku
porownywanie si¢ z innymi, by zrozumie¢ i ustanowi¢ swoje miejsce W spo-
teczenstwie oraz poszukiwanie wzorcOw postepowania, jest procesem, ktory
wydaje si¢ naturalny. Rousseau krytycznie ocenit jednak to zjawisko, uznajac
je za droge do zniewolenia, poprzez przyjmowanie utartych wzorcow zacho-
wan, kosztem rozwoju indywidualnosci. Odnoszac si¢ do lektury pism histo-
rycznych przez Emila, stwierdzit: ,,Jezeli chociaz raz przy tych poréwnaniach
zdarzy sig¢, ze bedzie wolat by¢ kimg§ innym niz soba, chociazby ten inny byt
Sokratesem lub Katonem, wszystko jest stracone; kto raz zacznie czynic si¢
obcym samemu sobie, wkrotce zapomni sie zupelnie”™?!.

Gléwnym przestaniem traktatu Emil jest wskazanie, ze najwartosciowsze
jest wychowanie cztowieka, ktdry mysli samodzielnie, potrafi wydawac wia-
sne sady 1 nie poddaje si¢ opiniom innych. Taki cztowiek rozwija swa natu-
ralng wolnos¢. Emil jest zdolny pojac t¢ nauke, poniewaz zycie zgodne z wia-
snymi wyborami, czyli bycie soba, jest de facto najwigksza przyjemnoscia.

W celu poznania cztowieka Rousseau zalecal obserwacje emocjonalnie
nam oboje¢tnych 0sob, zwlaszcza postaci historycznych. Jednak ta metoda
ma réwniez swoje wady. Jan Jakub wskazal, ze mtodzieniec moze stac si¢
sktonny do wydawania ztosliwych sadow i do tego stopnia przyzwyczai si¢
do ogladania wystgpkdw i nieszczes¢, ze nie bedg wzbudzaé juz w nim zad-
nych emocji. Co wigcej, moze zaczaé dopuszczac si¢ niemoralnych zachowan
i usprawiedliwiac¢ si¢ tym, ze inni takze w ten sposéb postepuja.

Rousseau doceniat wartos¢ lektury zywotdéw, w ktorych historyk stara si¢
przedstawi¢ kazdy aspekt zycia bohatera, jednak studiujac dziejopisarstwo za-
uwazyl, ze przewazaja ksiazki, w ktorych ,historia ukazuje raczej czyny niz
ludzi, poniewaz chwyta ich jedynie w chwilach wybranych, [...] maluje go
w chwili reprezentacji, odtwarzajac raczej strdj jego urzedowy niz osobe”??,
Nie ma tu wigc mowy o rzetelnym obrazie cztowieka.

20°1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 42. Warto zwrdci¢ uwage, ze teza ta jest
zbiezna z pogladami Niccolo Machiavellego, ktory wskazywat, ze zrodtami wiedzy o rzeczywisto-
$ci, a szczegdlnie o cztowieku, sg obserwacja empiryczna oraz doswiadczenie historyczne.

21 1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 54.

22 Ibidem, s. 49.
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Jan Jakub zwrécit rowniez uwage na tendencj¢ do pokazywania negatyw-
nej strony dziejow. Na pierwszym planie znajdujg si¢ w zasadzie wydarze-
nia wyjatkowe, jak wojny, katastrofy, spiski i przewroty, mato jest natomiast
opisow czasow pokoju, prosperity i stabilizacji. Trudno wigc sprawiedliwie
ocenia¢ ludzi z innych epok, poniewaz mamy stronniczy obraz ich Zzycia.
Podkreslane sa nadzwyczajne momenty ich zycia, na dalszym planie jest co-
dzienno$¢. Rousseau stwierdzit:

Wszystkie historie nasze zaczynaja si¢ tam, gdzie powinny si¢ konczy¢. Posia-
damy nader doktadne dzieje ludow w okresie ich upadku; brak nam historii lu-
déw z okresu ich rozwoju [...]. Tylko Zli sg stawni; dobrzy ida w zapomnienie
i na posmiewisko. Czas powiada Bacon, podobnie jak wielka rzeka przynosi nam
tylko to, co najlzejsze, to, co posiada najwigcej wagi, idzie na dno i pozostaje
pochtoniete w glebiach tozyska. W ten sposob historia, podobnie jak filozofia,
spotwarza nieustannie rodzaj ludzki®.

W ksigzkach historycznych mamy przede wszystkim informacje o wiel-
kich przestepcach i1 zbrodniach. Mozna wysung¢ teze, ze ta wskazana powy-
zej tendencja, réwniez daje nam obraz istoty cztowieka. Swiadczy o zaintere-
sowaniach historykow, jak rowniez oczekiwaniach czytelnikow. Zauwazalne
jest, ze ludzi pociaga raczej wyjatkowa sita niz zwyczajnos¢. Spostrzezenie
to jest jak najbardziej aktualne. Rowniez dzis nagtowki gazet 1 czotowki pro-
gramow informacyjnych zajmuja wiadomosci o wojnach, katastrofach i nie-
szczgsciach. Najpopularniejsze sg biografie wielkich przestgpcow i postaci
kontrowersyjnych. Na podstawie ich historii o wiele czg$ciej krecone sg filmy
oraz seriale, niz o osobach zyjacych cnotliwie w harmonii z sobg i otocze-
niem.

Rousseau, przytaczajac powiedzenie Bacona, tym samym zarzucit history-
kom, ze nie potrafig wydoby¢ z dziejow tego, co istotne. Pojawia si¢ tu jednak
pewna sprzecznos¢, poniewaz zarazem uwaza za hiepozadane, by dzielili si¢
oni z czytelnikami swoja refleksja. Ich praca ma by¢ rejestracja faktow, a nie
poszukiwanie ich sensu i oceny. Rousseau zaznaczat: ,,Najgorszymi history-
kami sg dla mtodzienca ci, ktorzy wydaja sady. Faktow trzeba, faktow! Niech
sadzi sam; w ten sposob uczy si¢ poznawac ludzi. Jezeli sad autora prowadzi
go nieustannie, widzi on po prostu cudzymi oczyma; a kiedy zabraknie mu
tych oczu, nie widzi nic”?,

Ten dysonans nie podwaza jednak wartosci rozwazan Rousseau i wpisuje
si¢ w specyfike jego pogladow, ktdre nie sg spojnym systemem. Jest to ra-
czej obraz $wiata, ktdry jest bogaty, roznorodny, nielogiczny, wigc nie mozna
probowac przyktada¢ do niego praw logiki i kurczowo si¢ ich trzymaé. Jak

23 Ibidem, s. 45.
24 Ibidem, s. 46-47.
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zauwaza badacz jego pogladéw, Antoni Peretiatkowicz, w stosunku do filo-
zofii Rousseau ,,méwiac jezykiem prawniczym nalezy zastosowac interpreta-
cj¢ systematyczng, traktujac poszczegolne sady ze wzgledu na miejsce, gdzie
sie znajdujg i tacznie z catoksztaltem pogladdéw ich autora™. W ten sposob
postrzegajac mysl Rousseau, nad tymi dwoma uwagami warto si¢ pochylic,
poniewaz kazda pokazuje istotny problem dotyczacy historiografii.

Analizujac prace historykdw Rousseau, krytykowal wspolczesnych za
przedstawianie podkolorowanych portretow, po to by samemu zdoby¢ po-
pularno$¢?. Po czesci wydaje sig, ze ich usprawiedliwia, podkreslajac, ze
wspoltczesni politycy sa bez charakteru, trudno wiec ciekawie przedstawié
ich dzieje.

Historycy, zdaniem Jana Jakuba, przedstawiajg fakty przez pryzmat swo-
ich zainteresowan, przekonan i sagdow moralnych, tym samym te same wyda-
rzenia nabieraja zupetlie odmiennego znaczenia niz miaty w rzeczywistosci.
Ksiazki historyczne, w ktérych prezentowane sa przede wszystkim subiek-
tywne sady, nie pokazuja rzetelnie przesztosci.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzi¢, ze Rousseau na-
uke historii uwazat za wazny element edukacji. Histori¢ postrzegatl jako wie-
dze¢ praktyczna, ksztattujaca umiejetnos¢ oceny natury cztowieka. Zalecat jej
studiowanie i z tego wzgledu, wskazywat réwniez na pojawiajace si¢ niedo-
skonatosci tej nauki, by wychowawca mogt je skorygowac.

V. Rousseau nie tylko umiescil histori¢ w projekcie wychowawczym, ale
rowniez sam korzystat z tej wiedzy. Stuzyta mu ona jako ilustracja stawianych
tez, jak réwniez wptywala na jego postrzeganie natury cztowieka.

W pierwszej rozprawie, w ktorej krytykowat zdegenerowana wspotcze-
sno$¢, opisat stan idealny, przedstawiajac roznorodne przyktady historyczne.
Odnosit si¢ zwlaszcza do starozytnosci, kiedy — jego zdaniem — ludzie byli
blizsi naturze, czyli nie byli zalezni od tak wielu 0sob 1 rzeczy. Przesztos¢ jest
dla Jana Jakuba wzorem i przez jej pryzmat krytykowat rozwdj cywilizacji,
szczegolnie nauk i sztuk. ,,Spdjrzcie na Grecje [...] rodzaca si¢ dopiero litera-

2 A. Peretiatkowicz, Jan Jakub Rousseau filozof demokracji spolecznej, Poznan 1949, s. 17.
Na trudnosci w sformutowaniu jednoznacznej wyktadni pism Rousseau wskazuje rowniez: J. Szac-
ki, Rousseau: utrata i odzyskanie wolnosci, [w:] Antynomie wolnosci. Z dziejow filozofii wolnosci,
red. M. Druzkowski, K. Sokot, Warszawa 1966, s. 240.

26 W4réd negatywnie ocenianych wspdtczesnych historykéw Rousseau wymienit m.in.: Fran-
cois Guicciardinego, Famiano Strad¢ czy Niccolo Machiavellego. Za wzor historyka uznaje Tucy-
dydesa, zyjacego w V w. p.n.e., ktory w swych pracach przedstawit fakty, pozostawiajac stawianie
sadow czytelnikowi. Wada jego pisarstwa jest to, ze zajmuje si¢ przede wszystkim wojnami i bit-
wami, za§ wiedza na ten temat nie zawiera w sobie istotnego przestania na temat natury cztowieka.
Rousseau doceniat tez Cezara i Herodota, jednakze nie pisat o nich z zachwytem, tylko rzeczowo
wskazuje obok zalet, réwniez wady ich pisarstwa. Zob. J.J. Rousseau, Emli, czyli o wychowaniu,
t. 2, 8. 47-48.
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tura nie skazila jeszcze serc jej mieszkancow; lecz postep sztuk, rozprezenie
moralne 1 jarzmo Macedonczyka nastapily w krotkim czasie jedno po dru-
gim”?’. Nalezy zwroci¢ uwage, ze sama idea ,,czlowieka natury” znana byta
od starozytnosci, jednak w réznych czasach nabierata odmiennego znaczenia.
W starozytnym Rzymie koncepcja ta, podobnie jak u Rousseau, stuzyta pod-
kresleniu aspektu upadku wspodtczesnej kultury?s.

Zwazywszy to, ze wiedza historyczna ma wptyw na poglady Rousseau,
otrzymujemy takze perspektywe pozwalajaca zrozumied jego stosunek do ko-
biet. Przypisywal im biernos¢ i stabosé, a za cel ich zycia uznat podobanie si¢
mezczyznom. Bardzo nisko ocenial rowniez ich kompetencje intelektualne.
Te poglady wyptywaly rowniez z analizy historii, ktéra zdominowana byta
przez m¢zczyzn. To oni byli krélami, dowddcami, odkrywcami, uczonymi,
literatami, artystami. Zapewne logicznym wnioskiem byto dla Rousseau, ze
kobiety nie sa do tego predysponowane, a ich rolg jest bycie matka i Zona,
poddang wtadzy meza. Historia okreslita wigc w znacznym stopniu jego zapa-
trywania na natur¢ me¢zczyzn i kobiet oraz ich wzajemne relacje.

Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze Rousseau inspirowat si¢ w swej reflek-
sji nad historig dzietem Monteskiusza O duchu praw czy pracami Condilla-
ca?’. Poszukiwat on przyczyn generalnych ksztattujgcych historie. Wymieniat

27 1dem, Czy odrodzenie nauk i sztuk przyczynilo sie do poprawy obyczajow? [w:] Trzy roz-
prawy z filozofii spolecznej, Krakdw 1956, s. 2. ,,Cet état primitif est décrit de plusieurs manieres,
et illustré par des exemples historiques fort divers: les Perses, les Scythes, les Germains, les Goths,
la République romaine et, surtout peut-étre, Sparte. [...] De cette variété d’exemples se dégage tou-
tefois comme un fype idéale, caractérisé, avec insistance, comme une patrie, composée de citoyens
(deux mots, dira Rousseau plus tard, qui, pour les modern es ont perdu tout sens) entiérement dé-
voués au bien public: c’est a tres peu de choses pres, la démocratie athénienne avant Socrate, telle
qua la décrira Hegel se souvenant de Rousseau encore la ou il s’opposera a lui”. V. Goldschmidt,
Anthropologie et politique. Les principes du systéme de Rousseau, Paris 1983, s. 57-58.

28 The Latin idea of nature also enshirned the ancient belief in degeneration, in the tendency
of all things to run down. Nature was for Latin thought not an end but a begining. Natural Man was
no longer, as for the Greeks, an ideal conception of the highest capacity of man, but a reflection
of the nostalgia of corrupt civilization for an imagined state of primitive Innocencie”. A. Cobban,
Rousseau and the modern state, London 1964, s. 143. W ksiazce tej przedstawiona jest rowniez
analiza rozumienia idei ,,cztowieka natury” od starozytnosci do oswiecenia. Ibidem, s. 142-152.

2 Précisons maintenant qu’en depit des différences évidentes, I’Esprit des lois a pu fournir
une source d’inspiration, aussi bien par sa méthode typologique (aussitot reconnue par les contem-
poraines) que par sa phrase célebre: «J’ai posé les principes; et j’ai vu les cas particuliers s’y plier
comme d’eux-mémes, les histoires de toutes les nations n’en étre que les suites, et chaque loi par-
ticuliere liée avec une autre loi, ou dépendre d’une autre plus générale». Signalons, pour finir, une
convergence qui pourrait faire conclure a une influence, non plus subie, mais exercée par Rousseau.
La tripartition des causes historiques qui donne son cadre au fragment qu’on vent de commenter, se
retrouve, a trés peu de choses prés, dans introduction que Condillac a placée en téte de son Cours
d’histoire. [...] Ce qui importe (et qui ne dépende en rien des questions d’influence, toujours diffici-
les a trancher), c’est que le texte de Condillac, en schématisant les idées de Rousseau (disons: qui se
trouvent aussi chez Rousseau) et en essayant de les intégrer dans son «art de conjecturer», en souli-
gne la portée scientifique et la valeur explicative en historie. On peut y trouver, s’il en était besoin,
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wsrod nich zatozong a priori nature ludzka, srodowisko, podkreslajac, ze nie
ogranicza si¢ tylko do kwestii klimatu, ale obejmuje takze inne przyczyny,
jak trzesienia ziemi czy wybuchy wulkanow. Czynniki te okreslit jako natu-
ralne. Sa one czgsto przyczyng wojen, rewolucji, podbojow, wywotuja wiec
okreslone zachowania u ludzi. Historia zdeterminowana jest rowniez przez
czynniki moralne i polityczne. Nie jest ona zbiorem przypadkdéw, wszystkie
wydarzenia majg swoje przyczyny i sg ze sobg powigzane’’.

VI. Konstruujac swoj swiatopoglad, Jan Jakub korzystal z wiedzy histo-
rycznej. Pamigta¢ jednak nalezy, ze pomimo czestego przytaczania przesztych
wydarzen, nie byt on historykiem. Zdaniem Bronistawa Baczko:

gdy Rousseau zajmuje si¢ historig jako nauka, uderza banalnos¢ jego uwag i ob-
serwacji, poprzestawanie na potocznych oswieceniowych pogladach. Uderza
zwlaszcza w zestawieniu z oryginalnoscig i horyzontem koncepcji historiozo-
ficznych. [...] Historia jest tu $rodkiem dla nauki moralnej, nie przypisuje si¢
jej natomiast zadnych swoistych celow poznawczych. [...] Redukcja faktu hi-
storycznego do nauki moralnej, ktérg z niego mozna wysunac, posunigta jest tak
daleko, ze nawet stwierdzenie prawdziwosci faktu uznaje si¢ w historii za drugo-
rzedne?!.

Dla Rousseau historia to material do rozwazan o naturze cztowieka 1 zasa-
dach moralnych®?. W Emilu stwierdzit:

A tymczasem c6z mnie obchodzg fakty same przez sig, jezeli nie jest mi wiado-
my ich powdd? I jakaz nauke powzigé moge ze zdarzenia, ktorego prawdziwe;j
przyczyny nie znam? Historyk daje mi ja, ale ja zmysla; [...] Mala spostrzegtem
roznice migedzy tymi romansami a waszymi historiami, z wyjatkiem tego, ze po-
wiesciopisarz opiera si¢ bardziej na wtasnej wyobrazni, historyk zas poddaje si¢

le témoignage qu’aux yeux d’un contemporain la méthode enseignée dans le fragment et appliquée
dans le Discours est bien une méthode historique”. V. Goldschmidt, op. cit., s. 166-167.

30 L’histoire du genre humain n’a donc pas a considérer, dans leur individualité, des faits
qu’elle rend exemplaires et dont elle découvre le principe. Mais cela n’empéche que tout événe-
ment, tout cas d’espéce peut étre inséré dans le déroulement des causes et expilqué par elles, en
quoi I’histoire [...] peut fournir de I’«instruction pour I’expérience»”. Ibidem, s. 165.

31 B. Baczko, op. cit., s. 104.

32 Wiaczenie historii do interpretacji sytuacji cztowieka w $wiecie, ludzkich loséw i prze-
znaczen nie jest w tym $wiatopogladzie jedynie, a nawet gtdwnie, problemem teoretycznym. Oka-
zuje si¢ niezbgdne nie tyle dla uzyskania odpowiedzi na pytanie «co mys$leé» o sobie samym i §wie-
cie, co dla sformutowania odpowiedzi na pytanie «jak zy¢», dla samookreslenia si¢ wobec $wiata,
w ktorym si¢ istnieje. Mozna powiedzie¢, ze w swym $wiatopogladzie Jan Jakub nie tylko, a czesto
i nie tyle uprawia refleksje nad historig, co boryka si¢, zmaga si¢ z nig w trudnym, autonomicznym
wysitku poszukiwania jej ludzkiego sensu”. Ibidem, s. 52.
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cudzej; doda do tego, jezeli kto chce, ze powiesciopisarz stawia sobie zagadnie-
nie moralne, dobre lub zte o ktére historyk nie dba zupetnie. [...] Jezeli uczen
moj ma ogladaé jedynie obrazy wyobrazni, wole azeby byly nakreslone moja

reka, niz cudza; beda przynajmniej lepiej do niego przystosowane™.

Historia stanu natury, ktora napisat Rousseau, stanowi uzupetienie trady-
cyjnych ksigzek historycznych®*. Antoni Peretiatkowicz wskazywat, ze nie
nalezy interpretowac stanu natury krancowo, czyli ani jako prawdy historycz-
nej, ani jako dowolnej fikcji. Jego zdaniem jest to hipoteza psychologiczno-
naukowa, poniewaz Rousseau w Rozprawie o pochodzeniu i podstawach nie-
rownosci miedzy ludzmi starat si¢ zrekonstruowaé prawdg o poczatku historii
cztowieka w mozliwie rzetelny, naukowy sposob na podstawie diagnozy na-
tury czlowieka?>.

Gabrielle Radica zwrocita uwagg, ze kreslenie przez Rousseau alternatyw-
nej historii ma rowniez na celu ulatwic¢ zrozumienie historii cztowieka i two-
rzonych przez niego instytucji. Wedlug niej, migdzy historig oraz hipotezami
przedstawionymi przez filozofa istnieje faktyczny zwigzek?®.

33 ].J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 46.

34 Baczko wskazal, ze gdy chcemy przyblizy¢ idee Jana Jakuba w zasadzie musimy odtwo-
rzy¢ caly przedstawiony przez niego opis stanu natury. ,,W gruncie rzeczy nie wolno by wlasciwie
uroni¢ zadnego szczegohu. Funkcja bowiem sugestywnosci, plastycznosci opisu w doktrynie polega
na tym, ze czyni on intuicyjnie zrozumiatym nieuchwytny, wieloznaczny ideat nieustannie przeciw-
stawiany w podtekscie owemu «istnieniu poza sobg», ideal «powrotu do samego siebie», «bycia
soba»”. B. Baczko, op. cit., s. 28. Wigcej na temat obrazu stanu natury autorstwa Rousseau m.in.:
M. Baranowska, Marzenie o szczesciu, czyli prawo natury w filozofii Jana Jakuba Rousseau, ,,Cza-
sopismo Prawno-Historyczne” 65 (2013), z. 2, s. 55-72.

3 A. Peretiatkowicz, op. cit., s. 60-62. Peretiatkowicz réwniez podsumowuje poglady bada-
czy na temat rozumienia stanu natury. Wskazywat réwniez, ze ,,Jezeli Rousseau traktuje stan natury,
jako lepszy w stosunku do spotecznego, jezeli uwaza skreslone przejscie za regres, nie zas postep,
to dlatego, ze przystepuje do swych rozwazan z kryteriami wartosciujacymi z gory powzigtymi.
Nie dlatego «stan natury» jest lepszym, ze jest «naturalnymp, ale przeciwnie, dodatnim jest stan na-
tury dlatego, ze jest lepszym. Dlatego, ze zrealizowane tam zostaly postulaty wolnosci i rownosci,
ze panowatla prostota, szczero$é, odwaga, te wszystkie zjawiska spoleczne, ktére maja znaczenie
pozytywne i wartos¢ etyczng dodatnig”. Ibidem, s. 65-66. Na temat stanu natury zob. R. Derathé,
Jean-Jacques Rousseau et la science politique de son temps, Paris 1992, s. 125-141.

36 A la fin du second Discours, Rousseau montre en effet que I"histoire hypothétique qu’il
vent de faire peut servir de schéma de lisibilité pour I’historie empirique. Or, si la genése selon
Bertrand Binoche exclut totalement 1’histoire et ne se déploie que dans un temps théorique, c’est
que Rousseau n’a pas seulement fait une geneése dans le second Discours, mais aussi un récit fictif
qui aide a comprendre les récits réels de I’histoire. Bref, I’histoire hypothétique de Rousseau se
situe au moins autant du coté de I’histoire, parce qu’elle éclaire le caractere historique de certains
processus, que de la genése, parce qu’elle expique la nature de choses. Aussi, on se satisfera plus
d’une conception des rapports de la genése et de ’histoire telle que celle que présente Sylvain
Auroux, a propos du XVIII® siecle en général : selon lui, la génese et I’histoire sont bien plustot
complémentaires, ce sont les deux faces nécessaires d’un savoire qui a autant besoin des faits que
de I’explication rationnelle”. G. Radica, L histoire de la raison. Anthropologie, morale et politique
chez Rousseau, Paris 2008, s. 72.
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Historia ta ma charakter eksperymentu myslowego. Nie jest to dowolna
fikcja, raczej tlo, na ktorym pokazal w rzetelny, naukowy sposob nature czto-
wieka. Historia, ktorg przedstawit Jan Jakub, jest réwniez dowodem na to, ze
mozliwa jest realizacja najwigkszego pragnienia mysliciela, czyli powszech-
nego szczescia’’. W rozprawie o wychowaniu naturalnym Emila rowniez
szczgscie postawit za cel. ,,Przyrzeklem, ze uczyni¢ go szczgsliwym w rze-
czywistosci, a nie z pozordw tylko™®. Nadrzedno$¢ kategorii szczescia wy-
brzmiewa w tworczo$ci Jana Jakuba, rowniez gdy tworzyt wizje spoteczen-
stwa i panstwa®. Emil, cho¢ wychowywany poza spoteczenstwem, nie ma
w swym dorostym zyciu przebywaé w dziczy, ale by¢ realng czg¢scia wspolno-
ty, mezem, ojcem, obywatelem®’. To, ze powszechna szczesliwo$¢ jest celem,
mozna wywnioskowac¢ rowniez z nauki historii. Rousseau zwrocit uwage, ze
czytajac o przeszlych wydarzeniach, ludzi wzrusza postegpowanie bohaterow,
przyczyniajacych si¢ do dobra ogétu. Emocje te sg czgsto tak silne, jakby to
dzialo si¢ wczoraj i nie sg zalezne od osobistego interesu. Nienawidzi si¢ lu-
dzi ztych, nie dlatego, ze nam dzi$§ szkodza, ale ze wzgledu na to, ze sa Zli.
Pokazuje to, ze ludzie nie chca szczgscia tylko dla siebie, lecz zalezy im na
powszechnej szczesliwosci. Jesli szczescie bliznich nic nie kosztuje, powigk-
sza ono nasze szczg¢scie. Mozna to stwierdzi¢, odwolujac si¢ rowniez do wla-
snego doswiadczenia. Wydaje sie, ze kazdy woli przebywacé wsrod usmiech-
nietych ludzi, niz mie¢ dookota siebie wiecznie niezadowolone i narzekajace
osoby. Towarzystwo, w ktérym si¢ znajdujemy, ma bardzo duzy wplyw na
nasz nastrdj i poczucie szczgscia, co dowodzi, ze jest ono sprzggnigte ze
szczesciem powszechnym.

37 Czegbz bym mogl sobie zyczy¢ nastepnie, gdybym moégh zaspokoi¢ moje pragnienia i byt
zdolny osiagnaé¢ wszystko, nie bedac oszukanym przez nikogo? Chciatbym jednej tylko rzeczy:
zobaczy¢ wszystkie serca zadowolone. Sam widok powszechnej szczesliwosci potrafitby zapewnic
memu sercu trwale wzruszenie, a gorace pragnienie czuwania nad jej zachowaniem byloby moja
najbardziej trwala daznoscia”. J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 2, s. 88.

3% Ibidem, s. 29.

¥ Nowozytne panstwo — Lewiatan — obliczone jest na zachowanie samego siebie, a w dal-
szej kolejnosci na podtrzymanie zycia swoich poddanych. W zwigzku z tym jest ono catkowicie
negatywne, gdyz uwzglednia tylko zycie, a wige jedynie warunek szczgscia, o samym szczesciu
natomiast zapomina. Zaden ustréj uwzgledniajacy jeden tylko aspekt ludzkiej egzystencji nie jest
w stanie zaspokoic¢ tesknoty cztowieka za samospetnieniem: nie moze tez wymagac od swych pod-
danych catkowitej lojalnosci. Rousseau stwierdza ponadto, ze ukierunkowane na samo zachowanie
nowozytne panstwo ksztaltuje styl zycia doktadnie odwrotny do tego, ktéry czynitby czltowieka
szczesliwym”. A. Bloom, Jean-Jacques Rousseau, [w:] Historia filozofii politycznej, red. L. Strauss,
J. Cropsey, Warszawa 2012, s. 567-568.

40" Joanna Miksa zwrécita uwage, ze ,,W wychowaniu Emila szczegdlnie wazne sa dwa ele-
menty: pielegnowanie uczucia litosci, ktore faczy jednostke z gatunkiem ludzkim poprzez wytwo-
rzenie pewnej wiezi afektywnej, po drugie zas projekt hermeneutyki, dzieki ktérej wychowanek
Jana Jakuba jest przygotowany do rozumienia gatunku ludzkiego i rozpoznawania siebie jako jego
czesei”. J. Miksa, ,,Emil” jako projekt przebudowy wspolnoty politycznej poprzez wychowanie,
,Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria”, R. 21 (2012), nr 4 (84), s. 140.
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VII. Rekonstruujac poglady Rousseau odnosnie do historii, nalezy posta-
wi¢ pytanie, czy majg one wartos¢ dla dzisiejszego postrzegania rzeczywisto-
$ci? Przestaniem Jana Jakuba bylo wskazanie, ze warto siegnac¢ do historii,
poniewaz jest to jeden z lepszych sposobdw na poznanie cztowieka, a ta wie-
dza umozliwia szczgsliwe zycia zgodne z soba 1 innymi. Jest to wigc wiedza
praktyczna, ktorg mozna efektywnie wykorzysta¢. W Emilu podkreslat:

Przy wrodzonych zdolno$ciach ucznia, jezeli nauczyciel z pewna ostroznoscia
dobiera¢ bedzie ksiazki, jezeli naprowadzaé go bedzie z lekka przynajmniej na
spostrzezenia, ktore wyprowadzi¢ powinien z ich czytania, ¢wiczenie to stanie
si¢ dlan oczywiscie kursem praktycznym filozofii, lepszym z pewnoscia i lepiej
zrozumianym niz wszystkie prézne spekulacje, ktorymi maci si¢ umysty mto-
dziezy w naszych szkotach*'.

Historia, w wersji eksperymentu myslowego, zaproponowanego przez
Rousseau rozwija umiejetnos¢ abstrakcyjnego myslenia, ktora jest zrodtem
oryginalnosci i kreatywnosci, a te przymioty w dzisiejszych czasach sg wrgcz
wymogiem, by umie¢ odnalez¢ si¢ w cywilizacji. Taka nauka nie jest narzg-
dziem niewolenia ludzi, co bylo gléwnym zarzutem wobec nauk i sztuk za-
prezentowanym przez filozofa w pierwszej rozprawie. Studiowanie pogladow
z przesztosci ma sens wowczas, gdy stuzy pobudzeniu naszej wrazliwosci
1 kreatywnosci. Woweczas tez te idee uzyskujg walor aktualnosci. Wyktadow-
cy powinni uczy¢ wyciagga¢ wnioski z zachowan postaci historycznych, co po-
moc moze w przewidywaniu zachowan innych o0sob, réwniez wspotpracow-
nikow i kontrahentow*?. Powinni zwraca¢ uwage studentom, ze wy¢éwiczenie
umiejetnosci formutowania wlasnych sadow na podstawie faktow spowoduje
chociazby, ze nie begda bezrefleksyjnie przyjmowaé opinii innych. Natomiast
zycie zgodnie z wlasnymi zasadami, wedtug Jana Jakuba Rousseau, sprawia
najwigksza przyjemnos¢. Jego filozofia niesie z soba ten przekaz i dlatego
warto rowniez dzi$ pochyli¢ si¢ nad jego dzietami.
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ON THE IMPORTANCE OF HISTORY. A REFLECTION
BY JEAN JACQUES ROUSSEAU

Summary

Jean Jacques Rousseau dreamed of universal happiness and believed that one day

his dream would become reality. To make his dream come true he proposed to reform
the system of education, believing that the knowledge of the human nature was the
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key to understanding the rules that govern the society. Such knowledge can be ac-
quired by studying history. Rousseau also pointed to the flaws of science, so that the
educators could correct them. He placed historical sciences in the centre of his edu-
cational project. He made use of historical knowledge himself, considering the past
to be an example to follow. Rousseau was not a historian, but rather a philosopher of
history. For him, history constituted the ground to reflect on human nature and moral
principles. He outlined an alternative version of human history which, in his view,
revealed the human nature in the most accurate way. It is worthwhile to study Rous-
seau’s writings today, as his philosophy seems to convey a message which is topical
today. University students rarely enjoy studying about the past events and doctrines.
Rousseau noted that and tried to make a point that history is a practical knowledge
which may prove helpful in achieving happiness.

DE I’IMPORTANCE DE ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE.
LA REFLEXION DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Résumé

Jean-Jacques Rousseau révait du bonheur universel et pensait que sa naissance
était possible. Pour atteindre un objectif souhaité, il faut changer le systéme éducatif.
Selon I’avis de ce philosophe, les connaissances humaines qui permettent de com-
prendre les régles de fonctionnement de la société sont les plus importantes. Il est
possible d’acquérir ces connaissances en étudiant I’histoire. Rousseau indique égale-
ment les imperfections survenantes de cette science pour que 1’éducateur puisse les
corriger. Rousseau place I’histoire non seulement dans le projet éducatif, mais aussi il
s’appuye lui-méme sur cette science en considérant souvent le passé comme un mo-
dele. Rousseau n’était pas cependant un historien, mais un historiosophe. L’histoire
constitue pour lui un matériel de réflexions sur la nature humaine et les principes
moraux. Il a également décrit la vision de I’histoire alternative qui présente de la
meilleure fagon la nature humaine. Aujourd’hui, il vaut la peine d’étudier les ceuvres
de Rousseau, parce que le message que I’offre sa philosophie est toujours actuel. Les
étudiants ne souhaitent pas découvrir les événements et les idées relatifs au passé,
tandis que Rousseau indique clairement que ce sont des connaissances pratiques et
qu’ils sont en méme temps utiles pour atteindre le bonheur.



