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(zy wiedza i Kultura humanistycna
potrzebna jest wspolczesnemu cziowiekow!

Ewa Piotrowska

Does the contemporary man need knowledge and humanistic culture!

Mbstract: Technological progress and achievements are fundamental
to social and economic progress. On the other hand however, they
pose a threat to men, who fail to keep abreast of the pace and the
results of the changes that take place. Science and education play
therefore a crucial role in preventing the most significant prob-
lems. Dehumanisation is a real threat to the contemporary man.
By means of analysing historical conditions for creating the term
,Bildung’, in particular in Germany, I draw attention to how this
idea could possibly be an alternative to the modern man.

Bepword: humanism, knowledge, ,,Bildung”, school, teaching, upbringing

Cechg charakterystyczna naszych czaséw jest ogromna
dynamika zmian we wszystkich dziedzinach zycia oraz usta-
wiczna pogon za innowacjami. Osiagniecia i postep nauko-
wo-techniczny z jednej strony stanowia podstawe rozwoju
gospodarczego 1 spotecznego, ale z drugiej swoiste zagroze-
nie dla czlowieka, ktéry nie nadgza za skutkami i tempem
zachodzacych zmian. Wspétczesny czlowiek wklada wiek-
szy wysitek w rozwdéj techniczny 1 gospodarczy niz w rozwoj
samego siebie. Tworzy sie wiec rozbiezno$¢é miedzy coraz
bardziej rosnaca 1 widoczna zlozonoécig $wiata a proba oraz
nasza_zdolnoS$cia jego rozwiklania. Cztowiek opiera swoja
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wizje $wiata na wlasnym doéwiadczeniu, codziennym ucze-
niu sie, czerpie z zalecanych strategii zyciowych, o ktérych
styszy kazdego dnia. Dla naszego istnienia niezbedna jest
nauka, oS§wiata 1 edukacja bedaca $érodkiem zaradczym na
najwazniejsze problemy ludzkoéci. Jednym z realnych zagro-
zen naszej wspolczesne) egzystencji jest przede wszystkim
dehumanizacja 1 dlatego istotne staje sie zapewnienie roz-
woju jednostkowego, owych zdolnoéci, zainteresowan 1 talen-
tow, przy rownoczesnym doskonaleniu demokratycznych,
egalitarnych stosunkéw spotecznych.

Juz w XIX wieku niezwykle popularne zaréwno wérod
elit intelektualnych jak 1 o§wiatowo-wychowawczych Nie-
miec, a takze poza granicami tego kraju bylo niemieckie
stowo, termin-symbol z dziedziny oswiaty i1 kultury — ,,Bil-
dung”. ,Bildung” potocznie oznaczato ,ksztalcenie, wycho-
wanie, tworzenie sie, twor, forme™. ,Bildung” to zarazem
synonim wiedzy 1 ogtady humanistycznej, to znaczeniowy
symbol skierowany bezposrednio przeciwko nadmiernej tech-
nicyzacji 1 scientyzacji ludzkiej wiedzy.

Termin ten najczesciej uzywany byt jako stereotyp
znaczeniowy w Niemczech, ale przyjat sie rowniez w kra-
jach o$ciennych, a sporadycznie stosowany byl takze w Pol-
sce. Niekiedy oznaczal, czy symbolizowat pilng potrzebe
,2humanizacji” nauki, szkoly 1 oéwiaty w czasach ogromnych
przewartoSciowan 1 rewolucyjnych zmian od lat siedemdzie-
sigtych XIX wieku poczawszy.

W niniejszym artykule zamierzam zwréci¢ uwage na
uwarunkowania historyczne ksztaltowania sie tego ter-
minu, zwlaszcza w Niemczech oraz na to, w jakim stopniu
idea ,,Bildung” stosowana w szkolnictwie 1 o§wiacie moze by¢
alternatywa dla potrzeb czlowieka wspdtczesnego.

W moich rozwazaniach termin ten spelnia role metafo-
ry, jest rodzajem przeciwstawienia sie i bywa znaczeniowa,
alternatywa, dla wspoétczesnych umasowionych, zbytnio ruty-
nowych systeméw oSwiatowo-szkolnych.

Przedstawione wywody nie stanowia bynajmniej wyczer-
pujacego ujecia kwestii genezy 1 stosowania tego termi-
nu, o szerokim zreszta znaczeniu, lecz wskaze jedynie na

' Por. Langenscheidts Taschenwérterbuch, Polnisch-Deutsch.
Deutsch-Polnisch, von S. Walewski, Minchen 1999, s. 714.
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wybrane problemy. Szczegbélng uwage skieruje na aspekty
filozoficzne pojecia ,,Bildung”, ktére w o§wiacie 1 pedagogi-
ce niemieckiej najczesciej byto uzywane?.

,Bildung” to termin, ktéry do obiegu naukowego 1 zara-
zem potocznego wszedl w drugiej potowie XVIII wieku
1 $wiadomie po raz pierwszy byl uzywany przez znanego
niemieckiego mys$liciela Johanna Moésera (1720-1794) — typo-
wego o$wieceniowego publicyste, politologa oraz pedagoga
o wszechstronnych zainteresowaniach 1 odczuciach. ,,Bil-
dung” bylo pojeciem wywolawczym, hastowym dla niemiec-
kiej pedagogiki oraz filozofii wychowania epoki o§wiecenia
1 czasu dominacji niemieckiej filozofii idealistycznej. Moz-
na powiedzieé, ze byto to pojecie wiodace dla niemieckiego,
a by¢ moze 1 europejskiego systemu wychowawczego?®.

Upowszechnilo sie ono wraz z ksztaltujacym sie ,niemiec-
kim spoteczenstwem otwartym” w pierwszej potowie XIX
wieku. Rodzity sie wéwcezas nowe idee filozoficzne, kulturo-
we, moralne oraz wychowawcze. Indywidualnosé¢ duchowa
oraz samookreslenie cztowieka w dobie romantyzmu dotyczy-
to w zasadzie wyksztaltcenia elitarnego, a nawet pozostawa-
to w Scistym zwiazku ze zmodernizowana 1 zracjonalizowana,
kultura epoki oéwiecenia. Dla Kanta ,,Bildung” byto pew-
nym duchowym idealem i typem racjonalnie postepujacego
cztowieka. Wspomniany Moéser rozumiat réwniez ,,Bildung”
jako ,cielesne ksztattowanie istoty ludzkiej”.

W okresie o§wiecenia — jak wiadomo — postepowal szyb-
ki proces sekularyzacji filozofii 1 etyki, zasad wychowa-
nia, wprowadzania nowych norm spoteczno-politycznych,
a przede wszystkim umocnil sie wéwczas optymistyczny ste-
reotyp mowiacy o tym, ze cztowieka jako osobe mozna sku-
tecznie wychowaé. W oéwieceniu 1 romantyzmie dominowaty
zatem treS$ci estetyczno-humanistyczne zawarte w owym
znaczeniowym modelu ,,Bildung”. Problem piekna, harmonii,
doskonato$ci moralnej byl np. wydatnie podkreslany w prze-
mys$leniach Shaftesbury, Leibniza 1 Wielanda. Uzdolnienia,

U Por. W. Klafki, Studium zur Bildung- Theorie und Didaktik,
Berlin 1963. Szczegélnie: G. Dohuzen, Bildung und Schule. Die Ent-
stehung des deutschen Bildungsbegriffs und die Entwicklung seines
Verhiltnisses zur Schule, vol. 1, 1964.

¥ Por. hasto »Bildung”, w: Historisches Worterbuch der Philoso-
phie, hrsg V. J. Ritter, Basel-Stuttgart. Bd. 1, 1971.
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cnota, smak artystyczny byl dla ludzi oéwiecenia wazny,
a to co naturalne, historyczne 1 uniwersalne ksztattowa-
to skutecznie jednostki oraz narody. W pogladach znanego
niemieckiego mysliciela Herdera dominowala tzw. filozofia
antropologiczna (philosophia anthropologica), a to oznacza-
lo szukanie analogii somatyczno-charakterologicznych nie
tylko pomiedzy ludzmi, lecz r6wniez w odniesieniu do rela-
cji cztowieka z przyroda (inaczej z tym, co organiczne).

,Bildung” to kultura humanistyczna, to procesy ciagle-
go postepu, to symbol zycia, tego, co sie tworzy 1 ksztaltu-
je. To zwiazki sily 1 obrazu, wolnosci 1 ewolucji, to zmienna
1 ciagle odnawiajaca sie forma osobowej zywotnosci ludzi
epoki o$wiecenia.

U znanego niemieckiego poety Schillera ,Bildung” byto
przej$ciem czlowieka z indywidualnosci do czystej osobo-
wosci. Niemiecki wieszcz Goethe podobnie pojmowal owa,
,Bildung”, a tajniki filozofii wychowania — jak wiadomo —
szczegoblnie go interesowaty?. Dla niemieckich romantykéw
(np. Arndta, Schleiermachera, F. Schlegla, v. Humboldta)
pojecie kulturowo-wychowawecze ,,Bildung” byto ksztattowa-
niem czlowieka czynnego, ,,obywatela $§wiata” z glebokimi
przezyciami wewnetrznymi, zawsze zwigzanego z przyroda,
0 bardzo osobistym 1 refleksyjnym charakterze. Takim byt
1 by¢ powinien wyksztalcony cztowiek w filozoficznej antro-
pologii niemieckich idealistow?®.

,Bildung” dla romantykéw bylo synonimem bezustannie
ksztattujacego sie zycia 1 ludzkiej osobowoséci, niekiedy poj-
mowanej zbyt subiektywnie. Dla Fichtego harmonia odczué
serca, sily ducha 1 dziatan naszej reki decydowata o ludz-
kim absolutnym 1 egzystencjalnym sensie, o naszym ,ja”.
Wypowiedzi niemieckich romantykéw, osnute na tle sze-
roko rozumianego pojecia ,,Bildung”, do dzisiaj nie zatra-
city swojej aktualnosci. Co wiecej, dla Hegla emancypacja
ducha mogta zachodzi¢ wyltacznie poprzez ksztaltujace sie
,Bildung”. W niemieckim romantyzmie wyraznie wydzie-
lano element ksztalcenia (Bildung, bilden) 1 wychowania

¥ Por. ciekawe refleksje G. Lukacsa, Goethe und seine Zeit, Ber-
lin 1950, passim.

¥ Menze, W. v. Humboldt. Lehre und Bild von Menschen, Berlin
1965, s. 1051 n.
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(Erziehung). Funkcjonowania jednego nie wyobrazano sobie
bez drugiego. Wielki reformator niemieckiej 1 europejskiej
idei uniwersytetu Wilhelm von Humboldt, hotdujac koncep-
cjom neohumanizmu, dostrzegat wielorakie zwiazki pomie-
dzy ksztalceniem i wychowaniem, badaniami naukowymi
1 dydaktyka uniwersytecka. Do dzisiaj owa mysl, tak pro-
sta jak 1 odkrywcza, nic nie stracila na znaczeniu i aktu-
alnosci. Dla Humboldta prawdziwa moralno§¢ utrzymana
w duchu ,Bildung” byta ksztaltowaniem samego siebie
1 przez siebie. Warto§é¢ miato jedynie autonomiczne i wielo-
stronne wyksztalcenie, z wewnetrzna harmonia w jednosci
z przyroda. ,,Cel czlowieka w czlowieku” mawiat Humboldt,
a zasada autonomicznego wyksztalcenia byta dlan wska-
zowka najwazniejsza’. Humboldt apelowal w przypadku
czlowieka o potrzebe harmonijnego wyksztalcenia wszyst-
kich jego uzdolnien, jak tez o wszechstronnoéé wyksztat-
cenia taczonego z wolnoécia. W tym miescit sie sens idei
,Bildung”, a ta ostatnia aktualna jest do dnia dzisiejsze-
go. Chodzi bowiem o cztowieka z ,,ogtada” humanistyczna.

W epoce przyspieszonego rozwoju gospodarczego i cywi-
lizacyjno-technicznego Niemiec oraz Europy z przetomu
XIX 1 XX wieku, dziatajace wowczas uniwersytety cze-
sto atakowano za to, ze sa ostoja konserwatyzmu, biuro-
kracji, zbytniej formalizacji oraz nadmiernie izolujq sie
od kultury masowej (np. robotniczej) na rzecz elitarno-
$ci ksztalcenia, myslenia spotecznego, dzialania elit aka-
demickich. Dostrzegalny byt wéwczas powszechny ped ku
technicyzacji kosztem zaniedbywania okreslonych wartosci
1 postaw humanistycznych. Kwestie te rowniez w XXI wie-
ku saq aktualne 1 nadal dyskutowane, chociaz juz w zupetnie
innych uwarunkowaniach. W tamtych czasach, na przeto-
mie dwoch stuleci, wyzej wartosciowano zdobycie konkret-
nego zawodu niz wyksztalcenie wielostronne, ,,wolne” w swej
istocie 1 cechujace sie wszechstronnoscia horyzontéw umy-
stowych. W latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XIX
wieku w ksztalceniu np. gimnazjalnym w przeciwienstwie
do nauczania pokroju realnego nakazy idei ,,Bildung” Hum-
boldta byly jednak skuteczniej urzeczywistniane. Owa ogla-
da humanistyczna ksztaltowana byta m.in. poprzez swoisty

¢ Thidem.
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kult dziedzictwa kulturowego czaséw antycznych, a przede
wszystkim przez szerokie wykorzystywanie wiedzy filozoficz-
nej 1 literackiej m.in. w praktyce dydaktycznej 1 naukowe;j.
Z moich wlasnych badan nad rozwojem matematyki niemiec-
kiej na przetomie XIX 1 XX wieku niedwuznacznie wynika,
1z co wybitniejsi matematycy, np. Riemann, Hilbert, Can-
tor, Feliks Klein, Weierstrass legitymowali sie gruntownym
wyksztalceniem humanistycznym, a filozoficznym w szcze-
gblnosci”. Dla matematyka Dedekinda np. liczba byta nie
tylko kategoria czysto matematyczna lecz réwniez filozoficz-
na. Nic dziwnego, iz na przetomie XIX 1 XX wieku niemieccy
teoretycy z zakresu pedagogiki i filozofii, np. G. Kerschen-
steiner, A. Fischer, E. Spranger, T. Litt méwili o potrzebie
ksztattowania ,,zasadniczego ducha Bildung”. Bylo to moz-
liwe — jak sadzili — ,poprzez ozywienie metodyczne wszyst-
kich zasadniczych sit duchowych”. Chodzilo o uwzglednienie
w nauczaniu akademickim — od przedmiotéw humanistycz-
nych po techniczne — tego, co nazywano treScig zasadnicza,
1 okre§lonymi sposobami mysélenia ,,wlasciwymi dla wspot-
czesnej kultury 1 porzadku zycia”®. W poczatkach XX wie-
ku owo ,,Bildung” stato sie juz szeroko rozumiana kategoria
pedagogiczna, estetyczno-moralna, filozoficzna i sensu stric-
te dydaktyczna. W tym tkwit 6wczesny sens modernizacji
nauczania 1 wychowania. Nic dziwnego, ze Nietzsche pojecie
,Bildung” uzyl do zwalczania umystowego filisterstwa,
pétinteligenctwa, nadmiernego akcentowania rutynowo
pojmowanej wolnoéci w elitach ludzi wyksztatconych.
Dla tego slynnego niemieckiego filozofa ksztalcenie bylo
procesem cigglego rozwoju 1 zarazem przemysleniami o przy-
szlosci (Werdende und Kommende)®.

' Por. E. Piotrowska, Filozoficzne podstawy formalizmu matema-
tycznego. Studium nad pogladami Davida Hilberta, Poznan 1990,
passim. Takze jej: Nauka a ideologia. Matematycy i matematyka
w III Rzeszy, Poznan 2012.

Y Historisches Worterbuch, vol. 1, s. 927-928. Spranger wydziela
Berufs-Bildung oraz allgemeine Bildung. A. Fischer, Berufs- Bildung
und allgemeine Bildung, Berlin 1911. Por. takze E. Spranger, Grund-
legende Bildung. Berufs-Bildung, Allgemeine-Bildung, w: ,Kultur und
Erziehung”, Berlin 1923.

' Por. chociazby prace Nietzschego, Uber die Zukunft unserer Bil-
dung-Anstalten (napisana w 1872 roku).
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W poczatkach XIX wieku pojecie ,,Bildung” w tradycji
niemieckiej Scisle laczono z kultura. Teoretycy pedagogiki,
np. O. Willmann®oraz filozofowie P. Natorp i1 W. Dilthey
$cisle taczyli pojecie ,,Bildung” z ontologicznie rozumiana
prawda podmiotu, a przede wszystkim z okreslonymi obie-
gowymi warto$ciami kulturowymi!!. Tresci humanistyczne
rozumiane byly jako osobowe wolne samoksztalcenie sie,
jako spontaniczna wolnosc¢ jednostki realizujaca sie samo-
rzutnie. W dalszej perspektywie chodzito zarazem o wyzna-
czenie dla ludzkosci ,,drogi obiektywne)” w rozwoju nauki,
moralno$ci, sztuki i religii. Byly to przede wszystkim war-
toéci duchowo-kulturowe przyjmowane w ramach ogélnie
przyjetych 1 szanowanych pojec, a rozwazanego przeze mnie
terminu ,,Bildung” w szczegdlnoSci.

W koncu XIX wieku znany niemiecki pedagog F. Paul-
sen pial o potrzebie ksztaltowania sie ,,Bildung” w ludzkiej
woli zycia, w subiektywnym odczuwaniu wewnetrznym,
a zewnetrzna jak 1 wewnetrzna warstwa kulturowa spet-
niala duza 1 tworeza role.

Po dramatycznych dos§wiadczeniach zbiorowego barba-
rzynstwa I wojny §wiatowej znéw w niemieckim szkolnic-
twie 1 oéwiacie uwidocznila sie potrzeba powrotu do tradycji
humanistycznie pojmowanego ,,Bildung”. Znany filozof neo-
heglista — J. Cohn wzywatl intelektualistow 1 ludzi o§wiaty,
by poprzez skuteczne ksztaltowanie szeroko rozumianego
pojecia ,Bildung” wytworzy¢ z jednej strony duchowo auto-
nomiczna jednostke, a z drugiej strony wytrwale zabiegaé
o to, by tworzyla ona humanistycznie dostrzegana i rozu-
miana wspélnote kulturowa!?. ,Bildung” rozumiana w aspek-
cie filozoficzno-pedagogicznym tworzyla rodzaj nowoczesnie
pojmowanej filozofii pedagogiki'®. Dla Diltheya prawdzi-
wym celem filozofii w sensie wiedzy o ,,Bildung” (Bildungs-
Lehre) w najszerszym zrozumieniu byla nauka o czlowieku'.
W kategoriach ,,Bildung” — jak twierdzit ten filozof dziatajacy

" Por. O. Willmann, Didaktik als Bildung- Lehre (wydane w latach
1882-1889).

U Historisches Worterbuch, vol. I, op. cit., s. 928.

1 J. Cohn, Geist der Erziehung, Berlin 1919.

¥ Historisches Wérterbuch, vol. 1, op. cit., s. 928.

* Ibidem, s. 929.
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u progu lat dwudziestych — mieéci sie ,,caty cztowiek” z jego
,glownymi strukturami zycia”. Dilthey prezentowal wiec
pragmatycznie oraz funkcjonalnie nastawiony kierunek
w mysleniu pedagogiczno-filozoficznym, odnoszacy sie do
kulturowego zaplecza ,,Bildung”!®. Wazna byta — jak pod-
kreélano — ,,wewnetrzna forma i postawa duszy” dzialaja-
cych ludzi. Wytworzono zatem nowa, wyidealizowana, ale
humanistyczna ,,rzeczywisto$¢ wychowawcza’. Ideaty, pro-
cesy kulturowe oraz sens ludzkiej egzystencji w tym ste-
reotypie ,,Bildung” spelniaty role najwazniejsza'é. Filozof
1 teoretyk wychowania E. Spranger Swiadomie uzywat jako
idealu pojecia ,,Bildung”. Zabiegt o to, by wylacznie ludzkie
cechy przejawialy sie w najwazniejszych formach mys§le-
nia. Chodzito wiec o nic innego jak o swoista humanizacje
samego mys$lenia. Tak jak niegdy$ starozytni Grecy, Spran-
ger szukal form doskonalych w naszych duchowych prawzo-
rach'”. Znéw w latach dwudziestych XX wieku odwotywano
sie do stwierdzen 1 nakazéw Humboldta, iz doskonatosé ludz-
kiego gatunku odnosi sie do tego , co fizyczne 1 do tego, co
duchowe. Niekiedy mialo to zwiazek z potrzebami biezace-
go zycia, a niekiedy z niemieckimi ideami narodowymi. Owe
znaczeniowe zaplecze stereotypu ,,Bildung” tworzyto system
swiadomosciowy, wrecz ksztaltowalo stopnie 1 poziomy
swiatopogladu'®. W typach Swiatopogladowych wspomnia-
nego Diltheya wyraznie sie to miescito 1 bylo przez niego
rozwijane!®. E. Spranger wlaénie wielokrotnie podkreslal,

¥ W nauce niemieckiej bylo to prezentowane w dzietach filozoféw
1 pedagogdéw tej miary co K. Nobl, M. Frischeisen-Kéhler, E. Spran-
ger, T. Litt, W. Flitner, O. F. Bollnow (por. Historisches Worterbuch,
vol. I, s. 90).

 Por. chociazby prace dzialajacego w latach dwudziestych XX wie-
ku znanego filozofa i pedagoga Edwarda Sprangera, Die Bedeutung
der wissenschaftlichen Pidagogik fur das Volksleben, w: ,Kultur und
Erziehung”, Berlin 1923 (ITwyd.).

" Por. E. Spranger, W. V. Humboldt und die Idee der Humanitit,
Berlin 1909, s. 61 n.

® Por. M. Frischeisen-Kéhler, Bildung und Weltanschauung, Ber-
lin 1921.

¥ Por. wydana w 1928 roku prace Sprangera, Das deutsche Bildun-
gideal und die Gegenwart in geschichtsphilosophischen Bedeutung.
W innej ze swych prac: Lebensformen, Spranger dostrzegal zwiazki
pomiedzy ksztaltujacymi sie formami zycia a ideatem ,,Bildung”.
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1z stereotyp ,,Bildung” jest kategoria filozoficzno-historyczna
oraz okres$long psychiczna wartoscia. Dla znanego pedagoga
O. Willmanna dydaktyka nie byta niczym innym jak nauka
1 wiedza rozwijajaca sie celowo w ramach ,,Bildung”. Te for-
my oraz idealy mialy zawsze bliski zwiazek z nauka 1 kultu-
ra. Dla niemieckich filozoféw H. Troeltscha 1 H. Rickerta tak
pojmowana ,,Bildung” byta rodzajem syntezy kulturowe;j, kté-
ra przyjaé powinna pedagogika. Wspomniany E. Spranger
moéwil w tej sytuacji nawet o ,,dydaktyce kultury”. Tak usil-
nie 1 doglebnie pojmowana kategoria kultury byla oczywiscie
badz obiektywna, badz subiektywna. Istota naszej indywi-
dualno$ci 1 naszej osoby zawarta byta wtaénie w tej syntezie
kultury i1 zarazem ,,Bildung”. Zatem wszelkie wartoSciowa-
nie — jak sadzit znany pedagog G. Kerschensteiner — mozna
ujmowac w aspekcie kulturowym i w kategoriach ,,Bildung”.
Odnosito sie to zaréwno do jednostki (osoby) jak tez do wspdl-
noty przez owa _jednostke tworzonej*. W latach trzydziestych
XX wieku odwotywano sie do pojecia ,,obrazowosci” (Bild-
samkeit) stynnego niemieckiego pedagoga Johanna Herberta
(1776-1841), dla ktorego trescia zycia byla ,ruchliwo$¢ ducha
ludzkiego™?!. To jakby dalsza konsekwencja funkcjonowa-
nia ,,Bildung” jako waznego komponentu wiedzy pedagogicz-
nej o cztowieku z jego spoteczno-kulturowymi nastepstwami
1 uwarunkowaniami?2. Zatem w okresie miedzywojennym
w rozlicznych dyskusjach, sporach, czy nakazach rodzily sie
w zwiazku z analiza pojecia ,,Bildung” podstawy tego, co moz-
na by nazwaé antropologia pedagogiczna?. Niektére jej zato-
zenia do dzisiaj nie zatracily swojej wymowy.

W pedagogice III Rzeszy niechetnie wracano do trady-
cji ,Bildung” uwazajac, iz jej zatozenia przecza ,,rasowemu

¥ J. Dolak, Neufassung des Bildung- Begriffs in der Pidagogik
der Gegenwart (praca wydana w 1929 roku). Z podobnej problema-
tyki inny ze znanych pedagogéw G. Kerschensteiner wydat studium
z ,teorii Bildung” (Theorie der Bildung).

U Historisches Worterbuch, vol. L., op. cit., s. 930.

T H. Nohl, Charakter und Schicksal. Eine pidagogische Menschen-
kunde, Ausg. 3, 1945.

B Por. artykut Bildsamkeit, w: A. Fischer, Lexikon der Pidago-
gik der Gegenwart, vol. I, 1930. Kwestia Bildsamkeit wyptywalta tez
w debatach w okresie powojennym: H. Roth, Pidagogische Anthropo-
logie, vol. 1, Bildsamkeit und Bestimmung (1966).
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duchowi”, kultowi wodzostwa 1 ciaglemu podkreslaniu war-
tosci narodowych. Idea humanitaryzmu w nazistowskim uje-
ciu byla réwniez inaczej rozumiana oraz upowszechniana.

Dramatyczne dos§wiadczenia II wojny $wiatowej stano-
wilty w rzeczywistosci catkowite zaprzeczenie pedagogiki
opartej o tradycyjny stereotyp ,,Bildung”. Masowe morder-
stwa 1 holocaust w rasowej polityce III Rzeszy byly absolutna
negacja zalozen humanistycznych zasady ,Bildung”. Szcze-
gbétowe przedstawienie reakeji m.in. niemieckich pedagogéw
1 filozof6w na dramat wojny wymagatoby oddzielnych stu-
diéw. Dyskusje takie toczyly sie szczegdlnie w latach piec-
dziesiatych 1 byly ostre oraz nieprzejednane.

W latach sze§édziesigtych XX wieku w Niemczech oraz
Europie Zachodniej méwiono oraz pisano o kryzysie ksztal-
cenia 1 wychowania akademickiego. O tamtej epoce mowi
sie nawet jako o tzw. rewolucji w dziedzinie ksztaltowania
nowych struktur akademickich. Znani niemieccy socjologo-
wie 1 filozofowie z lat sze§édziesiatych XX wieku, np. T. Ador-
no, H. Freyer, H. Schelsky, zwracali uwage na to, by poprzez
rozwoj pojecia ,,Bildung” w o§wiacie, kulturze i szkolnictwie
ograniczy¢ oddzialywanie tendencji alienacyjnych panuja-
cych wowcezas w modnych systemach duchowych, naukowo-
-technicznych 1 spotecznych?.

W okresie wiekszej demokratyzacji, upowszechniania
sie ksztalcenia uniwersyteckiego w Niemczech, w Europie
Zachodniej 1 Pélnocnej domagano sie reform programowych,
m.in. poprzez wprowadzenie humanistycznych zasad ,,Bil-
dung”. Majacy uznanie w latach szeéédziesiatych pedagog
Georg Pieht méwit wrecz o nowych ,horyzontach wprowa-
dzenia w zycie tresci ogltady obyczajowo-kulturowej” w sty-
lu ,,Bildung”. Bylo to jednak trudne w éwczesnej niemieckiej
rzeczywisto$ci wychowawczej.

W latach pieédziesiatych 1 sze§édziesiatych XX wieku
powracano do uniwersalnych tradycji chrzescijanskiego
1 europejskiego humanizmu. W tych kwestiach wypowia-
dali sie filozofowie tej miary co Jaspers i Heidegger oraz
cze$¢ pedagogdéw, np. G. Kriiger, Howalt. Apelowano, by do

¥ Por, chociazby obszerne studium H. Schelsky, Einsamkeit und
Freiheit. Idee und Gestalt der deutschen Universitat und ihrer Refor-
men (1963).
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nauk filologiczno-humanistycznych wprowadzi¢ zmoder-
nizowana zasade tradycyjnej ,,Bildung”. W praktyce miala
by¢ ona dostosowana do potrzeb czasow gwaltownych prze-
mian strukturalnych i totalnych zagrozen. Znany mysliciel
H. G. Gadamer pisal nawet o kryteriach wychowawczych
wyplywajacych z humanistycznej hermeneutyki. W jego
przekonaniu, nowe — ,,po ludzku” — rozumiane kryteria praw-
dy miaty mie¢ zwiazek z kontekstem znaczenia i zrozumienia
jakby na nowo odczytanej zasady ,,Bildung”?. W dyskusjach
wyraznie podkreslano, iz refleksja dotyczaca ,,Bildung”
z nauk humanistycznych powinna by¢ rozszerzona na tech-
nike 1 odnosi¢ sie tez do potrzeb Swiata przemystu. Analizo-
wano w tym czasie wielorakie zwiazki cztowieka z ,,innymi
bytami”. Ksztaltowanie sie bowiem naszego ,,ja” pozostawalo
w relacji nie tylko z wolnoscig czlowieka lecz réwniez z réz-
norakimi zagrozeniami wtasnie wobec naszego ,ja”. Tzw.
rzeczowo-fachowe szkolenia (tj. natury zawodowej), tak mod-
ne w latach sze$édziesiatych 1 siedemdziesiatych XX wieku,
wymagaly humanizacji poprzez owa ,,0zywiona w tresci Bil-
dung”. Dostrzegano wymiary zaréwno praktyczne jak 1 teo-
retyczne jej stosowania. W aspekcie ,,wymiaru praktycznego”
wyplyneta tez kwestia ludzkiej odpowiedzialnosci jednost-
kowej 1 zbiorowej. Wielu filozoféw (np. K. Jaspers) i pedago-
géw dostrzegato w biezacej praktyce spotecznej zagrozenia
dla ludzkiej egzystencji?®.

W dyskusjach niemieckich z lat siedemdziesiatych 1 osiem-
dziesiatych XX wieku wyptynat tez istotny problem dotyczacy
tego jak pojmowaé owa,_,,Bildung”, tj. ogtade 1 wszechstron-
no$¢ wyksztatcenia, w spoleczenstwach wysoko uprze-
mystowionych oraz postindustrialnych. Nie wykluczano
ksztaltowania sie nowych postaw 1 norm odpowiedzialnosci

B 7 licznych prac por. chociazby studium H. G. Gadamera, Wahr-
heit und Methode. Grundzige einer philosophischen Hermeneutik,
Berlin 1965 (II wyd.).

¥ Historisches Worterbuch, vol. 11, op. cit., s. 935. W sprawach owej
odpowiedzialno$ci wypowiadal sie wielokrotnie filozof K. Jaspers. Por.
chociazby wielokrotnie pézniej wydawana, jego prace: Die geistige Situ-
ation der Zeit . Refleksje K. Jaspersa pozostawaly w Scistym zwigzku
z odczuwanym w latach szeécédziesiatych totalnym zagrozeniem dla
ludzkoéci wojng atomowa. Por. prace K. Jaspersa, Die Atombombe
und die Zukunft des Menschen, Minchen 1962.
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spoleczno-moralnej. Racjonalizacja i technicyzacja tworzy-
la bowiem wzorce spoteczenstwa przemyslowego z wyraz-
na dominacja scjentystycznych cywilizacji (tzw. rewolucja
naukowo-techniczna). Zauwazono przerost formalizacji,
daznos¢ do tzw. wyréwnan (tj. niwelizacji) spoteczno-kul-
turowych 1 to za wszelka, cene. Dostrzegano zbytnia ufnoéé
1 dzieciecq wiare w zasady nadmiernie pragmatyczne, shu-
zace niemal wytacznie aktualnym potrzebom.

W teorii informacji, w pedagogice cybernetycznej coraz
czescie] dyskutowana byla sprawa rozszerzenia pojecia ,,Bil-
dung”. Jedni spogladali pesymistycznie 1 méwili o klesce tej
zbytnio wysluzonej kategorii. Dla innych byta to kwestia
okreslonych manipulacji finansowo-gospodarczych (tzw. eko-
nomiczna ,,Bildung”). Niekiedy byl to slogan wywolawczy dla
celow propagandowych. Rodzito sie pytanie o to, czy taka
szkolno-wychowawcza ,,Bildung” nie podlega spoteczno-poli-
tycznemu planowaniu. Czy moze pojecie to jest kategoria
tradycjonalno-historyczna, czy moze futurologiczna — pyta-
li nie bez racji inni. Zauwazano, ze nasz Swiatopoglad jest
zbyt unaukowiony (Verwissenschaftlichung) i poddany rygo-
rom scjentystycznym, w ktorych elementy moralno-perso-
nalne znikaja lub sg zagrozone. W tej sytuacji podstawy
strukturalne i kategorialne ,,Bildung” powinny ulec rewi-
zji, weryfikacji, kontroli, dyferencjacji. Dostrzezono, ze to co
fundamentalne 1 elementarne miesci sie w procesach ,,Bil-
dung”. Nie sposéb zreszta bylo sadzi¢ inacze;.

W czasach wspoélezesnych, w okresie upowszechniaja-
cej sie filozofii kontaktéw miedzyludzkich (dialogiki) uzy-
wa sie terminu ,kategorialnej Bildung”. Pedagog niemiecki
W. Klafki sadzi, ze w dziedzinie wyksztalcenia i wychowa-
nia szczegblne znaczenie ma potrzeba rozbudzenia zywej,
duchowej komunikacji pomiedzy osoba i rzecza, tj. mie-
dzy rzeczywistoscia rzeczowa 1 duchowa; jest to odwotlanie
sie do wlasnych duchowych zainteresowan, doSwiadczen,
przezy¢ 1 pogladéw ludzi mlodych?’. Apel tego pedagoga
z 1963 roku nie stracit nic ze swojego znaczenia do dnia
dzisiejszego. Zarazem tradycyjnie rozumiana ,,Bildung”
nadal utrzymata swoj wydzwiek elitarny w odniesieniu do

' W. Klafki, Studien zur Bildung-Theorie und Didaktik (praca
wydana w 1963 roku).
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grup uprzywilejowanych i zdecydowanie lepiej wyksztat-
conych. Tymczasem wyksztalcily sie spoteczenstwa maso-
we 1 zuniformizowane. Jednostki 1 spolecznoéci sg szersze
1 ponad klasowe. W czasach wspétczesnych chodzi przede
wszystkim o to, by owa ,,Bildung” w praktyce przetamata
granice 1 bariery natury elitarnej. Procesy ,,uszlachetnie-
nia” czlowieka w XXI wieku zyskuja i1 zyskaé powinny maso-
we wsparcie. Wazna jest spoteczna odpowiedzialno$é ,,bycia
cztowieka w éwiecie”. To w zasadzie urzeczywistnienie zasa-
dy dialogicznej, jakby na nowo odczytanego ,,ducha oswiece-
nia”. To poszukiwanie w duchu ,,Bildung” prawdziwe;j istoty
cztowieka, ktora szuka autentycznego wychowania, naucza-
nia 1 do$wiadczenia, niejako siebie odnajduje 1 okresla (tzw.
identyfikacja osobowa lub grupowa). Obecnie z tym mamy
czesciej do czynienia niz kiedykolwiek.

Chodzi wiec o jedno — aby przez modernizacje pojecia ,,Bil-
dung” sprosta¢ wymogom dzisiejszego spoteczenstwa syste-
mowego oraz masowego. Chodzi o bardziej powszechny oraz
uniwersalny wymiar tego pojecia i to z kilku przyczyn:

1. Czlowiek w dzisiejszym skomercjalizowanym spole-
czenstwie masowym nie moze przede wszystkim zatra-
ci¢ swojej tozsamosci jednostkowej z wlasnym pietnem
tradycji 1 aktualnym rozwojem. Jest to zasadniczy
imperatyw naszych czasow.

2. Zyjemy w spoleczenstwie globalnym, otwartym (tj. skton-
nym do recepcji réznych wpltywow 1 impulséw z ze-
wnatrz), ale cztowiek jako jednostka, wzglednie gru-
pa (np. zawodowa) dazy do ograniczonej zamknietosci
manewrujac pomiedzy dwoma kategoriami — skrajnej
otwartosci 1 skrajnej zamknietosci.

3. W kwestiach moralnych 1 postawach zyciowych czto-
wiek podlega uniformizacji i rutynie, przede wszyst-
kim w dzialaniu, teskniac za czynami indywidualnymi,
czytelniejszymi w kategoriach odrebnej osoby. Stad
potrzeba odwotywania sie do indywidualnego pietna
,Bildung”.

4. Zyjemy dzisiaj jako jednostki i zbiorowoéci w global-
nym, wolnym Swiecie, w wolnej Polsce. W tej wzgledne;j
wolno$ci narodzit sie alpinizm spoleczny i ekonomicz-
no-majatkowy. Dostep do wiedzy stal sie swoistym
rankingiem o wydzwieku towarowym, charakteru

il
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konsumpcyjnego. Dawniej wiedze ,,zdobywano”, dzisiaj
sie ja niejednokrotnie , kupuje”’. Dyplom jako okreslo-
ny ,towar i produkt” moze by¢ lepszy i gorszy. Oznacza
to w ogdlnosci odejscie od zasady ,,Bildung” w demokra-
tycznym wychowaniu i powszechnym wyksztalceniu.
Chodzi przeciez o model wychowania 1 wyksztatcenia
w klasycznym stylu ,,Bildung”, tj. na poziomie wyz-
szym, gruntowniej realizowanym, z wieksza doza odpo-
wiedzialnoS$ci, np. spoteczno-moralnej. Nie oznacza
to jednak, aby urzeczywistnienie tej zasady ,,Bildung”
nie podlegalo presji spolecznej oraz trendom demokra-
tyzacji. Jest to w spoleczenstwach masowych wrecz
niezbedne.

Szkola 1 wiedza w stylu ,,Bildung” moze by¢ pozytywna
odpowiedzia na postepujace w naszych czasach niebezpiecz-
ne trendy:

1.

2.

Daznoé¢ w kierunku komercjalizacji szkoty, naucza-
nia i wychowania.

Zbytnie eksponowanie komponentéw scjentystycz-
nych, technicznych, pogon za innowacjami w dydakty-
ce 1 badaniach naukowych kosztem ogdlnie przyjetych
zasad moralno-humanistycznych.

Zbytnia uniformizacje metod 1 tre$ci nauczania, co
w pedagogice spoteczenstw masowych jest nieunik-
nione.

Szkota pokroju ,,Bildung” zwraca duza uwage na nau-
czanie ,zywe”, poprzez dialog oraz kontakt miedzyludz-
ki, stanowiac pewne antidotum wobec dostarczania
informacji — tak dzi§ popularna — metoda komputerowa,
11internetowa (to wazna kwestia wymagajaca oddziel-
nego oméwienia).

Szkota dzisiejsza powinna zrezygnowaé z wyraznego
podziatu na kulture humanistyczna i kulture oparta
na naukach $cistych. W tym drugim przypadku bowiem
widaé mata wrazliwo$é na wartosci ludzkie. Chodzi
przeciez o to, by humanizm byl norma kazdego pogladu
na $wiat ksztaltowana dla czlowieka 1 przez czlowieka.
Chodzi o to, by mys$lenie humanistyczne przedstawialo
warto$ci w réznych wariantach 1 poprzez dialog z bogac-
twa wartosci ksztattowata sie wspdlna podstawa bronia-
ca tolerancji 1 wspélnoty jako wartosci podstawowych.
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6. Wreszcie taka szkota typu ,Bildung” winna przeciw-
stawi¢ sie nadmiernej uniwersalizacji tresci dydaktycz-
nych, wychowawczych 1 naukowych na rzecz wydatne;j
rewizji pierwiastkow narodowych, czy nawet lokal-
nych (mikroregionalnych). Winna ustosunkowac sie
do zjawisk multietnicznosci, czy tez wielokulturowo-
$ci wystepujacych w spoteczenstwach w nastepstwie
ruchéw migracyjnych.
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