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Phenomenon-Based Learning, Filozofia i Design-Thinking,
ayli pomyst na Ksttatcenie myslenia i metode taczenia
tresci nauczania w polskim systemie edukagji

Eweling Czujho-Moszyk

Phenomenon-based learning, philosophy and design thinking, i.e. an idea to teach
thinking and to integrate curriculum contents in Polish system of education

hbstract: This article offers an authorial idea of curriculum contents
integration thanks to implementation of phenomenon-based learn-
ing method, philosophy as a school subject, and design think-
ing. Author believes that teaching contents and school subjects
need to be integrated in order to comprehensively discuss mod-
ern phenomena in lessons. The manuscript presents briefly each
component: Finnish phenomenon-based learning method and its
circumstances of implementation, design thinking and an exam-
ple of its application to education, as well as philosophy as a school
subject to teach thinking and as a supplement for phenomenon-
based learning method. The article attempts to prove that these
components have certain objectives and characteristics in common
and they complete one another providing new quality of teaching.
This proposal is specifically designed for Polish education system
having in consideration its obstacles and opportunities. Neverthe-
less, this idea might act also as an inspiration for other countries
because it is meant to be universal.
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Worowadzenie

W sytuacji gdy polskie szkolnictwo ma problemy z nadaze-
niem za potrzebami edukacyjnymi swoich wychowankéw,
nie méwiac juz o potrzebach rynku, nalezaloby zastanowié
sie na gtéwnymi celami edukacji podstawowej 1 $redniej.
Zmienily sie w ostatnich latach poglady na dziecko, szko-
le 1 spoteczenstwo, a w tym na sposéb i zakres ksztatto-
wanych umiejetnoséci w szkole. Obecnie gtéwnymi celami
ksztalcenia, jak czytamy w polskiej podstawie programo-
wej na pierwszym etapie edukacyjnym i kolejnych etapach
edukacyjnych az do czwartego, oprocz przyswojenia pod-
stawowych faktow o $wiecie, sa: zdobycie przez uczniéw
umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomo-
§ci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania proble-
méw oraz ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych
sprawne 1 odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoétczesnym
Swiecie!l. Z kolei poéréd umiejetnoséci, ktére dziecko powin-
no naby¢ w tym okresie, takich jak czytanie, umiejetnosé
komunikowania w jezyku ojczystym 1 obcym, umiejetnosé
postugiwania sie nowymi technologiami, umiejetno$é¢ wyszu-
kiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji,
umiejetnosé pracy zespotowej, umiejetnosé rozpoznawania
wlasnych potrzeb edukacyjnych, odnajdujemy réwniez zale-
cenie ksztalcenia myS§lenia matematycznego i tak zwanego
my$lenia naukowego, czyli umiejetno$ci wykorzystywania
wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania 1 roz-
wiazywania probleméw, a takze formulowania wnioskéw
opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyro-
dy 1 spoleczenstwa. W tym kontekscie zdecydowanie wydtu-
zanie czy skracanie kolejnych etapéw edukacji, zaczynajac
od pierwszego, czyli edukacji przedszkolnej, czy drugiego,

! Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawo-
wych, Ministerstwo Edukacji Narodowej 2012, http://www.ceo.org.pl/
sites/default/files/news-files/podstawa_programowa_do_ponadgimna-
zjalnych.pdf; Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla gim-
nazjéw i szkoét ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia
uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zadanym egzaminie matural-
nym,, Ministerstwo Edukacji Narodowej 2012, http://www.ceo.org.pl/
sites/default/files/mews-files/podstawa_programowa_do_ponadgimna-
zjalnych.pdf.
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czyli edukacji wezesnoszkolnej, lub likwidacji trzeciego eta-
pu, czyli gimnazjalnego, 1 wydluzenie czwartego etapu — jest
jedynie zmiang o charakterze iloSciowym. Takie zabiegi nie
przekltadaja sie zwykle na jakosc ksztalcenia, jesli wpierw
reformatorzy nie zastanowiq sie gruntownie nad samymi
celami edukacyjnymi poszczegdlnych etapéw 1 metodami ich
realizacji oraz charakterem i sposobem budowania, przeka-
zywania i taczenia treSci nauczania.

Sa w tej chwili w zachodnich systemach szkolnictwa
wykorzystywane niektére metody mogace pomoc polskiej
podstawie programowej odpowiedzie¢ na rosnace potrze-
by edukacyjne, ktérym nie sposob sprostaé na lekcjach.
Jednym z tych sposobdéw jest integracja treéci nauczania
w finskim systemie edukacji za pomoca metody phenome-
non-based learning. Zapobiega to nadmiernemu poszat-
kowaniu 1 rozdzieleniu od siebie przedmiotéw szkolnych.
Przy okazji przedstawione zostana tez w tym artykule spe-
cyficzne uwarunkowania w Finlandii, ktére umozliwiaja,
wprowadzenie z sukcesem nowej metody ksztalcenia do
finskiego ramowego programu nauczania (National Cur-
riculum Framework).

Kolejna rzecza jest dopisanie do gléwnych celéw eduka-
cji ksztalcenia myslenia krytycznego i1 tworczego. Gdyz jak
moéwi Jean Piaget:

,Plerwszym zadaniem edukacji jest uformowanie ludzi
zdolnych tworzy¢ rzeczy nowe, zamiast po prostu powielaé
dzieta wczedniejszych pokolen — ludzi twoérezych, wynalaz-
czych, odkrywcezych. Drugim zadaniem jest uksztaltowanie
umystéw zdolnych do krytyki i weryfikowania, nie akcep-
tujacych wszystkiego, co im podsunieto™.

Natomiast myslenie naukowe, jako gtowny cel edukacji
zapisany w polskiej podstawie programowej, nie zawiera
w sobie potencjatu, jaki daje my§lenie krytyczne 1 tworcze.
To ostatnie sa w stanie rozwinac osoby, ktére beda two-
rzy¢ z powodzeniem rzeczy nowe oraz takie, ktore w obliczu
zastanych w zyciu codziennym, zawodowym czy osobistym,

! Wypowiedz Jeana Piageta przywolana przez Roberta Fishera
[w:] Robert Fisher, Uczymy jak mysleé, thum. Krzysztof Kruszewski,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spétka Akcyjna, Warszawa
1999, s. 43.
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probleméw beda umiaty samodzielnie myéleé 1 stawié im
czota. Rozwojowi takiego mySlenia sprzyjatoby wprowadze-
nie w koncu filozofii do szkét jako przedmiotu obowiazkowe-
g0, co polskie wladze maja w zamiarze juz od ponad dekady,
ale wcigz nie widac rezultatow. W panstwach zachodnich
filozofia znajduje sie wsrod obligatoryjnych przedmiotow
szkolnych majacych w poszanowaniu demokracje juz od naj-
wcezeéniejszych lat szkolnych, jak w przypadku Francji czy
Niemiec. Filozofia bowiem ma na celu ksztalci¢é kompeten-
cje, ktore buduja osobe sprawnie postugujaca sie wlasnym
mys$leniem oraz zajmujaca Swiadoma postawe obywatelska.
W Polsce filozofia nie jest przedmiotem obowiazkowym
W programie nauczania 1 dlatego ten przedmiot odnajdzie-
my tylko w nielicznej iloSci szkot.

Zwienczeniem w tworzeniu holistycznego programu
nauczania, majacego na celu przede wszystkim rozwdj
mySlenia, byloby wykorzystanie coraz bardziej ostatnio
popularnego design thinking — to jest mySlenia projektowe-
go. Design thinking mogloby by¢ bardzo pomocne w spraw-
nym diagnozowaniu potrzeb edukacyjnych wychowankéw
przy przygotowywaniu lekcji w podej$ciu phenomenon-based
learning. Metoda wypracowana przez Instytut Designu na
Uniwersytecie Stanforda (Stany Zjednoczone) z powodze-
niem rozprzestrzenia sie na calym $wiecie 1 zbiera owocne
zniwa. Z poczatku design thinking byto metoda pracy nad
projektem na zajeciach w tej szkole 1 sposobem pracy zespotu
firmy IDEO. Szybko jednak stato sie metoda wykorzystywa-
na przez korporacje takie jak: Google, Apple, Procter & Gam-
ble, IBM 1 tym podobne, w celu rozwoju produktéw 1 ustug
w oparciu o potrzeby ich przysztych uzytkownikéw. Myélenie
projektowe jest procesem, ktéry ma duzo waloréw réwniez
edukacyjnych, ktére mozna wykorzystac na lekcjach przy
pracy nad drobnymi lub bardziej skomplikowanymi projek-
tami szkolnymi. A takze mozna je wykorzystac jako wsparcie
do rozwiazywania problemoéw 1 budowania tre$ci nauczania
przez zespoly nauczycielskie pracujace nad konspektami lek-
cji, tudziez tworzac podejécie phenomenon-based learning.
Oto6z design thinking rozwija takie umiejetnosci jak mysle-
nie krytyczne 1 twércze, prace zespolowa, koncentracje na
celu oraz umiejetnoéci spoleczne, w tym przede wszystkim
empatie.
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_Phenomenon-based learning”, ctyli firiski fenomen
W nauczaniu (miedzy)prredmiotowym

Phenomenon-based learning stanowi najnowsze rozwiaza-
nie w finskim systemie edukacji. Jest to metoda naucza-
nia, ktéra ma na celu laczenie tresci réznych przedmiotéw
w taki sposdb, 1z dostarcza holistycznego podejécia do zjawi-
ska (z ang. phenomenon) z perspektywy wiecej niz jednego
przedmiotu szkolnego, a wiec z réznych punktéw widzenia.
Nastepuje w tym podejéciu naturalne przekraczanie granic
miedzy przedmiotami i integrowanie ich w obrebie opraco-
wywanego tematu?®. Koncepcja jest na tyle §wieza, ze nie ma
jeszcze dostepnych wyczerpujacych opracowan w tym tema-
cie. Mamy tylko do dyspozycji doniesienia prasowe, ogdlne
informacje udostepniane przez ministerstwo oraz relacje
nauczycieli 1 innych instytucji zajmujacych sie edukacja
w Finlandii.

Dlaczego warto zwrécié¢ na te nowelizacje w finskim pro-
gramie nauczania uwage? Otéz Finlandia szczyci sie jednym
z najlepszych systeméw edukacji na Swiecie. Zwrocila na sie-
bie uwage po raz pierwszy rezultatami jakie pietnastoletnia
mlodziez finska uzyskata w wyniku pierwszego miedzynaro-
dowego testu sprawdzajacego umiejetnosci uczniéw w zakre-
sie czytania, matematyki 1 nauk przyrodniczych (PISA?)
w 2001 roku. Finowie zajeli wéwczas pierwsze miejsce wsrod
panstw bioracych udzial w tym sprawdzianie. W kolejnych
seriach testéw, az do dzisiaj, Finlandia znajduje sie w czo-
6wce rankingu §wiatowego. Od tamtej pory powstato wie-
le opracowan dazacych do wytlumaczenia zaskakujacego
sukcesu finskiego systemu edukacji. Ponadto juz na wste-
pie warto zauwazy¢, ze wyniki finskiej mtodziezy szczegélnie
w ostatnim tescie PISA z 2013 roku znacznie spadtly, nato-
miast rezultaty polskich uczniéw polepszyly sie w taki sposob,
ze doganiaja wyniki Finow. W zaistniatej sytuacji nauczycie-
le w Finlandii mogliby zaczaé przygotowywaé uczniéw pod

} Pasi Silander, Phenomenal Education. Re-thinking from Fin-
land, Finland 2015, http://www.phenomenaleducation.info/phenom-
enon-based-learning.html [dostep: 09.04.2016].

* PISA — (z ang. Program for International Student Assessment)
Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow.
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testy typu PISA, aby podnie$é ich wyniki w tym sprawdzianie.
Jednakze Finowie uwazaja, do$¢ stusznie, ze szkoty powinny
raczej uczy¢ tego, czego mtodzi ludzie potrzebuja w zyciu, niz
starac sie przywroci¢ rezultaty testow do tych sprzed kilku
lat, gdyz nic mtodym ludziom z tego, ze beda dobrze rozwiazy-
wac testy. Pasi Sahlberg® w wywiadzie dla Washington Post,
jest zdania, ze mtodziez teraz bardziej potrzebuje przyswa-
jaé zintegrowana, wiedze o prawdziwych problemach wsp6t-
czesnego $wiata® oraz umiejetnos$ci niezbedne, aby poradzié
sobie w zyciu codziennym.

Wsréd wielu czynnikéw sktadajacych sie na ten feno-
men, kilka wydaje sie by¢ niepodwazalnie na pierwszym
planie. Przede wszystkim finscy nauczyciele ciesza sie bar-
dzo wysokim statusem spotecznym, sa doskonalymi eksper-
tami w swojej dziedzinie, maja duza autonomie w dziataniu,
a zawoOd nauczyciela jest wysoce pozadany, o czym §wiad-
czy fakt, ze tylko co dziesiaty — dwunasty chetny przechodzi
wysoce selektywna, Sciezke naboru na studia nauczycielskie
na finskich uniwersytetach. Ponadto reformy systemu edu-
kacji w Finlandii od lat pieédziesiatych dwudziestego wieku
charakteryzuja sie ciagloscia 1 konsekwencja we wdraza-
niu wizji szkolnictwa. Dla przyktadu jednym z celéw stra-
tegicznych, do ktérego dazono juz od lat szesédziesiatych
w Finlandii, jest zapewnienie wysokiej jakosci edukacji dla
wszystkich Finéw bez wzgledu na miejsce zamieszkania,
status czy mozliwoSci intelektualne, a zatem wprowadzenie
zasad pedagogiki inkluzyjnej a takze powszechnego, bezptat-
nego dostepu do edukacji. Jak stusznie zauwaza Reijo Lauk-
kanen’, aby dokona¢ skutecznej reformy na lepsze, potrzeba

' Pasi Sahlberg pracowatl jako nauczyciel, trener nauczycieli,
doradca w finskim ministerstwie edukacji. Jest autorem popularne;j
ksigzki o finskim systemie edukacji pt. Finnish Lessons 2.0: What can
the world learn from educational change in Finland. Obecnie jest pro-
fesorem wizytujacym w Harvard University’s Graduate School of Edu-
cation.

§ Valerie Strauss, No, Finland isn’t ditching traditional school
subjects. Here’s what’s really happening, Washington Post 2015,
https://www.washingtonpost.com/news/answer-sheet/wp/2015/03/26/
no-finlands-schools-arent-giving-up-traditional-subjects-heres-what-
the-reforms-will-really-do/, [dostep: 07.04.2016].

I Reijo Laukkanen, “Finnish Strategy for High-Level Education
for All”, [w:] Nils C. Soguel, Pierre Jaccard (eds.), Governance and
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okre§lenia strategicznych celéw do tego prowadzacych, cza-
su 1 cierpliwosci. Takie podejscie do reform stanowi zdecydo-
wanie fenomen na skale miedzynarodowa, gdyz w wiekszosci
panstw zazwyczaj wraz ze zmiang rzadu zmienia sie tez poli-
tyka edukacyjna. W Polsce czesto zanim przyjdzie czas na
ocenienie, w jaki sposéb dana reforma edukacji przyczyni-
la sie do poprawy jakosci ksztalcenia, zdazy wej$é kolejna
zmiana w zasadzie uniemozliwiajaca jej ewaluacje 1 wypro-
wadzenie z niej wnioskow. Najlepszym polskim przykta-
dem jest edukacja szesciolatkow, ktore raz sa wprowadzane,
a po roku wyprowadzane ze szkél. Inna ilustracja probleméw
jest podstawa programowa. W Finlandii program nauczania
przechodzi udoskonalenie mniej wiecej co dziesieé lat. Dla
poréwnania w Polsce od 1999 roku podstawa programowa
na wszystkich etapach edukacyjnych zmienita sie juz pieé
razy 1 obecnie nowy rzad rozpoczal prace nad kolejna.
Natomiast finskie reformy o§wiaty sa wprowadzane powo-
li. Nowelizacja obecnego programu nauczania, uwzgledniaja-
ca w nim podejécie phenomenon-based learning, zyskata swoj
ostateczny ksztalt w 2014 roku, a wchodzi w zycie w sierp-
niu 2016 roku. Z kolei nauczyciele i1 studenci studiéw nauczy-
cielskich od kilku lat przechodza, szkolenia i pracuja, pod tym
katem przed wejSciem w zycie nowego programu. Mozna
zatem orzec, ze wprowadzenie tak rewolucyjnej, bezprece-
densowej metody jak phenomenon-based learning odbywa
sie w atmosferze cierpliwosci, solidnego przygotowania z eks-
perymentami, wdrozenia jej, zanim zacznie ona obowiazy-
wac w catym kraju. Dlatego warto tu od razu podkresli¢
jeszcze jedna ceche finskiego systemu edukacji. Mianowi-
cie w szkolnictwie tym nastapita w latach dziewieédziesia-
tych silna decentralizacja. To oznacza, ze Ramowy Program
Nauczania (National Curriculum Framework) w Finlandii
okreéla jedynie gtéwne cele, wskazéwki, zasady oceniania
uczniéow, natomiast zakres tresci programu nauczania lezy
w gestil nauczycieli, danej szkoly, ktéra bierze pod uwage
lokalne uwarunkowania, czy ewentualnie w gestil samorza-
du. Nauczyciele maja tu pozostawiona duza doze autonomii
w dzialaniu. To oni decyduja, jak beda pracowac 1 z jakimi

Performance of Education Systems, Springer, Dordrecht the Nether-
lands 2008, s. 319.

| 169



|

Ewelina Czujko-Moszyk |

materialami edukacyjnymi. Nauczyciele w Finlandii sa uzna-
wani za ekspertéw w swojej dziedzinie 1 zaréwno spoteczen-
stwo, jak 1 ministerstwo nie widzi powodu, aby narzuca¢ im
treéci ksztalcenia czy rodzaj materiatéw edukacyjnych.

Podstawowe zatoienia metody , phenomenon-based learning”

Phenomenon-based learning (PhenoBL lub PBL) jest, jak juz
weczeénie] wspomnialam, najnowszym osiagnieciem dydak-
tycznym w Finlandii. Metoda ta prébuje ujaé tresci pod-
stawy programowej w sposéb cato$ciowy, bez podzialu na
realizacje ich przez poszczegélne przedmioty szkolne, nato-
miast integrujac je wokot wybranego tematu. Swiat skla-
da sie ze zjawisk 1 w oparciu o ich analize miatoby odbywaé
sie nauczanie. Zjawiska odnajdywane w zyciu codziennym
dostarczaja wiec tematdéw, ktére nalezy oméwié, wykorzy-
stujac miedzyprzedmiotowe podejscie. Przyktadowymi tema-
tami blokéw lekcyjnych moga by¢: unia europejska, zmiana
klimatu, zanieczyszczenie Srodowiska a problemy spolecz-
ne, polska droga do transformacji systemowej w 1989 r. itd.
Nie znaczy to jednak, ze finski system edukacji odrzuca
nauczanie przedmiotowe. Jednakze bedzie ono coraz bar-
dziej uzupelniane podejsciem interdyscyplinarnyms®. W Fin-
landii wciaz bedzie utrzymywana edukacja przedmiotowa,
ale integracja treSci pomiedzy tradycyjnymi przedmiotami
szkolnymi zostala $cislej zawiazana. Nie ma tez narzuconego
sposobu taczenia treéci przedmiotow. Natomiast wystepuje
naturalne zastosowanie wiedzy do zycia codziennego w taki
sposob, ze teorie, hipotezy zyskuja natychmiastowe zastoso-
wanie, na przyklad wystepuje natychmiastowe zastosowa-
nie regul obliczen czy wzoréw matematycznych i fizycznych®.

Prace tym podejSciem zaczynamy od postawienia pyta-
nia 1 okres§lenia problemu, np. ,Dlaczego samoloty lataja
1jak to sie dzieje, ze utrzymuja sie w powietrzu?”’1%. Od razu
zatem rysuje sie zwiazek z metoda inquiry-based learning

¥ V. Strauss, No, Finland isn’t ditching..., op. cit.

! Tatyana Zhukov, Phenomenon-based learning: What is PBL?,
2015 Noodle, https://www.noodle.com/articles/phenomenon-based-
learning-what-is-pbl, [dostep: 06.03.2016].

" p Silander, Phenomenal Eduaction..., op. cit.
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tudziez zasadami lekcji problemowej (problem-based lear-
ning), gdzie temat zaczyna sie od postawienia pytania,
czy tez pytan, najlepiej tych, ktére najbardziej interesuja
uczniéw, a nastepnie tworzy hipotezy 1 sprawdza, czy one
odpowiadaja na postawione wczeéniej pytania, a zatem
czy sq skuteczne. Odnajdujemy tu zwiazek z innymi nowo-
czesnymi metodami nauczania typu aktywizujacego oraz
konstruktywizmu w pedagogice, wedle ktérego nabywamy
wiedze przez interakcje z otoczeniem oraz, co najwazniej-
sze, tworzymy swoja wiedze, a nie powielamy przekazywane
nam tresci 1 szablony. W obrebie phenomenon-based lear-
ning mozemy wyréznié: metode pracy praktycznej 1 wyko-
rzystanie eksperymentéw, ktéra znakomicie sie sprawdza
na lekcjach nauk przyrodniczych, integracje nowych tech-
nologii (instrukcje online, uczenie w oparciu o gry), a takze
metode projektow (project-based learning 1 portfolio-based
learning). W przypadku tej ostatniej metody uczniowie maja
wplyw na projekt grupy lub swdéj poprzez wlasne pytania,
pomystly, teorie, co stanowi punkt wyjscia. Nierozlacznymi
elementami phenomenon-based learning sa: komunikacja
1 wspélpraca w ramach grupy, kreatywno$¢ oraz my§lenie
krytyczne. Wszystkie wspomniane skladowe udowadniaja
tylko, ze phenomenon-based learning nie jest zbiorem sztyw-
nych regul, wedlug ktorych nalezy postepowac, ale jest nie-
jako kompilacja najlepszych, popartych badaniami, praktyk
wykorzystywanych wspélczeSnie w edukacji'!.

Skoro elementy wspéltworzace podejscie phenomenon-
-based learning sa juz powszechnie znane to, co zatem moze
Swiadczy¢ o jego wyjatkowosci? Otdéz mato ktére podejécie
w metodyce zespala az tak duzo metod, kompilujac je w jed-
na 1tworzac przy tym miedzyprzedmiotowe integracje tresci
nauczania. Dzieki temu nie wystepuje w programie sztucz-
ne rozdzielenie treéci na poszczegdlne przedmioty, jak gdyby
w rzeczywistosci tylko jeden przedmiot szkolny mégt sprostac
zlozonym zjawiskom takim jak choc¢by unia europejska i jej
problemy. W konsekwencji tej metody na problem unii euro-
pejskiej mozemy spojrzeé z kilku perspektyw, to jest: historii,
geografli, wiedzy o spoleczenstwie, filozofii, ekonomii i jezyka
obcego. Warto tu wspomnie¢, ze phenomenon-based learning

. Zhukov, Phenomenon-based learning..., op. cit.
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przyktada duza wage do integracji jezykéw obeych (przede
wszystkim jezyka angielskiego), tworzac wieloprzedmiotowe
moduty. Dzieki temu uczniowie rozwijaja zrozumienie mie-
dzynarodowe, 1 opracowujac temat w ojczystym jezyku, ucza,
sie zarazem uzytecznych zwrotéw, stéw, aby méc wyrazié sady
réwniez w jezyku obcym. W konsekwencji otrzymujemy bez-
precedensowe do tej pory w edukacji wyczerpanie tematu.
Integracja jezyka obcego do opisu i opracowywania zjawisk
ma jeszcze te zalete, ze uczniowie nie muszg ograniczac sie
do zrédet dostepnych jedynie w jezyku ojczystym. Jezyk obcy
umozliwia im dalsze, wlasne poszukiwania.

Innym waznym elementem phenomenon-based learning
jest tworzenie zespotow nauczycielskich, ktore zajmuja sie
opracowaniem zjawisk z perspektywy wlasnych przedmiotéw,
ktérych nauczaja. Sktad zespotu nauczycielskiego moze réz-
ni¢ sie w zaleznoéci od zjawiska, ktore sie opracowuje. Jest
to zdecydowanie nowatorskie podejscie, bo w przypadku oma-
wiania zlozonych tematéw, jak na przyktad problem uchodzc-
twa w Europie, w jednym bloku lekcyjnym moga znalezé sie
nauczyciele historii, geografii, jezykéw obcych 1 wiedzy o spo-
leczenstwie. Zespdl nauczycielski jest zdecydowanie czyms$
nowatorskim 1 moze by¢ kluczem do sukcesu, jak przekona-
no sie w stynnej d.school na Uniwersytecie Stanforda. Ber-
nard Roth, wykladowca 1 dyrektor tego instytutu stwierdza:

W naszym odczuciu studenci wiecej wynosza, z zaje¢, w kto-
rych kazdy wykladowca bierze czynny udzial. M6j kolega
Jim Adams uwielbia te forme nauczania. ,Lubie wspdl-
ne prowadzenie zajeé¢, bo wyktadowcy moga gadaé ze soba,
o wszystkim, dajac w ten sposob studentom lepsze wyobra-
zenie o profesorach jako o zwyktych ludziach, a takze spe-
cyfice ich §wiata” — méwi . (...) Niemniej spotkanie w sali
réznych punktéw widzenia przynosi korzysci kazdemu™'2.

Jak donosi Marjo Kyllonen, menedzer edukacji w Hel-
sinkach, ci nauczyciele, ktérzy zdecyduja sie przygotowacé
interdyscyplinarne zajecia z wykorzystaniem metody pheno-
menon-based learning, ktéra wymaga dodatkowej pracy od
grona pedagogicznego, otrzymaja maly dodatek motywacyjny

I Bernard Roth, Nawyk Osiqgania. Odrzué myslenie zyczenio-
we, zacznij dziataé i przejmij kontrole nad swoim Zyciem, thtum. Piotr
Cieélak, Galaktyka, £.6dz 2015, s.156.
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do pensji podstawowej'?. Wedlug nowego programu naucza-
nia szkoly w Finlandii musza wprowadzi¢ okres czasu — co
najmniej kilka tygodni w roku, w ktérym nauczanie bedzie
sie odbywaé z wykorzystaniem podejScia phenomenon-
-based learning'*. Natomiast w stolicy Finlandii reforma
nieco przyspieszyla w stosunku do reszty kraju 1 wymaga
sie, aby w szkotach wprowadzono co najmniej dwa takie
okresy nauczania.

Jeszcze jednym waznym elementem phenomenon-based
learning, jak podaje finski Narodowy Ramowy Program
Nauczania, ktory wchodzi w zycie w sierpniu 2016 r., jest
to, ze uczniowie beda zaangazowani w planowanie okreséw
nauczania ta metoda oraz, ze beda musieli mie¢ gltos w oce-
nieniu tego, czego sie z tych okreséw nauczyli*®. Co wie-
cej, beda mieli réwniez mozliwo$é samooceny czastkowe;j
w trakcie trwania projektu. Wtaczenie uczniow do oceniania
w sposob deskryptywny wlasnych umiejetnosci 1 wiedzy jest
niezwykle warto$ciowym elementem tej metody pod wzgle-
dem jej wkladu w rozwoj osobowosciowy 1 edukacyjny ucznia.
Jeszcze jednym powodem, ktéry przemawia za skutecznoscia
podejscia phenomenon-based learning, sa wyniki wezesnych
badan sprawdzajacych osiagniecia uczniéw po wprowadze-
niu tej metody do praktyki szkolnej. Ot6z juz po zaledwie
dwoch latach stosowania nowej metody widaé poprawe
w oslagnieciach uczniéw w zakresie umiejetnoéci 1 wiedzy'.

Miejsce filozofii jako przedmiotu stkolnego w nauczaniu (miedzy)przedmiotowym

W Polsce, w przeciwienstwie do innych krajéw Zachodu
takich jak Wielka Brytania, Francja, Szwajcaria, Niemcy,
Finlandia, Stany Zjednoczone czy Australia, filozofia jest
przynajmniej na jednym etapie edukacyjnym obowigzkowym

b Richard Garner, Finland schools: Subjects scrapped and replaced
with ,topics’ as country reforms its education system, The Independent
2015, http://www.independent.co.uk/news/world/europe/finland-schools-
subjects-are-out-and-topics-are-in-as-country-reforms-its-education-
system-10123911.html, [dostep: 07.03.2016].

* Tbidem.

b V. Strauss, No, Finland isn’t ditching..., op. cit.

¥ R. Garner, Finland schools..., op. cit.
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przedmiotem szkolnym. W Polsce filozofia jest przedmiotem
do wyboru na czwartym etapie edukacyjnym, czyli w liceum
lub technikum, oczywiscie jeéli dana szkota taki wybor
uczniom pozostawia. Zatem odnosi sie wrazenie, ze wciaz
nie widzi sie w Polsce oczywistych zalet z wprowadzenia
filozofii jako obowiazkowego przedmiotu do szkol, tudziez
nie uwaza sie tego za priorytet przy ciagle pojawiajacych sie
nowych reformach edukacji. Dlatego w ramach tego arty-
kutu nalezaloby podkregli¢ wartosé filozofii, moim zdaniem
najwazniejsza, wyrazajaca sie w tym, iz jest to przedmiot,
ktéry przede wszystkim doskonale rozwija mysélenie kry-
tyczne 1 tworcze. Polska podstawa programowa nie zaktada
w gléwnych celach ksztatcenia rozwoju mysélenia dla przed-
miotu filozofia. Odnajdujemy dopiero wzmianke o mysleniu
krytycznym w czesci dotyczacej zalecanych warunkéw 1 spo-
sobu realizacji tego przedmiotu:

,Uczac krytycznego 1 rzetelnego myslenia, a przeciwdzia-
lajac tworzeniu sie u uczniéw postaw dogmatycznych,
nauczyciel powinien podkres§laé, ze rozwiazania proble-
méw filozoficznych nie sa ostateczne, ze doskonala sie
w wyniku dyskusji. Powinien w tym celu wskazywac na
rozw0j historyczny okreslonych stanowisk filozoficznych,
zwlaszcza na rozwdj pod wptywem krytyki ze strony sta-
nowisk odmiennych”'".

Jednakze w zaleceniu tym nie odnajdujemy konkret-
nej propozycji sposobu realizacji. Mamy tylko zalozenie,
ze myS$lenie krytyczne, a przy tym rozwiazywanie proble-
mow, udoskonalimy w obliczu dyskusji. Fakt ten nie jest
problemem odosobnionym w poréwnaniu do ramowych pro-
graméw nauczania innych krajow. O tym, ze wiekszosé szkot
ma w swoim programie nauczania ksztaltowanie umiejet-
nosci myslenia, ale brakuje w nich jasnych pogladow, jak
to zrobié, zwracaja uwage miedzy innymi Robert Fisher
1 Jennifer Bleazby!® - naukowcy przygladajacy sie ksztalce-
niu myslenia w Wielkiej Brytanii i Australii.

"' Podstawa Programowa Przedmiotu ,,Filozofia”, IV etap eduka-
cyjny, tylko wersja rozszerzona, Ministerstwo Edukacji Narodowej
2011, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/4g.pdf, s. 148.

® R. Fisher, Uczymy jak mysleé, op. cit., s. 12; Bleazby Jenni-
fer Social reconstruction learning. Dualism, Dewey and philosophy
in schools, Routledge, New York London 2013, s. 2.
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Aby filozofia mogta spetnié swéj podstawowy cel 1 ksztal-
ci¢ myS$lenie, jej lekeje musza by¢ prowadzone w odpowiedni
sposo6b. Nalezy zastosowaé odpowiednie metody dydaktycz-
ne 1 przewartoSciowac sposéb realizacji tresci programowych
przedmiotu filozofia. Ot6z polska podstawa programowa
pozostawia absolutna dowolnoéé nauczycielowi w zakresie
tresci. Nie ma znaczenia, czy chce realizowaé w porzadku
historycznym czy tez problemowym, czyli przedstawiaé pro-
blematyke poszczegdlnych dyscyplin filozofii od starozytno-
§c1 po wspodltezesnosé. Tu od razu nalezy zglosi¢ postulat, aby
lekcje filozofii byly przeprowadzone w sposéb problemowy.
Podstawowym zadaniem filozofii od zarania dziejéw byto
znajdowanie problemoéw i proby ich rozwigzania. Filozofia
stawia nurtujace nas od wiekow pytania w formie niekon-
czacego sie dialogu pokolen. Dialog miataby zatem stacé sie
bodzZcem dla myS§lenia 1 refleksji, a nie odwrotnie. Stad od
razu nasuwa sie pytanie, jak przygotowaé¢ warunki pod taka
dyskusje. Przede wszystkim, jak twierdzi Barbara Weber
Llstotny jest sam proces filozoficznego namystu. Filozofo-
wanie staje sie tutaj jedna z technik ksztalcenia 1 edukac;i,
podobnie jak czytanie, pisanie 1 rachowanie”®,

Jednym z najbardziej obecnie popularnych sposobow
ksztatcenia filozoficznego jest tak zwane filozofowanie
z dzieémi (z ang. Philosophy for children)*. Wedle zalo-
zen Matthew Lipmana dialog jako podstawa filozofowania
powinien odbywac sie w community of inquiry — wspdlnocie
dochodzenia badawczego?!. Pomys! ten zostat zaczerpniety

¥ Barbara Weber, “Community of inquiry: filozofowanie z dzieémi”,
thum. Ewa Nowalk, [za]: Martens Ekkehard, Methodik des Ethik — und
Philosophieunterrichts: Philosophieren als elementare Kulturtechnik,
Hannover 2003, [w]: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak,
Edukacja demokratyczna, Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Pozna-
niu Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii, Poznan 2009, s. 78.

¥ Matthew Lipman wraz z Margaret Sharp zapoczatkowali ruch,
ktory zmierzal do nauczania dzieci rozumowania logicznego 1 mysle-
nia (w tym mys§lenia krytycznego, twérczego 1 wrazliwego) w oparciu
o filozofie.

I Zwyklo sie ttumaczyé ten termin jako wspélnote badawcza, ja
jednak sklaniam sie za takim przekltadem angielskiego stowa inqu-
iry, gdyz pragne podkresli¢ jednostkowoséé tego aktu w odréznieniu
od innego angielskiego pojecia research, ktére odnosi sie do raczej zto-
zonego procesu badawczego, a rowniez thtumaczy sie je jako badanie.
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od filozofa 1 reformatora edukacji amerykanskiej Johna
Deweya. Jak twierdzi Dewey, rozwéj jednostki nastepuje
przez komunikacje w obrebie grupy i przekazywane w niej
nawzajem do$wiadczenia??, Chodzi tu przede wszystkim
o intersubiektywna, refleksje wspolnoty, ktéra jest nadrzed-
na wzgledem indywidualne;j. Filozof docenia w ten sposéb
dialog 1 wspélne rozumowanie, gdzie kazdy moze wnie$¢ cos
od siebie 1 w konsekwencji zbudowaé wspdlnote. Dochodze-
nie badawcze natomiast poprawia relacje spoteczne 1 kul-
tywuje empatie. Nie tylko uczy jasno 1 precyzyjnie wyrazac
swoje mys$li tak, aby by¢ zrozumianym przez pozostalych
cztonkéw grupy, ale przede wszystkim stuchaé innych. Bo
to wlaénie sluchanie szwankuje podczas tradycyjnych lek-
¢ji, bo uczniowie przede wszystkim chca odpowiedzieé na
pytania nauczyciela 1 skupiaja sie na swojej wypowiedzi,
nie stuchajac przy tym, co inni uczniowie maja do powie-
dzenia?®. A przeciez stuchanie jest pierwszym krokiem do
budowania empatii, mySlenia wrazliwego oraz tolerancji
1 szacunku wobec innych os6b 1 ich pogladéw. Dewey 1 Lip-
man? w dochodzeniu badawczym podkresélaja koniecznosé
posiadania regutl i okresélonej struktury dyskusji. Kazda
zaczyna sie tak, jak to w filozofii zwykto sie odbywac, od
zwatpienia. Co§ charakterystycznego musi przykué nasza
selektywna uwage. NajczeSciej jest to co$ sprzecznego, nie-
okreslonego lub niejasnego. Dzieki takiej sytuacji mozemy
co$ nazwac problematycznym, méwi Dewey, 1 przystapié
do badania poprzez stawianie pytan, nastepnie budowa-
nie hipotez i testowanie ich. W konsekwencji tworzymy
nowa wiedze o Swiecie, ktora stanowi osad. Nie znaczy
to oczywiscie, ze jest on ostateczny. Nie ma takich rozwia-
zan w filozofii. Jest on tylko pewnym etapem cyklu two-
rzenia wiedzy, ktory sie nie konczy. Natomiast kazdy nowy
konstrukt warto zawsze sprawdzi¢ w praktyce, jak dziala,
a najlepiej zastosowaé w zyciu codziennym. Zatem mozemy

I John Dewey, Democracy and Education. An Introduction to Phi-
losophy of Education, A Penn State Electronic Classics Publication,
The Pennsylvania State University, Bellefonte 2001 (1916), s. 8.

B R. Fisher, Uczymy jak mysleé, op. cit., s. 172.

% J. Dewey, Logic. The Theory of Inquiry, Henry Holt & Compa-
ny, New York 1938; M. Lipman, Thinking in Education Cambridge
University Press, Cambridge 2003.
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orzec, ze proces filozoficzny jest zlozony 1 nie ma formy line-

arnej, a raczej forme spiralng. Jak twierdzi Weber:
»,Zadanie dyskusji filozoficznej nie polega wytacznie na
¢wiczeniu mys$lenia logicznego: chodzi o to, zeby dzie-
ci wspoélnie szukaty 1 znajdowaty odpowiedzi, budowaty
wywody 1 ciagi argumentacyjne, aktywnie stuchaly tego
co méwig inni, rozumialy cudze idee 1 umiaty doceni¢ ich
wazno$cé, a takze pomagaty sobie wzajemnie artykutowaé
szczegOlnie trudne mys§li, éwiczyly umiejetnoéé zachowa-
nia sie w obliczu konfliktow 1 trwania przy wlasnym sta-
nowisku w ferworze dyskusji”?.

Aczkolwiek, aby owocna dyskusja mogla sie we wspo6lno-
cie zawigzaé, powinna by¢ nalezycie zainspirowana. Lipman
zaproponowal program nauczania wraz z materialami rozpi-
sany dla dzieci w wieku od pieciu do szesnastu lat, opubliko-
wany przez Instytut Wspierania Filozofii dla Dzieci (Institute
for the Advancement of Philosophy for Children)?®. Kazda lek-
cja polegala na zglebianiu jednego lub wiecej zagadnien zain-
spirowanego tekstem. Sam napisal wiele opowiadan, ktore
mialy swoja trescia zachecaé do filozoficznej dyskus;ji.

Istniejq oczywiscie jeszcze inne koncepcje filozofowania
z dzie¢mi, ktorych autorami sa miedzy innymi Garreth Mat-
thews, Ekkehard Martens, czy Judy Kyle. Ze wzgledu na
ograniczenia tego artykulu podaje ogélny zarys tylko pode;j-
scia Lipmanowskiego. To podejScie oczywiscie nie jest ide-
alne ze wzgledu na nadmierne nastawienie na ksztalcenie
rozumowania logicznego oraz ograniczenia metodyczne.
Lipman nie proponuje wiecej inspiracji nizli tekst o cha-
rakterze filozoficznym. Natomiast inspiracje mozna czer-
pac réwniez z zycia codziennego, filmu, utworu muzycznego
lub probleméw i zagadnien innych przedmiotéw szkolnych,
wychodzac w ten sposéb naprzeciw integracji tresci catego
programu nauczania. Urozmaicenie lekcji jest rownie waz-
nym elementem co jej tres¢, a filozofia doczekata sie juz
ciekawych propozycji w tym zakresie takich jak nauczanie
za pomoca projektu LEGO-LOGOS?, gdzie wykorzystywa-

5 B. Weber, ,,Community of inquiry”..., op. cit., s. 83.

¥ R. Fisher, Uczymy jak mysleé, op. cit., s. 172.

U Vide: ,Herakles, Jezus Chrystus i Lord Vader na rozstajnych
drogach. O etycznym przestaniu metody LEGO-LOGOS”, Filozofia
Publiczna 1 Edukacja Demokratyczna, Tom 2 (2013), Nr 1, ss. 48-57;

il
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ne sa klocki lego. Oprécz tego mozemy jeszcze wykorzystaé
drame, burze moézgéw, mapy my$li 1 inne formy graficzne,
metode komiksowa oraz najrézniejsze gry dyskusyjne jak
kontrowersje, albo-albo, kuliste akwarium, atomy-molekuty,
mysélace kapelusze, dyskusje plenarna, wieloetapowy panel,
czy debate oksfordzka?®. Niezaleznie od tego, jaka metode
wyblerzemy, najwazniejsze, aby spelniata swéj cel nadrzed-
ny, ktéry obierze nauczyciel, oraz zeby byla dobrze zaplano-
wana, uwzgledniata uwarunkowania sytuacyjne grupy i byta
zorientowana w czasie, ktory mamy do dyspozycji.

Design thinking”, cayli mySlenie projektowe ku diagnozowaniu potrzeb

Mysélenie projektowe zastuguje w tym kontek$cie na wyrdz-
nienie poérdd innych metod pracy, poniewaz moze by¢é
przydatne nie tylko jako urozmaicenie nauczania na lekcji
w podejsciu phenomenon-based learning, ale rowniez jako
doskonale wsparcie w pracy nad planowaniem takich lek-
¢j1 przez grono pedagogiczne. Design thinking to tez pewien
proces sktadajacy sie z kilku etapéw, dazacy do skutecznego
rozwiazania problemu projektowego. Nie mamy tu hipote-
tycznych oséb, lecz konkretnych ludzi, ktérych doswiad-
czenia chcemy odmieni¢ lub poprawic¢. Najwazniejszymi
elementami sktadowymi tego myélenia jest empatia jako
punkt wyjscia. MySlenie projektowe tym rézni sie od, na
przyktad, metody projektu, ze w centrum zainteresowania
myséliciela stawiamy czlowieka, 1 w oparciu o jego do$wiad-
czenia 1 potrzeby budowany jest projekt. Najpierw profiluje-
my uzytkownikow na podstawie wywiadu z nimi, obserwacji
1 wlasnej wiedzy. Nastepnie okres§lamy ich potrzeby 1 nasze
wyzwanie projektowe. Kolejnym etapem jest praca kon-
cepcyjna, ktéra polega na obmys§laniu mozliwych rozwia-
zan, burzy mézgéw, mapowania mysli, szkicowania, czyli
wszystkiego, co moze pomoéc nagromadzi¢ pomysty. W kolej-
nej fazie przechodzi sie do prototypowania, czyli tworzenia

idem, ,,AE['Q-AOI'OX™: czytacé, myS§le¢, méwic”, [w:] Pobojewska Aldo-
na [red.] FILOZOFIA edukacja interaktywna, metody — $rodki — sce-
nariusze, STENTOR, Warszawa 2012, ss. 217-223.

B Vide: Pobojewska A. [red.] FILOZOFIA edukacja interaktyw-
na..., op. cit.
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modeli — nadawania konkretnej formy lub doktadnego pla-
nu temu, co zamierzamy zrobi¢. Nastepnie testujemy pro-
totyp 1 pozyskujemy opinie o nim. MyS§lenie projektowe nie
jest rygorystyczne, na kazdym etapie mozemy cofnaé sie do
wezesniejszego stadium projektu, akceptujac fakt, ze poraz-
ka moze by¢ inspirujaca. Natomiast w kazdej fazie koncen-
trujemy sie na dziataniu, przede wszystkim zespotowym, nie
wdajac sie nadmiernie w szczego6ty?.

Design thinking to przede wszystkim dazenie do wyzwo-
lenia kreatywnoséci. Wedlug innego opracowania wystepuja,
w nim trzy fazy: inspiracji, w takcie ktorej nastepuje przej-
Scie od myslenia dywergencyjnego, czyli generowania pomy-
stéw, do myélenia konwergencyjnego, czyli praktycznego
sposobu dokonywania wyboru miedzy istniejacymi opcjami,
pomystami, co nazywamy ideacja?’. Na koncu nastepuje faza
implementacji, gdzie najlepsze pomysty zostana przeksztal-
cone w dopracowane plany dzialania 1 wdrozone. Przy czym
caly czas dziataniu przySwieca idea eksperymentowania,
ktéra zaprasza do sprébowania czego$ nowego 1 sprawdze-
nia, czy sie przyjmie®l. A co najwazniejsze, design thinkerzy
daza do tego, aby jak najszybciej wypuscié prototyp w $wiat
1 sprawdzié, co sadza, o nim jego docelowi odbiorcy.

Spodjrzmy na te metode na konkretnym przyktadzie. Mia-
nowicie chcemy czeéé treéci programu nauczania w danej
szkole przygotowaé w podejéciu phenomenon-based learning
z uwzglednieniem przedmiotu filozofia. Majac takie wyzwa-
nie projektowe, znajdujemy sobie wygodne miejsce do pra-
cy zespotowej tak, aby moglo ono wyzwalaé kreatywno$é
1 sprzyjato wspdolnemu dziataniu. Potrzebne tu beda materia-
ly jak samoprzylepne karteczki, flipcharty lub tablice, tasmy,
duze arkusze papieru, flamastry, pisaki, nozyczki i1 wszel-
kie inne przybory mogace poméc przy wizualizacji projektu.
Sam zespo6l powinien by¢ jak najbardziej interdyscyplinarny.
Zespoél, ktory podjal sie zadania, musi wiec okresli¢: ktore
treéci programu mozna zintegrowac oraz, ktérzy nauczyciele

¥ B. Roth, Nawyk Osiqgania..., op. cit., s. 19.

" Tim Brown, Zmiana przez design: jak design zmienia organizacje
i pobudza innowacyjnosé, ttum. Marta Hoffner, Instytut Dziennikar-
stwa 1 Komunikacji Spolecznej Uniwersytet Wroctawski, Wydawnic-
two Libron, Wroclaw 2013, s. 66.

¥ Tbidem, s. 73.
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przedmiotowi beda realizowaé te tematy. Gdy juz to bedzie
ustalone, nalezy przejs¢ do okreslenia uzytkownikow, czy-
i klas, ktére beda miaty lekcje prowadzone w ten sposéb.
Najlepiej jest sprofilowaé typowych reprezentantow i skraj-
nych reprezentantéw grupy (czyli na przyktad tych, ktorzy
beda zywo zainteresowani dang lekcja 1 tych, ktorzy beda
najmniej nig zaciekawieni). Z doSwiadczen design thinkerow
wynika, ze kontakt z tymi ekstremalnymi uzytkownikami
najczescie] wyzwala najlepsze pomysly32. Profilowanie
poszczegblnych reprezentantéw, to odpowiedzl na pytania:
co mowia, co robia, co mysla 1 co czuja. Na podstawie tego
opisu mozemy okresli¢ ich potrzeby. Szczegélnie w trakcie
profilowania grupy trzeba pamietac, ze calo$¢ to nie to samo
co suma czesci. W przypadku watpliwosci co do ich potrzeb,
warto utozy¢ sobie na tym etapie pytania do wybranych uzyt-
kownikéw 1 po prostu zwrécié sie z nimi do nich. Nastepnie
mozna przej$é¢ do opracowywania tych tematéow lekeji zespo-
lowo, pamietajac o empatii. Wyobrazmy sobie zatem, ze jed-
nym z tematéw jest problem uchodzcéow w Europie. Mozemy
zatem zbudowaé takie wyzwanie projektowe: Jak mozemy
zaprojektowacé lekcje dotyczace tematu uchodzcéw w podej-
sciu phenomenon-based learning z udzialem przedmiotu filo-
zofia w klasie 1la w naszym liceum? Pomysty gromadzimy
na tablicach przy pomocy burzy moézgéw. Najlepiej jeden
pomyst na jednej kartce samoprzylepnej. Na tym etapie nie
krytykujemy, lecz generujemy pomysty. Dopiero po zakon-
czeniu tego etapu decydujemy sie na okresélone rozwiaza-
nia. Nastepnie przechodzimy do prototypowania. Prototyp
to fizyczna reprezentacja naszej koncepcji. Moze to by¢ tréj-
wymiarowy model rozwigzania lub odegranie rél z udzialem
prostych rekwizytéw. Dobrym prototypem w edukacji jest tez
plakat opisujacy pomyst 1 przedstawiajacy jego glowne ele-
menty?3. Na koniec przychodzi czas na testowanie. Nalezy
zapytaé przyszlych uzytkownikéw, czyli wybranych uczniéw,
co o tym sadza, lub inne osoby mogace przekazaé¢ nam cenne

T Tbhidem, s. 24.
) 3 Malgosia Zmijska, Emilia Kolowacik, Justyna Turek, Janusz
Zmijski, Myslenie projektowe (Design thinking) z Klasa, Podrecznik
opracowany dla programu Koduj z Klasa, CC by 3.0, Centrum Designu
Gdynia, Centrum Edukacji Obywatelskiej, http://www.ceo.org.pl/sites/
default/files/news-files/przewodnik_dt_roboczy_10_druk_small_0.pdf.
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informacje 1 dostarczy¢ konstruktywnej krytyki. Co wazne,
kazdy z etapéw nie powinien trwaé dtuzej niz 20-45 minut.
Trzymanie sie agendy w okre§lonym czasie pomaga prze-
chodzié przez proces design thinking w sposéb efektywny.

Lakorczenie

Ze wzgledu na oczywiste ograniczenia redakcyjne artykul ten
uzyskal charakter jedynie pogladowy. Przedstawia autor-
ska koncepcje zespolenia metody phenomenon-based lear-
ning z filozofia — ksztalcaca myslenie oraz metoda projektowa,
celem uzyskania holistycznego podejécia do laczenia tresci
programowych oraz probe legitymizac)i tego pomystu. Gtéwny
nacisk zostal polozony na wprowadzenie metody phenomenon-
-based learning, ktérej celem jest integracja treéci nauczania
tak, aby uczyé w sposdb wyczerpujacy wspdtezesnych zjawisk.
Odchodzi sie w ten sposob od nauczania przedmiotowego, aby
atrakcyjnie podejéé do tematu z wielu perspektyw. Filozo-
fia ma tu za zadanie wspomoc postawienie problemu 1 jego
rozwiazywanie w toku dyskusji. Mialaby staé na strazy kry-
tycznego 1 tworczego mysélenia na kazdej lekeji. Natomiast
design thinking na poziomie lekcji miataby za zadanie wzmac-
niaé: tworzenie mozliwoéci, wyrazanie swoich pomystow oraz
podejmowanie decyzji. Ponadto metoda projektowa doskonale
nadawalaby sie réwniez jako schemat do pracy dla zespotéw
nauczycielskich przy do$é trudnym przygotowywaniu zajecé
w podejéciu phenomenon-based learning.

Ponadto te trzy elementy: phenomenon-based learning,
filozoflia 1 design thinking maja pewne wspélne cechy, kto-
re zestawione razem doskonale sie uzupelniaja. Wszystkie
ktada nacisk na wspoélprace zespolowa, zaréwno uczniow,
jak 1 nauczycieli. Postulujg interdyscyplinarne podejécie do
projektu. Wreszcie, wszystkie daza, do ksztalcenia myslenia
krytycznego i tworczego, wyzwalajac kreatywno$c.

Potrzeba integracji tresci programowych w szkole nie
jest niczym nowym. Zachecal do tego juz Kant?®', a po nim
Dewey. Ten ostatni zwracal uwage, ze ,,szkoly nasze cierpia

¥ Immanuel Kant, O pedagogice, ttum. Dorota Sztobryn, Wydaw-
nictwo Dajas, L.6dz 1999, s. 73.
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na niezmierne zréznicowanie przedmiotéw nauki, z kté-
rych kazdy przynosi znéw réznorodny material 1 odmien-
ne zasady”?. Natomiast w Polsce mozemy odnotowac probe
wprowadzenia nauczania miedzyprzedmiotowego. Dwie
podstawy programowe z 1999 roku 1 2002 roku utrzymywa-
ly w programie nauczania na drugim i trzecim etapie edu-
kacyjnym, czyli w szkole podstawowej 1 gimnazjalnej, tak
zwane Sciezki edukacyjne. Byl to rodzaj nauczania miedzy-
przedmiotowego, ktéry miat na celu korelowacé pojawiajace
sie w programie nauczania podobne treéci wérod réznych
przedmiotéow. Skonczylo sie na kilku szkoleniach z tego
zakresu dla nauczycieli oraz nielicznych heroicznych pro-
bach wprowadzania tego projektu w zycie na lekcjach, ale
wymogi podstawy programowej nie znalazly wowczas wiek-
szego odzwierciedlenia w praktyce szkolnej. Nie odnajdu-
jemy juz tych éciezek w podstawie programowej z 2008 r.
OczywiScie nie mozna tego epizodu przyréwnac do potez-
nego finskiego przedsiewziecia, jakim jest wprowadzenie
metody phenomenon-based learning, z pelnym przygoto-
waniem do wejécia tej innowacji w zycie. Mozna tylko tym
watkiem w reformie podstawy programowej podkreslié, jak
plytkie sa propozycje w podstawie programowej. Z powodze-
niem mozna stwierdzi¢, ze zmiany w szkolnictwie w Polsce
nie odznaczaja sie ciggloscia i brak w nich dalekosieznych
strategii. Reformatorzy nie daja zmianom czasu na ewo-
lucje wewnatrz systemu, brak im cierpliwosci i1 respektu
dla reform oraz, przede wszystkim, szacunku dla odbior-
cow tych zmian. Z kolei inne reformy, takie jak wprowadze-
nie filozofii do szkét jako przedmiotu obowiazkowego, nie
moga doczekac sie realizacji przez kilkanascie lat. Nato-
miast design thinking 1 phenomenon-based learning moz-
na z powodzeniem rozwijac, taczy¢ ze soba 1 korzystaé z ich
profitéw, a wdrozenie filozofii jako ich uzupelnienia i straz-
niczki ksztalcenia mysélenia, moze im tylko pomoéc. Dzieki
tym wysilkom mozemy liczy¢ na nowa jakosé w edukacji
nastwiona na ksztalcenie potrzebnych we wspoélczesnych
czasach umiejetnosci.

¥ J. Dewey, Jak myslimy?, thum. Zofia Bastgenéwna, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988, s. 21.



| Phenomenon-Based Learning, Filotofia i Design-Thinking

Bibliografia

Bleazby Jennifer, Social reconstruction learning. Dualism, Dewey
and philosophy in schools, Routledge, New York London 2013.

Brown Tim, Zmiana przez design: jak design zmienia organizacje
i pobudza innowacyjnosé, ttum. Marta Hoffner, Instytut Dzien-
nikarstwa i Komunikacji Spolecznej Uniwersytet Wroctawski,
Wydawnictwo Libron, Wroctaw 2013.

Dewey John, Democracy and Education. An Introduction to Phi-
losophy of Education, A Penn State Electronic Classics Publica-
tion, The Pennsylvania State University, Bellefort 2001 (1916).

Dewey J., Jak myslimy?, thum. Zofia Bastgenéwna, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988.

Dewey J., Logic. The Theory of Inquiry, Henry Holt & Company,
New York 1938.

Fisher Robert, Uczymy jak mysleé, thum. Krzysztof Kruszewski,
Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne Spétka Akcyjna, War-
szawa 1999

Garner Richard, Finland schools: Subjects scrapped and replaced
with ,topics’ as country reforms its education system, The Inde-
pendent 2015, http://www.independent.co.uk/news/world/
europe/finland-schools-subjects-are-out-and-topics-are-in-as-
country-reforms-its-education-system-10123911.html.

Kant Immanuel, O pedagogice, ttum. Dorota Sztobryn, Wydaw-
nictwo Dajas, L.6dz 1999.

Laukkanen Reijo, “Finnish Strategy for High-Level Education for
All”, [w:] Niels C. Soguel, Pierre Jaccard [eds.], Governance
and Performance of Education Systems, Springer, Dordrecht
the Netherlands 2008, ss. 305-324.

Lipman, Matthew, Thinking in Education, Cambridge Universi-
ty Press, Cambridge 2003.

Pobojewska, Aldona [red.], FILOZOFIA edukacja interaktywna,
metody — Srodki — scenariusze, STENTOR, Warszawa 2012.
Podstawa Programowa Przedmiotu Filozofia, IV etap edukacyjny,
tylko wersja rozszerzona, 2011 Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/4g.pdf.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawo-
wych, Ministerstwo Edukacji Narodowej 2012, http://www.ceo.
org.pl/sites/default/files/mews-files/podstawa_programowa_do_
ponadgimnazjalnych.pdf.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia uzyska-
nie Swiadectwa dojrzatosci po zadanym egzaminie matural-
nym, Ministerstwo Edukacji Narodowej 2012, http://www.ceo.
org.pl/sites/default/files/mews-files/podstawa_programowa_do_
ponadgimnazjalnych.pdf.

|18



184

Ewelina Czujko-Moszyk |

Roth Bernard, Nawyk Osiggania. Odrzué myslenie Zyczeniowe,
zacznij dziataé i przejmij kontrole nad swoim Zyciem, thum.
Piotr Cieslak, Galaktyka, 1.6dz 2015.

Silander Pasi, Phenomenal Eduaction. Re-thinking from Finland,
Finland 2015, http://www.phenomenaleducation.info/phenom-
enon-based-learning.html.

Spychata Jarostaw M., ,Herakles, Jezus Chrystus i Lord Vader na
rozstajnych drogach. O etycznym przestaniu metody LEGO-LO-
GOS”, Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna, Tom 2
(2013), Nr 1, ss. 48-57.

Spychata Jarostaw M., ,AE['Q-AOI'"OX™: czytaé, my$le¢, méwic”,
[w:] Pobojewska Aldona [red.] FILOZOFIA edukacja interakty-
wna, metody — $rodki — scenariusze, SENATOR, Warszawa
2012, ss. 217-223.

Spychata Jarostaw M., ,LEGO-LOGOS: Dlaczego Tales patrzy?t
w niebo?”, Zeszyty Szkolne Edukacja Humanistyczna, Rok VII,
nr 3, SENATOR, Warszawa 2007, ss. 24-28.

Strauss Valerie, No, Finland isn’t ditching traditional school
subjects. Here’s what’s really happening, Washington Post
2015, https://www.washingtonpost.com/news/answer-sheet/
wp/2015/03/26/no-finlands-schools-arent-giving-up-tradition-
al-subjects-heres-what-the-reforms-will-really-do/.

Weber Barbara, ,,Community of inquiry: filozofowanie z dzie¢mi”,
thum. Ewa Nowak, [w]: Cern Karolina M., Juchacz Piotr W.,
Nowak Ewa, Edukacja demokratyczna, Uniwersytet im. A. Mic-
kiewicza w Poznaniu Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filo-
zofii, Poznan 2009, ss. 77-99.

Zhukov Tatyana, Phenomenon-based learning: What is PBL?, Noo-
dle 2015, https://www.noodle.com/articles/phenomenon-based-

~ learning-what-is-pbl. .

Zmijska Matgosia, Kolowacik Emilia, Zmijski Janusz, Myslenie
projektowe (Design thinking) z Klasq, Podrecznik opracowany
dla programu Koduj z Klasa, CC by 3.0, Centrum Designu Gdy-
nia, Centrum Edukacji Obywatelskiej, http://www.ceo.org.pl/
sites/default/files/news-files/przewodnik_dt_roboczy_10_druk_
small_0.pdf.



