Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna

Tom [0« 2014 « Numer 1 « 5. 126-141 « DOI: 10.14746/fped.20143.1.1
www.filozofiapubliczna.amu.edu.pl « ISSN 1299-1815 « ISBN 978-83-1092-159-0
© by Filoofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna & Author

Priedmioty humanistyczno-spoteczne
na uniwersyteckie) uczelni technicnej —
1atoienia i praktyka

Boiena Dydycz”, Dariust Tienkiewic™

Courses in humanities and social sciences at technical universities —
premises and practice

Nbstract: In the article the authors analyze to what extend the partic-
ipation of the University in the Bologna Process supports teach-
ing humanities and social sciences and what difficulties it might
cause. Furthermore, basing on long-term didactic experience at the
University of Life Sciences and Technology, they made an initial
diagnosis of students’ knowledge and skills gaps (in learning out-
comes) which result from insufficient number of humanities and
social sciences class hours. According to the authors, aforemen-
tioned situation is the result of underestimation and sometimes
lack of understanding of the role of those subjects.

Reywords: Bologna Process, learning outcomes, humanities and social
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postrzegaja 1 ,,rozumiejq spoleczne zadania nauk $cistych
1 technicznych, co uwazaja za gléwne wyzwania wspoétczesno-
$ci, (...) jakie postaci ryzyka zwiazanego z rozwojem nauki
1 techniki dostrzegaja”'. Niewatpliwie posrednim, a niekie-
dy bezposrednim elementem tych badan byt poziom nowo-
czesnej wiedzy pracownikéw akademickich 1 ksztalcenia
studentow w zakresie przedmiotéw humanistyczno—spolecz-
nych. Autor badan podkresla zreszta znaczenie nauk huma-
nistyczno—spolecznych, zaréwno dla jakos$ci akademickiej
refleksji, jak 1 tworzenia nauk Scistych i1 technicznych na naj-
wyzszym poziomie w Polsce 2. Zwraca jednocze$nie uwage na
wyjatkowos§¢ sytuacji na badanej uczelni. Rola humanisty-
ki w rozwoju badawczym uczelni technicznej zostala przez
wladze Akademii Gérniczo—Hutniczej wyrazona powolaniem
Wydzialu Humanistycznego. Autor zauwaza takze, ze taka
sytuacja, ktoéra w Polsce jest czyms zupelnie wyjatkowym,
raczej nie dziwi w Swiecie zachodnim, albowiem

w najwazniejszych uczelniach technicznych, zaré6wno
europejskich jak 1 amerykanskich humanizowanie nauk
$cistych 1 technicznych uwazane jest od bardzo dawna
za norme, a ich wydziaty (departamenty, instytuty) nauk
spolecznych to czesto §wiatowa czotéwka humanistyki.?

Jednak pomimo tej wyjatkowo pozytywnej pozycji huma-
nistyki na AGH w polskim krajobrazie uczelni technicznych,
z przedstawionych w pracy wynikéw badan, mozna wywnio-
skowaé pewna prawidlowos$é, na ktéra zwrédcita uwage Ewa
Binczyk®. O ile refleksja ankietowanych, dotyczaca niepoza-
danych konsekwencji rozwoju nauki 1 techniki jest trafna,
cho¢ postawiona na podstawie do$¢ zdroworozsadkowego ogla-
du $éwiata nauki i1 techniki, to juz zauwazalny bezrefleksyjny

I Janusz Mucha, Uspoteczniona racjonalnosé technologiczna.
Naukowcy z AGH wobec cywilizacyjnych wyzwan i zagrozen wspot-
czesnosci, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa, 2009, s. 40.

! Thidem, s. 10.

' Tbidem, s. 9.

* 0 niekonsekwencjach w rozpoznawaniu swojej roli jako naukow-
céw 1 o braku glebszej refleksji dotyczacej technonauki wynikajacych
z ankiet analizowanych przez Muche wspomina Ewa Binczyk w: Ewa
Binczyk, Technonauka w spoteczenistwie ryzyka, Wydawnictwo Nauko-
we Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun, 2012, ss. 17-21.
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technologiczny instrumentalizm 1 historyczny determinizm,
przewijajacy sie w tych samych wypowiedziach jest zastana-
wiajacy 1 wskazuje na wyrazne braki w rozumieniu i (lub)
poslugiwaniu sie w miare nowoczesng, aparatura nauk huma-
nistyczno—spotecznych. We wspoélczesnym spoteczenstwie wie-
dza humanistyczno—spoteczna winna by¢ fundamentalnym
elementem ksztalcenia inzynierskiego, bowiem zmienit sie
zarowno model inzyniera 1 nauk technicznych, jak i tresci,
ktorymi operuja nauki humanistyczno—spoteczne.

Najkroce) mowiac, nauki przyrodniczo—techniczne sa bar-
dziej ,miekkie” niz gotowe bylyby to jeszcze niedawno przy-
znac¢ 1 bardzo odlegle od zbudowanego w XIX wieku przez
pozytywizm mitu, gloszacego, iz tylko te nauki maja fak-
tyczny dostep do rzeczywistosci, a tym samym posiadaja
monopol na naprawde. Po przewrotach w filozofii nauki,
zwiagzanych z takimi nazwiskami jak Fleck 1 Kuhn?, trudno
kwestionowaé spoteczny 1 historyczny wymiar nauk przy-
rodniczych, co rodzi réznorakie konsekwencje ontologiczne,
epistemologiczne i etyczne dla tychze.

7 drugiej strony takie dyscypliny jak psychologia spolecz-
na, odkrywajaca zupelnie niedostepne dla zdroworozsad-
kowego myélenia mechanizmy oddzialywan spolecznych®,
czy etyka — w ramach ktorej powazne dyskusje nie moga
pomijaé wiedzy z zakresu z biologii ewolucyjnej i neuro-
nauk’ — stajq sie bardziej ,twarde”. Wydawaloby sie zatem,
ze opisywane procesy sprzyjaja zwiekszeniu roli nauk

' Por. Ludwik Fleck, Powstanie i rozwdj faktu naukowego, Wydaw-
nictwo Lubelskie, Lublin, 1986. Thomas S. Kuhn, Struktura rewolucji
naukowych, thum. H. Ostromecka, J. Nowotniak, Fundacja Aletheia,
Warszawa, 2001.

¢ Por. Daniel Kahneman, Putapki myslenia. O mysleniu szybkim
i wolnym, thum. Piotr Szymczak, Media Rodzina, 2012.

I Por. Patricia S. Churchland, Moralnosé mézgu. Co neuronauka
moéwi o moralnosci, Copernicus Center Press Sp. Z o.0., Krakéw 2013.
Antonio Damasio, Jak umyst zyskat jazr, Dom Wydawniczy Rebis,
Poznan, 2011. Peter Gardenfors, Jak Homo stat sie sapiens, Wydaw-
nictwo Czarna Owca, Warszawa, 2010. Sam Harris, Pejzaz moralny.
W jaki sposob nauka moze okresla¢ wartosci, Wydawnictwo CiS, Sta-
re Groszki 2012. Warto zwroéci¢ uwage, ze autorami wyzej wymie-
nionych pozycji, ktérym wspdlna jest pewna ogélna idea mys§lenia
o zrédlach éwiadomosci 1 moralnosci, sa zaréwno przyrodnicy prak-
tycy, jak 1 filozofowie — etycy.
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humanistyczno—spotecznych w badaniach miedzydyscy-
plinarnych i1 zwiekszonej ilosci poSwieconych im godzin
dydaktycznych na uczelniach technicznych. Niestety, mie-
dzy innymi z powodu nieznajomos$ci (niezrozumienia) tych
zmian wérod inzynieréow (takze przyrodnikéw), ktéra dorow-
nuje, a by¢ moze dzisiaj juz przewyzsza nieznajomos§¢ nauk
przyrodniczych wéréd humanistéow, usytuowanie nauk
humanistyczno—spotecznych na uczelniach technicznych
nie ulega poprawie®. Niedocenianie tych proceséw przez naj-
wyzsze gremia, decydujace dziesie¢ lat temu o przysztosci
szkolnictwa wyzszego w Polsce, dato podstawe Tadeuszowi
Gadaczowi do wystawienia nastepujacej opinii:

W tym roku Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego pod-
jela uchwate wyznaczajaca ogélne minimum programo-
we dla wszystkich kierunkéw studiéw. Sktada sie na nie
informatyka, wychowanie fizyczne i jezyki obce. Nie ma
psychologii. Nie ma socjologii. Nie ma politologii. Nie ma
filozofii. Nie ma zadnych przedmiotéw humanistycznych
pomagajacych w zyciu. Zapewne z wielu uczelni znikna
teraz katedry filozofii, psychologii i nauk spotecznych.
Wyobraza pan sobie poziom debaty publicznej 1 jakosé

! Wspominany w tekécie brak wzajemnego zrozumienia byt zjawi-
skiem $éwiatowym znanym jako science wars i doczekat sie olbrzymiej
literatury. Obecnie coraz czeéciej podejmowane sa proby przekracza-
nia barier nawet przez uczonych, ktérym przypisywano dosy¢ skraj-
ne stanowiska w tej ,wojnie”. Warto na przyktad zwréci¢ uwage co
na temat falszywego rozpoznania sytuacji po obu stronach baryka-
dy, sadzi Bruno Latour, w: Bruno Latour, Nadzieja Pandory, Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun, 2013,
ss. 29-54. Autorzy artykutu obawiaja sie, ze w Polsce — miedzy inny-
mi przez staboé¢ oérodkéw humanistycznych na uczelniach technicz-
nych, najbardziej przeciez predestynowanych do przekraczania tego
typu barier — wzajemne niezrozumienie sie raczej pogtebia. Swoja oce-
ne opieramy takze na doSwiadczeniu z zaje¢ z przedmiotéw humani-
stycznych prowadzonych ze studentami studiéw doktoranckich nauk
przyrodniczych 1 technicznych. W zwiazku z minimalna liczba godzin
przedmiotéw humanistyczno—spotecznych lub wrecz ich brakiem na
studiach magisterskich, pojawiaja sie oni na takich zajeciach z moc-
no juz utrwalonymi stereotypami i przedsadami typu: ,nie spotkam
sie tu z jakakolwiek wiedza, a jedynie ideologiq”; ,,etyka nie moze
by¢ dziedzinag wiedzy, co najwyzej mozna nas probowac moralizowac,
ale na takie zabiegi jesteémy za starzy”; ,w naukach przyrodniczych
badamy fakty i je rzetelnie weryfikujemy, a humanisci opowiadaja,
by¢ moze ciekawe, ale jednak bajki”.
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demokratycznego wyboru w kraju, w ktorym nawet eli-
ta zna sie tylko na stupkach? Jak rzadzié¢ takim spote-
czenstwem? To jest decyzja fatalnie zawezajaca krag oséb
zdolnych do $wiadomego udziatu w demokracji.®

Sytuacja nie ulega poprawie pomimo kilkuletniego uczest-
nictwa polskich uczelni w europejskim procesie moderniza-
¢j1 szkolnictwa wyzszego opartym na dokumentach Procesu
Bolonskiego.

W niniejszym tekS$cie autorzy pragna po pierwsze spraw-
dzié¢, na ile uczestnictwo uczelni w procesach boloniskich
wspomaga nauczanie przedmiotéw humanistyczno—spolecz-
nych, a jakie nowe problemy rodzi. Po drugie, chcielibySmy
wstepnie zdiagnozowaé na podstawie swego dtugoletniego
doéwiadczenia dydaktycznego, zdobytego na uczelni przy-
rodniczo—technicznej, fundamentalne braki w wiedzy 1 umie-
jetnoéciach studentéw wynikajace z niedostatecznej liczby
godzin przedmiotéw humanistyczno—spotecznych. Zwréémy
réwniez uwage na problem niedoceniania, a czasami wWrecz
catkowitego niezrozumienia roli tychze przedmiotéw w nowo-
czesnej edukacji przez decydentéw, znajdujacych sie na réz-
nych szczeblach zarzadzania szkolnictwem wyzszym.

Implikacje Procesu Bolorskiego dla edukacji humanistyczno—spotecznej

Optymalizacja 1 modernizacja programéw studidéw, oparta
na wytycznych Procesu Bolonskiego miata stuzy¢ przemia-
nom w systemie ksztalcenia, ze szczegdélnym uwzglednie-
niem dostosowania systemu ksztalcenia do potrzeby uczenia
sie przez cale zycie'. Zgodnie z mechanizmami psycholo-
gicznego rozwoju czlowieka i1 zasadami dydaktyki w zakre-
sie formutowania celéw edukacyjnych, dostosowanie sie do
czego$ zaklada istnienie juz uksztattowanej potrzeby w tym
obszarze. Potrzeba wszakze nie jest brakiem, ale odczu-
ciem tegoz braku (w tym przypadku konieczno$ci uczenia
sie przez cate zycie 1 wszystkich implikacji takiego stanu).

 Nie ma szczedcia bez myslenia — z Tadeuszem Gadaczem roz-
mawia Jacek Zakowski, Polityka, Nr 50, 17 grudnia 2005, dodatek
,Niezbednik inteligenta”, s. 5.

" Por. Krystyna Mazurek — Lopacinska (red.), Proces Boloriski
w ksztattowaniu systemow zapewniajgcych jako$é ksztatcenia, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Ekonomicznego, Wroctaw 2009, s. 7.
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Aby zatem uczy¢ sie permanentnie, trzeba mie¢ rozbudowa-
na potrzebe 1 motywy poznawcze oparte na solidnych pod-
stawach rozumienia rzeczywisto$ci spotecznej, zachodzacych
w niej zmian 1 przemian (ich specyfiki) oraz rozumienia pro-
cesOw samorealizacji, samoksztalcenia 1 samowychowania.
Zatem najpierw trzeba uzyskaé wiedze o wlasnych mozli-
wosciach 1 rozwoju — to natomiast kompetencja, ktéra moga
wyksztalci¢ nauki humanistyczno-spoteczne, a nie politech-
niczne. Tymczasem wynikajace z zalecen Procesu Bolon-
skiego 1 oparte na nich Krajowe Ramy Kwalifikacji (KRK)
edukacje oparty na efektach ksztalcenia, ktére na uczelniach
przyrodniczo-technicznych czesto sg interpretowane jedno-
stronnie, co w konsekwencji doprowadzito do pogorszenia
sytuacji nauczania humanistyki (nawet jesli byt to wynik
niezamierzony). Przedstawiciele nauk przyrodniczo—tech-
nicznych uwazaja, ze wszystkie efekty mozliwe sa do zreali-
zowania w ramach przedmiotéw kierunkowych, uzyskujac
w ten sposéb co$ na ksztalt kolejnego argumentu dla swe-
go technologicznego instrumentalizmu. W tej perspektywie
efekty nauk humanistyczno—spolecznych sa dodatkiem do
treéci specjalistycznych, realizowanych w ramach przedmio-
tow kierunkowych. Wiaénie takie uproszczone rozumienie
humanistyki systematycznie zdobywalo aprobate na uczel-
niach technicznych. Po co studentowi np. psychologia spo-
leczna, jeSli w ramach ¢wiczen dotyczacych konstrukeji
betonowych pracuje w grupie i tym samym realizuje efek-
ty przypisane wiedzy, umiejetnoSciom 1 kompetencjom spo-
lecznym. Jesli powyzszy przyklad wydaje sie czytelnikowi
przesadzony, to praktyka pokazuje jednak, ze jest to poglad
reprezentowany nie tylko przez nauczycieli akademickich
przedmiotéw technicznych, ale nawet przez wladze wydzia-
16w uniwersyteckich uczelni.

Poznawcze kompetencje uczonych 1 nauczycieli aka-
demickich sg jasno okreslone 1 gdyby humanista chciat
wyjaséniaé procesy fizyczne, biologiczne, chemiczne czy
jeszcze inne wiadomosci z zakresu stosowanych nauk
technicznych, narazitby sie z pewnos$cia na $§miesznosc¢!.

I Por. Andrzej Zybertowicz, ,0 zacnych i niecnych regutach poste-
powania (takze naukowego)”’, w: Etyka w nauce, Fundacja na Rzecz
Nauki Polskiej, Warszawa, 2003, ss. 66-67.

| B1
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Dlaczego nowocze$nie rozumiane nauki humanistyczno-
-spoleczne nie maja takiego autorytetu na uniwersytetach
politechnicznych, jaki maja nauki specjalistyczno-tech-
niczne? Pytanie mozna nazwaé retorycznym, gdyz odpo-
wiedz jest oczywista — wytwory tychze nauk sa uznawane
za mniej technicznie uzyteczne. Poza tym moze sie wyda-
wad, ze kadra organizujaca procesy ksztatcenia 1 aktyw-
nos$¢ studenta w zakresie technicznym, poprzez sam swaj
udzial w tym procesie jednocze$nie uczestniczy w zyciu
spolecznym, co moze da¢ iluzje rozumienia tejze rzeczywi-
sto$ci. Ale czy naukowcey zwigzani z dziedzinami technicz-
nymi posiadaja rzetelne kompetencje w zakresie okreslania
1 powodowania konkretnych zmian w jednostce, w grupie
czy spotecznosci; czy wiedza, na czym polega dynamika tych
przeksztalcen i na jakie mechanizmy zachowan psycholo-
giczno-spolecznych 1 etycznych nalezaloby zwrécié szcze-
gbélng uwage!??

Pozostajac przy zaproponowanych sposobach osiagania
celow poprzez efekty ksztatcenia, powinno sie przyjaé —
z pewnos$cig zgodnie z intencjami autoréw dokumentéw
bolonskich — ze beda one realizowane w ramach wtasciwych
dla nich przedmiotow. Przed ksztalceniem uniwersytec-
kim, szczegolnie o profilu technicznym, w obszarze efektéw
ksztalcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci 1 kompetencji
spotecznych stoja zatem dwa kompleksy probleméw:

— problemy wypltywajace z doboru tresci przedmioto-
wych, metod 1 form pracy, tak aby mozna bylo osia-
gnad jak najpelniej cele w ministerialnie wyznaczonych
obszarach;

— problemy powstale w zwigzku z miejscem nauk huma-
nistyczno-spolecznych 1ich ranga w strukturze progra-
moéw studiéw poszczegdlnych wydziatéw.

I Bylyby $émiesznymi anegdotami, gdyby nie ich dramatyczne kon-
sekwencje edukacyjno—poznawcze, sprawozdania z rozmow, jakie
odbywajq autorzy artykulu z niektorymi przedstawicielami nauk przy-
rodniczo—technicznych. W rozmowach tych pojawiaja sie stwierdzenia
typu: wielu nauczycieli akademickich naszego wydzialu ukonczyto stu-
dia doktoranckie, na ktérych uczeszczali miedzy innymi na filozofie,
socjologie pedagogike, itp... (!!!?). W domys§le sugerowane jest w ten
sposéb, ze owi nauczyciele sa odpowiednio przygotowani do realizacji
efektéw wlasciwych dla przedmiotéw humanistyczno—spotecznych.
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O ile pierwsza grupa probleméw rozstrzygana jest na
poziomie poszczegdlnych wydziatéw — 1 stusznie, bo to one
decyduja, jakie tresci przedmiotowe daja szanse na wyksztat-
cenie czlowieka rozumiejacego, potrafiacego wykorzystaé
swoja wiedze w sytuacjach typowych 1 nietypowych dla swo-
jego kierunku ksztalcenia — o tyle druga grupa problemoéow
jest praktycznie przez wydzialy lekcewazona 1 traktowana
w sposéb instrumentalny, czasami wrecz jako uzupelnie-
nie pensum pracownikéw. Minimalizowana jest tez liczba
godzin przewidzianych na osiagniecie efektow ksztalcenia
humanistyczno—spotecznego, co uzasadnia sie brakiem tych-
ze godzin na przedmioty kierunkowe.

Tymczasem jesli chcemy realizowaé intencje Procesu
Bolonskiego, winni§my unikaé¢ wszelkich sytuacji konflik-
tujacych te dwie grupy przedmiotéw. Przedmioty humani-
styczno-spoteczne sa bowiem fundamentem dla efektywnego
przyswajania tresci 1 kompetencji z przedmiotéw politechnicz-
nych. Koncowe efekty ksztatcenia uwidoczniajg sie dopiero
wtedy, kiedy student ma rozwiniete dyspozycje zaréwno czy-
sto instrumentalne (wynikajace z edukacji specjalistycznej),
jak 1 kierunkowe (osobowoéciowe) bedace podstawa kompe-
tenc)i spolecznych (zapewnione przez tresci, metody 1 formy
pracy w zakresie przedmiotéw humanistyczno-spotecznych).

Zrédet powyze] wspomnianego konfliktu nalezatoby zatem
upatrywaé w tym, ze dydaktyka akademicka odbywa sie
w szerokim konteks$cie spotecznym, w ktoérym jej uczestni-
cy realizuja rézne interesy. Gtowny cel poznawczy oparty na
prawdzie, uczciwosci naukowej obejmujacej jasnosé 1 $cistosé
procedur metodologicznych oraz intersubiektywnos$¢ rezulta-
tow badawczych schodzi na plan dalszy, mierzac sie z korzy-
$ciami grupowymi, a szczeg6lnie ze zdolnoscig instytucji do
trwania 1 rozwoju'®. Trzeba sie tez zgodzi¢ ze stanowiskiem
Zybertowicza, ze przy obecnym tempie zmian cywilizacyjnych
reguly sterujace zyciem spolecznym nie nadazaja za zmia-
nami technologicznymi, ale tez instytucjonalnymi i orga-
nizacyjnymi. W niektérych sytuacjach korzy$ci poznawcze
1 edukacyjne staja sie tylko podstawa legitymizacji dla innych
intereséw (walka o stanowiska, awans, czy tez dystrybucja

8 Por. Andrzej Zybertowicz, ,,O zacnych i niecnych regutach poste-
powania (takze naukowego)”, op. cit., s. 67.
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débr)tt. W kontekscie takiego stanowiska nie powinien dzi-
wic fakt, ze przedmioty nazywane humanistyczno-spoteczny-
mi na uczelni technicznej sa nie tyle popierane argumentami
o mniejszej sile, co wklada sie mniej sity w wywalczenie dla
nich odpowiedniej pozycji w programach studiéw. Tymcza-
sem troska o jako$¢ ksztatcenia w szkole wyzszej powin-
na wynika¢ nie tylko z teoretycznych zatozen dokumentow
bolonskich, ale takze z odpowiedzialnoSci spoleczne) same;j
uczelni. Absolwenci kazdej szkoly wyzszej, ktérzy beda funk-
cjonowaé w przestrzeni spolecznej 1 publicznej, stanowié¢ beda,
uciele$nienie swoistych wartoéci, ktore reprezentowane beda,
m.in. przez ich kwalifikacje specjalistyczne, potwierdzone
kompetencjami zawodowymi i spolecznymi.

Podejmowanie decyzji edukacyjnych w uczelniach tech-
nicznych wymaga wczes$niejszego okre§lenia natury dziatan
edukacyjnych tak samo jak jasnego zrozumienia postepowa-
nia opartego o ,jakas$” aksjologie edukacyjna. Sylwetka absol-
wenta obecnie nie jest jasno przedstawiona w standardach
edukacyjnych, lecz wynika z obszarowych efektéw ksztatce-
nia. Zakladaja one konkretna aksjologie jej osiggania poprzez
wiedze, umiejetnoéci, kompetencje spoteczne.

Dla wlaéciwego zrozumienia efektéow ksztalcenia w zakre-
sie kompetencji spotecznych zasadne jest bardziej uwazne,
niz dominujace na uczelniach technicznych, wyjasnienie
pojecia kompetencji.

Na podstawie opracowan mozna je zdefiniowac¢ jako:
,harmonijna kompozycje wiedzy, umiejetnosci, rozumienia
1 pragnienia (pragne to zrobié¢ dobrze)”’'. Tak rozumiane
kompetencje warunkuja efektywnos¢ dziatan w okreslone;j
dziedzinie.

Kompetencje spoteczne w obszarowych efektach ksztat-
cenia sa traktowane jako jeden z elementéw catosciowych
kompetencji studenta, a wobec tego trzeba w nich wyod-
rebni¢ kompetencje merytoryczne — odnoszace sie do spe-
cyfiki kierunku i spoteczne — w znacznej czeéci wspélne dla
wielu kierunkow politechnicznych. Kompetencje spoleczne

* Tamze, s. 67.

¥ Waclaw Strykowski, Justyna Strykowska, Jézef Pielachowski,
Kompetencje nauczyciela szkoty wspétczesnej, eMPi2, Poznan 2003,
s. 23.
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w zatozeniach KRK sg zatem nie tyle uzupelnianiem kompe-
tencji absolwenta danego kierunku, co raczej integralna ich
czeécia. Implikacja tego zatozenia jest fakt takiej ich realiza-
cji, by mogly zostacé osiagniete w pelni, a nie realizowane tyl-
ko jako dodatek do kompetencji specjalistyczno-zawodowych.

Kompetencje spoteczne rozwijane na poziomie szkoty wyz-
szej w opracowaniach KRK rozumiane sg bardzo szeroko.
Ich czescig sktadowa, sg elementy tresci 1 umiejetnosci psy-
chologiczno-pedagogicznych, socjologicznych i filozoficznych,
obejmujace ten obszar wiedzy, ktory jest niezbedny studen-
towl w przyszlosci do znalezienia kontekstu teoretycznego do
dziatan diagnostycznych, samoksztalceniowych czy szerzej
samorealizacyjnych, a takze umiejetnosé jej wykorzystywa-
nia w organizowaniu procesow samoksztatceniowych oséb,
z ktorymi bedzie wchodzit w interakcje spoteczno-zawodo-
we. Organizacja tych proceséw jest oparta na konkretnych
zatozeniach teoretycznych, nawet jesli nie sa one wyrazone
expressis verbis, a takze nawet wtedy, gdy nie sq uswiada-
miane. Te zalozenia teoretyczne czesto wynikaja z okreslo-
nych koncepcji 1 stanowisk filozoficznych.

Innym sktadnikiem kompetencji spotecznych uwzglednio-
nych w obszarowych efektach ksztalcenia sa, nawiagzujace
wprost do poprzedniej grupy, treSci zwigazane z rozpozna-
waniem Srodowiska w sensie posiadanych zasobéw podmio-
towo-intelektualnych oraz podmiotowo-instrumentalnych
(rozpoznawanie wiedzy, umiejetnosci, aspiracji, motywow
aktywnoS$ci wlasnej 1 innych oséb, stylow poznawczych 1 spo-
sobow dziatania). Ponadto obszarowe efekty ksztalcenia
w dziedzinie kompetencji spotecznych wyraznie nawiazuja,
do kompetencji pragmatycznych. Jezeli zatem chcemy, zeby
student dziatal skutecznie w otoczeniu technologiczno-spo-
lecznym, to nie moze wykazywac sie on brakiem $wiado-
moéci 1 zachowan w dziedzinie planowania 1 projektowania
wlasnej pracy, motywowania siebie 1 innych, podejmowania
racjonalnych decyzji zawodowych, rozstrzygania dylematow
merytorycznych 1 etycznych, czy tez brakiem swiadomosci
konsekwencji pelnionych rél, zakreséw odpowiedzialnosci,
wplywu czynnikéw sytuacyjnych 1 osobowo§ciowych na prze-
bieg dziatalnoéci wlasnej 1 innych oséb.

Niezbednag czescig sktadowa kompetencji spotecznych,
uwidocznionych w efektach ksztalcenia, sa kompetencje
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komunikacyjne obejmujace wiedze o procesie komunikowa-
nia, a takze umiejetnos$ci efektywnej komunikacji i $wia-
domoé¢ konsekwencji mozliwych zaklécen w tym procesie.

Powyzsze elementy skladajace sie na calos¢ kompeten-
¢ji w szkotach wyzszych o profilu politechnicznym, uzupet-
nione 1 niejako spiete sa kompetencjami autoedukacyjnymi,
zwiazanymi z rozwojem zawodowym i samoksztalceniem.
Chodzi tutaj o absolwenta tworczego, ksztaltujacego swoja,
0sobowo$§¢ zawodowa, poprzez rozumienie konieczno§ci samo-
ksztalcenia, ciagtego podnoszenia kwalifikacji i doskonale-
nia warsztatu pracy, podejmowanie dzialan innowacyjnych
1 poszukiwanie nowych zawodowych wyzwan.

Funkcjonowanie czlowieka w dynamicznie zmieniajacej
sie rzeczywistosci technologicznej) wymaga wielu kompe-
tencji spotecznych. Ich znaczenie odzwierciedlaja obszaro-
we efekty ksztalcenia budowane na zaleceniach Procesu
Bolonskiego. Naleza do nich: umiejetno$é samoksztatce-
nia, umiejetnos$¢ spotecznego komunikowania, wspétdzia-
lania, rozwiazywania konfliktéw 1 podejmowania decyzji
czy wywierania wrazenia 1 wplywu na innych ludzi. Moz-
na zatem powiedzieé, ze kompetencje te poszerzaja zakres
wolnoéci cztowieka, ale 1 ponoszonej przez niego odpowie-
dzialnoSci 1 — co najwazniejsze — wymuszajq jej $wiadome
podejmowanie. Tresci przedmiotowe z zakresu nauk huma-
nistyczno-spotecznych wraz ze sposobami aktywizowania
studentéw maja umozliwi¢ mtodemu Europejczykowi w przy-
sztosci:

— o0g0lna orientacje w rzeczywistosci poprzez odkrywa-

nie 1 nadawanie jej znaczenia i sensu;

— okres§lenie umiejetnosci niezbednych do uksztattowa-
nia sie kompetencji spolecznych;

— zapewnilenie wykorzystania tych kompetencji zarow-
no w dziedzinie aktywnosci spoteczno—zawodowej,
jak 1 osobiste;j.

Gdyby dokonywana na uczelniach technicznych szczegdoto-
wa analiza efektow ksztalcenia uwzgledniala powyzsze rozu-
mienie 1 rozréznienie kompetencji spotecznych (zawierajacych
zaré6wno wiedze 1 umiejetnosci), tatwiej mozna byloby wtedy
zauwazy¢, ze nie moga by¢ one jakoéciowo poprawnie reali-
zowane na uniwersytetach bez uwzgledniania w programach
studiéw przedmiotéw stricte humanistyczno—spolecznych.
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Rzetelna realizacje wyznaczonych celéw z pewnos$cia znacz-
nie utrudnia zmniejszajaca sie 1lo$¢ godzin dydaktycznych
lub ich quasi—~humanistyczna postac.

W zalozeniach Procesu Bolonskiego uczelnia uniwersy-
tecka ze swojej istoty winna by¢ otwarta na rézne propozy-
cje filozofii edukacji, jezeli umozliwiaja one postep w nauce
1 realizuja dobro tych, ktérzy sie w niej ksztalca. W nowym
ujeciu celow nauczania w postaci konkretnych efektéw
ksztalcenia, centrum tego ksztalcenia miat stanowié¢ stu-
dent, a przestrzenia, w ktérej efekty te miaty by¢ osiagniete,
stanowié¢ miala jego aktywnoéé potaczona z kompetencja-
mi 1 doSwiadczeniem wykladowcey. W praktyce okazuje sie,
ze centrum ksztalcenia stanowia poprawnie wypelnione
sylabusy 1 szczegélowa dokumentacja rozliczajaca wykla-
dowce ze zrealizowanych efektéow ksztalcenia (na papierze,
a nie w rzeczywistosci), co wynika z wymagan KRK. Powsta-
je zatem pytanie, czy owe wymagania rzeczywiscie spetniaja
Iintencje tworcow 1 prawidlowo okreslaja priorytety przed-
stawione w dokumentach bolonskich? Jakze bowiem daleko
jesteémy w tym momencie od atrakcyjnej i stuzacej demo-
kratycznemu spoteczenstwu idei uniwersytetu nakreslone;j
przez Richarda Rorty ego:

Czego powinni sie uczy¢ na studiach? Takie pytania suge-
ruja, ze wydzialy uniwersyteckie sa narzedziami realizacji
wyznaczonych celéw. Pokusa uczynienia tego typu suge-
stil nachodzi dyrektoréw sporadycznie, podobnie jak poczu-
cie, ze edukacja wyzsza jest nazbyt wazna, by zostawic ja,
profesorom. Z perspektywy dyrektorskiej, profesorowie
wydaja sie czesto za bardzo poblazliwi 1 obsesyjni na swym
punkcie. Przypominaja troche nieumocowane armaty.
To ludzie, ktérych nawyk samowoli w kwestii programoéow
nauczania trzeba pohamowaé. Dyrektorzy zapominaja jed-
nak niekiedy, ze studenci bardzo potrzebuja miejsca, gdzie
ludziom nie zleca sie realizacji zadan, gdzie nieumocowa-
ne armaty moga sie swobodnie toczy¢. Jedyny powdd, dla
ktorego studenci potrzebuja kontaktu z zywymi profeso-
rami, a nie tylko z komputerami, nagraniami video i kse-
rami wykladéw, to ten, ze wolno$é musi by¢ odgrywana
przed ich oczami przez prawdziwego czlowieka. Wladnie
dlatego peten etat 1 wolnoéé akademicka to co$ wiecej, niz
tylko postulaty zwiazkow zawodowych. Wykladowcy samo-
dzielnie ustalajacy programy zaje¢ — tworzacy wlasne,
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pieczolowicie przygotowywane, specjalistyczne zajecia
wystawiane pézniej na targowisku propozycji wyktadow-
czych, bez ogladania sie na jakie$ ogélniejsze cele, a tym
bardziej na jaki$ plan instytucjonalny — stanowig istote
szkolnictwa wyzszego niezawodowego.

Realizacja kompetendji spolecznych w diagnozie autordw

Podstawa do przedstawionej diagnozy jest wieloletnia obser-
wacja przez autorow artykutu aktywnosci studentéw podczas
zajec, uzupelniona o analize prac zaliczeniowych (esejow),
rozmow koncowych, itp. oraz wykorzystujaca wyniki ewa-
luacji osiggnie¢ studentéw z realizowanych przedmiotéw na
kierunkach przyrodniczych i technicznych.

Wiedza, umiejetnosci i kompetencie w zakresie humanistycznych podstaw rozumienia riectywistosd

pomijanie waznych aspektow humanistycznych w kon-
taktach cztowieka z jego przyrodniczym $rodowiskiem;
brak umiejetnosci dostrzegania istotnych zjawisk
z dziedziny stosunkéw miedzyjednostkowych, spotecz-
no-ekonomicznych, politycznych;

analizowanie 1 wyjasnianie zwiazkow miedzy réznymi
zjawiskami zycia jednostkowego, grupowego 1 spotecz-
nego w sposob potoczny 1 stereotypowy;

brak zrozumienia dla koniecznosci postugiwania sie
specyficzna terminologia w poszczegdlnych dyscypli-
nach nauki;

brak umiejetno$ci antycypowania 1 oceny nastepstw
réznych zjawisk i1 dziatan w zyciu indywidualnym 1 spo-
lecznym oraz brak rozumienia skali odpowiedzialno$ci
jednostki za podejmowane decyzje (a jesli to zrozumie-
nie wystepuje, woéwczas nastepuje unikanie podejmo-
wania decyzji z obawy ponoszenia konsekwencji);
poczucie niezalezno$ci 1 autonomii studentéw nie kore-
sponduje z umiejetnoscia podejmowania decyzji;

¥ Richard Rorty, ,Edukacja jako socjalizacja i jako indywiduacja”,
w: Richard Rorty, Filozofia a nadzieja na lepsze spoteczerstwo, ttum.
Janusz Grygiené, Sergiusz Tokariew, Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 178.
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— brak wiedzy 1 umiejetnosci w zakresie argumentacji
1 sposobu uzasadniania sadéw w zakresie rzeczywi-
stosci spoleczno-humanistycznej;

— nieumiejetno$é dokonywania transferu wiedzy 1 naby-
tych kompetencji do nauk pokrewnych;

— oczekiwanie 1 preferowanie skréconych form podaw-
czych treSci przedmiotowych (najlepiej w postaci haset
koniecznych do przyswojenia) bez zrozumienia znacze-
nia sposob6w ich uzasadniania — brak twoérczego pode;j-
§cia w procesie uczenia sie.

Wiedza, umiejetnosci i kompetencje spoleczne dotyczace przysttych rol spotecznych i zawodowych

— brak podstawowe] wiedzy w zakresie rozwoju psycho-
-spolecznego jednostki 1 sytuacji kryzysowych w nim
wystepujacych nie pozwala studentom wiazaé wiedzy
1 umiejetnosci zawodowych ze swoimi dazeniami 1 aspi-
racjami oraz planowaé¢ wlasnego rozwoju w sposéb dtu-
gofalowy;

— nierozumienie potrzeby uczenia sie przez cale zycie
oraz niedostrzeganie zwiagzku miedzy wlasna aktyw-
noécig a budowa, §ciezki kariery zawodowej 1 osigga-
nymi sukcesami;

— pojmowanie wlasnego rozwoju jako aktualizowanie,
poglebianie oraz poszerzanie kompetencji wylacznie
zawodowych, podczas gdy $éwiatowe tendencje eduka-
cyjne w tym zakresie'” wskazuja na konieczno$¢ rozwoju
poprzez cale zycie we wszystkich obszarach (intelektual-
nym, spoleczno-etycznym, estetycznym i zdrowotnym);

— brak umiejetnosci identyfikowania 1 rozstrzygania pod-
stawowych dylematéw zwigzanych z wykonywanym
zawodem (wiekszo$¢ studentéw nie potrafi wymienié
zadnego potencjalnego dylematu);

— niedostrzeganie koniecznoéci aktywnego udziatu w dia-
gnozowaniu, zapobieganiu i rozwiazywaniu konfliktow
spolecznych w miejscu pracy;

I Patrz: A Memorandum on Lifelong Learning, Commission of the
European Communities, Brussels, 2000. Jacques Delors (red.), Edu-
kacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodo-
wej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem
Jacques’a Delorsa, SOP, 1998.
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— niewystarczajaca $wiadomo$é koniecznoéci powigza-

nia humanistyczno-spotecznej wizji rzeczywistosci z jej
technicznymi i1 technologicznymi wymiarami (efektem
jest absolwent ,jednowymiarowy” — z dobrze uksztal-
towanymi kompetencjami instrumentalnymi w zakre-
sie specjalnos$ci przy pominieciu spotecznych aspektow
jego funkcjonowania w przysztosci).

Wiedza, umiejetnosci i Kompetencie w perspektywie etyki

— przekonania w kwestiach spoteczno-etycznych powin-

noséci cztowieka wynikajacych z roli 1 miejsca w spote-
czenstwie sa budowane na wtasnych jednostkowych
doéwiadczeniach bez uwzglednienia naukowej reflek-
sj1 filozoficznej, psychologicznej, socjologicznej czy
etycznej;

przejawianie eklektycznych, niespdjnych przekonan
w zakresie pogladéw etycznych;

— niedostrzeganie niejednoznacznoscl etyk szczego-

lowych 1 ewentualnych implikacji dla zachowan
w ramach etyki prywatnej i publicznej;

niewielka znajomo§¢ praw cztowieka i brak umiejet-
nos$ci wigzania uprawnien z zasadamai;

brak umiejetnosci wigzania rozwoju moralnego z roz-
wojem catej osobowosci;

niezauwazanie integrujacej 1 harmonizujacej roli ety-
ki w dziatalnos$ci grup, organizacji, przedsiebiorstw;
niewystarczajaca $wiadomos§é koniecznosci podejmo-
wania odpowiedzialno$ci rozumianej jako skladnik
kompetencji etyczno-spotecznych inzyniera;

— brak umiejetnosci rozstrzygania probleméw natu-

ry etycznej w sposob racjonalny bez zaangazowania
emocjonalnego (efektem jest tendencja do moralizo-
wania).

Wiedza, umiejetnosci kompetencie w zakresie komunikacji spolecznej i wspétpracy

— brak umiejetnosci w zakresie organizacji pracy indy-

widualnej 1 zespolowej, planowania pracy, podziatu
zadan 1 zakresu odpowiedzialnoSci (dziatania chaotycz-
ne — oparte na intuicji);



| Priedmioty humanistyczno-Spolecine

— niedostrzeganie zwiazku miedzy efektywnoscia pra-
cy a umiejetnos$ciami spoleczno-komunikacyjnymi —
nastepuje instrumentalizacja relacji interpersonalnych
poprzez postrzeganie innych w perspektywie wlasne-
go sukcesu;

— nieradzenie sobie z sytuacjami wymagajacymi kre-
atywnej postawy we wspélpracy z innymi, ale jedno-
cze$nie z tendencja do zachowania indywidualnoéci;

— nikle zrozumienie zasad manipulacyjnych oddziaty-
wan mediéw na ich zachowania jako odbiorcow kultury
1 konsumentéw (przy jednoczesnym ztudnym poczuciu
wiedzy o tychze procesach);

— brak umiejetnos$ci w zakresie skutecznego przekazu
werbalnego 1 pozawerbalnego;

— brak potrzeby wyrazania wlasnych stanéw psychicz-
nych (ekspresja osobowosci) w sposéb estetyczny oraz
niewielkie umiejetnosci w tym zakresie;

— nieumiejetno$é poprawnej, precyzyjnej artykulacji
mysli w szerokim spektrum kwestii spolecznych;

— brak wiedzy 1 umiejetnosci w zakresie zachowania sie
w sytuacjach publicznych.

Przedstawiona diagnoza osiaganych efektow ksztalcenia
nie jest optymistyczna, ale nie mogla by¢ inna, biorac pod
uwage 1lo§¢ godzin oraz usytuowanie przedmiotéw huma-
nistyczno—spotecznych w programach studiéw (np. nagmin-
ny brak ¢wiczen) i niezrozumienie dla tresci, jakie mogtyby
one wnieé¢ do ksztatcenia przysztych inzynieréw, aktyw-
nych podmiotéw zycia spotecznego. Odwolywanie sie do nie-
ktérych nawet pieknych zalozen Procesu Bolonskiego bez
realnego dowartosciowania przedmiotéw humanistyczno—
spotecznych pozostanie tylko pusta idea, a wzorcem huma-
nistyki na uczelni technicznej stang sie przedmioty, ktore
w swojej nazwie jako dodatek do okreslen specjalistycznych
maja dotaczone na zasadzie przypadkowosci stowa: filozo-
fia, historia, socjologia, spoteczenstwo, czlowiek. Prowadzié
zajecla z tak rozumianych przedmiotéw humanistyczno—
spolecznych beda uczeni przyrodnicy, bo przeciez ,humani-
§ci”, w ich dotychczasowym rozeznaniu, zadnymi uczonymi
nie sa 1 by¢ nie moga.
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