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Edukacja, dolnosdi i sprawiedliwosc spoteczna’

Elaine Unterhalter

Education, capabilities and social justice

lbstract: The capability approach, as developed in the work of Amar-
tya Sen, provides a very useful way to think about social justice
and its particular component, gender equality in education. The
capability approach is concerned with evaluating social policy,
including education, without ignoring individual aspirations or
dictating social bench marks. Sen’s work on capabilities devel-
oped out of a critical engagement with welfare economics. There-
fore the article, firstly, introduces the reader to the capability
approach’s template, secondly, employs this template to provide
arguments for articulating gender equality and equity in edu-
cation taking a critical stance towards the welfare economics
based approach to evaluating social policy in education, thirdly,
1t also 1llustrates capabilities approach’s contribution to debates
on social justice.

Reywords: capability approach, Amartya Sen, gender equality, social
justice in education, agency and freedom

! Niniejszy artykut zatytulowany , Education, capabilities and
social justice” ukazatl sie w ramach Education for All Global Monitor-
ing Report 2003/4, Gender and Education for All: The Leap to Equal-
ity, UNESCO 2003. Publikacja przektadu za zgoda UNESCO oraz
autorki artykutu.

* Haine Unterhalter, profesor edukagji i rozwoju migdzynarodowego oraz dyrektorka Center for Critical
Education Policy Studies (CeCeps) w Instutite of Education (IOE), na University of London. Specjalizuje
si¢ W problematyce nierdwnosci ze wzgledu na ptec, rase i pochodzenie spofeczne oraz ich wptywie
na edukacjg. Jest jedng z czotowych badaczek zajmujacych sig edukacja, ubdstwem i globalng
sprawiedliwoscia spoteczng w ujeciu perspektywy zdolnosci (capabilities approach).
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Perspektywa zdolnosci (capability approach)?, rozwijana
w pracach Amartyi Sena, stanowi uzyteczny sposéb — biorac
pod uwage ztozono$¢ 1 réznorodnosé spoleczenstw na swie-
cie — reflektowania nad sprawiedliwoscig spotecznag oraz jej
szczegblnym wymiarem, jakim jest réwnosé ptei w sferze
edukacji. Sen rozwinal perspektywe zdolnoéci jako forme
krytycznego podejscia do dwoch réznych grup autoréw?®. Po
pierwsze, nie zgadza sie z podejsciami do ewaluac)i polityki
spolecznej, ktére skupiaja sie na sumie korzysci, jakie dana
polityka moze przynie$é¢ dla catej spotecznosci badz przy-
sztych pokolen, bez uwzglednienia ich wptywu na indywidu-
alne podmioty. Na przyklad z punktu widzenia tego rodzaju
pogladéw inwestowanie w edukacje kobiet 1 dziewczat jest
uzasadniane przez korzysci, jakie plyna z tego rodzaju dzia-
lan dla catej spotecznosci, w ktérej one zyja — nie za$ dla
samych zainteresowanych. Tego rodzaju podejscia do ewa-
luacji polityk spotecznych nie biora pod uwage tego, czy
jakikolwiek dorosly badz dziecko padto ofiara dyskrymi-
nacji ograniczajacej dostep do edukacji, poniewaz korzysci
z ksztalcenia rozpatrywane sa w ich ramach nie w odnie-
sieniu do jednostek, ale wiekszych grup: spotecznosci lokal-
nych, narodéw 1 przyszlych pokolen. Poglady te moga by¢é

! Terminy capability approach i capability sprawiaja autorom
przektadéw prac Sena 1 Nussbaum na jezyk polski pewne trudnoéci
1 byly do tej pory rozmaicie thumaczone. Nie podejmujac w tym miejscu
polemiki z innymi propozycjami przektadéw, oddajemy pierwszy ter-
min, naszym zdaniem w zgodzie z intencjami Sena, jako ,perspektywa
zdolnosci” (Sen wielokrotnie uzywa terminu ,,capabilities perspective”
synonimicznie z ,capabilities approach”), zas drugi jako ,zdolnosé”
majac pelna éwiadomoéé jednostronnosci takiego przektadu; podazyli-
$my w tym drugim przypadku za dotychczasowa dominujaca tendencja
przekladu tego terminu i nie zdecydowaliSmy sie — by¢é moze niestusz-
nie — na najstosowniejszy przeklad capability na jezyk polski, jakim
bytoby jego oddanie przez dwa stowa ,,zdolnoéé i mozliwo$§é”. Termin
well-being przetlumaczony zostaje jako dobrostan, ktory lepiej odda-
je szerszy niz tylko ekonomiczny wymiar jego zastosowania. Agency
konsekwentnie jest przetozone jako dziatanie, zas doings — by wyraz-
nie odréznic te pojecia — przez aktywnosci. Functioning thumaczone
jest zgodnie z dotychczas przyjetym zwyczajem przez funkcjonowa-
nie, pozwalajac zachowaé specyficznoéé tego terminu w ramach CA
[przypis redakcyjny].

' Amartya Sen, Rozwdj i wolnosé, przel. Jerzy Lozinski, Wydaw-
nictwo Zysk 1 S-ka, Poznan 2002.
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w niewielkim stopniu zainteresowane zagadnieniem row-
noéci pltei (gender equality) w edukacji — tylko o tyle, o ile
jest to konieczne dla zagwarantowania okreS§lonego zakre-
su spotecznych korzysci.

W swojej recepcji prac Marty Nussbaum* Sen formutuje
krytyke jej podejécia do sprawiedliwosci spotecznej, stara-
jacego sie z gory okreélié liste dobr, ktére — ze wzgledu na
przyjecie uniwersalnego pojecia natury ludzkiej — stanowié
powinny cel dziatania wszystkich spoteczenstw®. Podczas gdy
Sen stwierdza, ze nie sprzeciwia sie pracom przyjmujacym
powyzszy punkt widzenia, to jednak sam proponuje bardzie;j
elastyczna perspektywe, ktora pozostawia otwartg dla kaz-
dego spoteczenstwa — poprzez proces publicznej deliberacji —
kwestie decydowania o zakresie spotecznych dobr, w tym
powszechnoS$ci 1 ksztalcie edukacji. Sen pozostaje oddany
tradycji praw czlowieka i1 angazuje sie w prace etykow 1 filo-
zoféw polityki oraz ekonomistéw, ktorzy dowodza znaczenia
uniwersalnego kryterium ludzkiego dobrostanu (human wel-
Ibeing), jednakze réwnoczesnie argumentuje, iz lista takich
kryteridéw nie moze zostaé ustalona bez jakiejkolwiek formy
spotecznej konsultacji, a w zwiazku z tym jej forma 1 tresé
beda odmienne zaleznie od kontekstow lokalnych.

Alternatywa, jaka proponuje Sen — perspektywa zdolno-
§ci1 — koncentruje sie na ewaluacji polityki spolecznej (w tym
réwniez polityki o§wiatowe]) przy réwnoczesnym uwzgled-
nieniu indywidualnych aspiracji oraz wykluczajac narzu-
canie kryteriow spotecznej analizy poréwnawczej. Twierdzi
on, iz powinniSmy dokonywac¢ ewaluacji polityki spoleczne;j
w odwolaniu do zdolnoéci (capabilities), ktére definiuje jako
cenione ,,sposoby bycia 1 aktywnos$ci”(,beings and doings”).
Fundamentalna ideg jest twierdzenie, iz tym, co ludzie uzna-
ja za wazne, jest mozliwo$¢ osiggania autentycznych funk-
cjonowan (functionings), to jest ,faktycznych sposobdéw zycia,
jakie ludzie sa zdolni osiagaé i realizowac’. Spacerowanie

* Martha Nussbaum, Women and Human Development, Cam-
bridge University Press, Cambridge 2000.

¥ Amartya Sen, “Capability and well-being”, w: M. Nussbaum,
A. Sen (Eds.), The Quality of Life, Clarendon Press, Oxford 1993,
s. 47.

6 Zob szerzej: A. Sen, Nieréwnosci. Dalsze rozwazania, przel.
I. Topinska, rozdziat IV ,Funkcjonowania i zdolno$é”.
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jest funkcjonowaniem, podobnie jak odzywianie sie, czyta-
nie, pisanie czy méwienie. Idea funkcjonowan odzwierciedla
réznorodnosé sposobdéw bycia 1 aktywnoéci, jakie dana oso-
ba moze uznawaé za wartoSciowe — od najprostszych (bycie
odpowiednio odzywionym) do najbardziej zlozonych (mieé
mozliwo$é uczestniczenia w zyciu wspolnoty). Sen twier-
dzi, ze dokonujac poréwnan dobrostanu pomiedzy osoba-
mi, powinnidmy szukaé¢ miary uwzgledniajacej odwotania
do funkcjonowan, to jest do tego, co zostalo osiagniete, ale
réwniez odzwierciedlajacej intuicje, ze tym, co ma znacze-
nie, jest nie tylko po prostu zrealizowanie funkcjonowania,
ale swoboda jego wyboru. Powinniémy zatem skupiac sie
na ,,swobodzie osiagania faktycznych sposob6éw zycia, ktore
dana osoba ma powdd ceni¢”” lub — innymi stlowy — na ,,sub-
stancjalnych wolnosciach” badz ,,zdolnoéciach” wybierania
takich sposob6w zycia, ktore dana osoba uznaje za wartoscio-
we?. ZdolnoSci osoby odwoluja sie do alternatywnych kombi-
nacji funkcjonowan, ktore sa dla niej mozliwe do osiagniecia.

Prace Sena z zakresu perspektywy zdolnosci wyrasta-
ja z krytycznej recepcji ekonomii dobrobytu (welfare). Sen
dokonat konceptualizacji zdolnosci czesciowo jako odpowiedz
na ogélny pesymistyczny nastrdj wobec mozliwosci sformu-
lowania uzytecznych metod interpersonalnych poréwnan
na gruncie ekonomii dobrobytu®. Konsekwencja, stabej bazy
informacyjnej ekonomii dobrobytu byt brak mozliwoéci roz-
winiecia np. polityki oéwiatowej, jako ze nie mozna okre-
§li¢, jak wartoéciuja dostep do edukacji wszyscy czlonkowie
danej spolecznosci, jak edukacja jest waloryzowana w odnie-
sieniu do alternatywnych cenionych débr, na przyktad, gdy
dziewczeta pozostaja w domu, pomagajac zajaé sie gospo-
darstwem domowym, zamiast chodzi¢ do szkoty. Nie mozna
réowniez rozstrzygnagd, czy aspiracje do dalszej nauki badz
ich brak, sa ,prawdziwymi” pogladami danej jednostki, czy
tez, ze posiadaja one takie poglady pod wplywem obycza-
jow, nakazujacych im odpowiednie zachowanie. Perspektywa
zdolnos$ci Sena poszukuje odpowiedzi na pytanie dotyczace

' A. Sen, Development as Freedom, Knopf, New York 1999, s. 18.
¥ Zob. A. Sen, Nieréwnosci, dz. cyt., s. 56.

’ Amartya Sen, Rationality and Freedom, Harvard University
Press, Londyn 2002, ss.70-71 oraz s. 78-79.
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tego, jakie rodzaje poréwnan pomiedzy ludzmi sa mozliwe
w odniesieniu do jakoSci zycia oraz jakie rodzaje informacji
mozna uzyskaé dla tego rodzaju poréwnan.

Odpowiedz, jaka na powyzsze pytanie udziela Amartya
Sen, najlepiej ilustruje jego wklad w debaty nad sprawie-
dliwoécia spoleczna. Szerokie grono autoréw podejmujacych
temat sprawiedliwo$ci spolecznej rozwazalo czy réwnosé,
sprawiedliwo$é spoteczna badz realizacja praw czlowieka
pomiedzy ludZmi powinny by¢ waloryzowane w jezyku zaso-
béw badz dobrobytu!®. Uzasadnienia mowiace, ze to dostep
do zasobow winien by¢ przedmiotem poréwnan, wskazuja,
1z zakres, w jakim jednostki na réwni dysponuja zasobami —
na przyktad faktyczna dostepnos$é miejsc w klasach szkol-
nych oraz faktyczne prawo 1 zdolno$¢ do podjecia w nich
edukacji — sa kryterium najbardziej wtasciwym. Z kolei
zwolennicy teorii dobrobytu twierdza, ze to nie same zaso-
by powinny stanowié¢ przedmiot poréwnan — jako ze r6z-
ni ludzie korzystaja z nich odmiennie — ale sposob, w jaki
dana osoba uznaje za warto$ciowa koncepcje realizowania
preferencji oraz mozliwosci wykorzystania zasobow do zre-
alizowania tego celu'l.

Przykladem praktycznym moze byé porownywanie
dostepnoéci ukonczenia szesciu klas szkolty powszechne;j
w okre$slonym momencie zycia. Jednakze to, w jaki spo-
s6b dana jednostka ocenia ten szescioletni okres w szkole
oraz czy uznaje takie akurat wyksztalcenie za wartoSciowe
badz nie, bynajmniej nie wynika jasno z takich poréwnan.
Sen przesuwa punkt ciezkosci prowadzonej debaty twier-
dzac, ze powinnismy patrzeé glebiej, niz tylko na poziomie
zasobow czy preferencji — powinniémy dokonywaé poréw-
nan o charakterze interpersonalnym w ramach , przestrzeni
zdolnosci” (space of capabilities), to jest winnidmy przyjrzec
sie wolnosci (freedom), jaka posiadaja ludzie w formutowa-
niu zdolno$ci — ,cenionych sposobéw bycia i aktywnos$ci”
(,valued doings and beings”) 1 w efekcie przeksztalcenia

" Matthew Clayton, Andrew Williams, ,,Some questions for ega-
litarians”, w: M. Clayton, A. Williams (Eds.), The Ideal of Equality,
Palgrave Macmillan, Basingstoke 2002, s. 8-13.

I Richard J. Arneson, ,Why Justice Requires Transfers to Off-
set Income and Wealth Inequalities”, Social Philosophy and Policy,
Vol. 19, No 1. (2002), s. 183.
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zasobow w funkcjonowania, ktére uznaja za wartosciowe.
Tym samym zdolnoé¢ dziatania (agency) i wolno$é (freedom,)
podejmowania decyzji o wlasnej edukacji jako warto§ciowym
celu oraz przeksztalcenie osobistych aspiracji dotyczacych
ksztalcenia w wartoSciowe dlan osiagniecia leza w centrum
Senowskiej perspektywy zdolnosci (capability approach),
wyroézniajac ja od innych stanowisk.

Sen zwraca uwage na fakt, ze chociaz decyzje odnosnie
do uznania za wartos$ciowe tych, a nie innych funkcjono-
wan powinny by¢ podejmowane przez samych zainteresowa-
nych, to jednak okreslenie, ktére ze zdolnoSci sa uznawane
generalnie za warto$ciowe oraz jaka iloé§¢ srodkéw 1 zaso-
béw powinna by¢ dla nich przekazywana, jest sprawa kaz-
dego ze spoteczenstw. To z kolei przektada sie na mozliwos$é
wystepowania istotnych réznic pomiedzy spoleczenstwami
oraz pomiedzy réznymi szczeblami zarzadzania w ramach
danego spoteczenstwa. Problemem, z ktérym musi skon-
frontowacé sie perspektywa zdolnoSci jest sytuacja, w kto-
rej osoby dokonuja artykulacji ,,cenionych sposobéw bycia
1 aktywnos$ci” jedynie jako bierne odzwierciedlenie spotecz-
no-kulturowych oczekiwan, jakie sie im stawia — jak to ma
miejsce na przyktad, gdy kobiety nie wyrazaja potrzeby
posiadania wyksztalcenia ani dla samych siebie, ani dla
swoich corek ze wzgledu na przekonanie, ze kobiety nie
powinny posiadaé jakiegokolwiek wyksztalcenia, badz
posiadaé je w bardzo graniczonym zakresie. Perspektywa
zdolnos$ci udostepnia przynajmniej czeSciowe rozwiagzanie
tego problemu sugerujac, ze bardziej] warto$ciowe sa te sta-
ny rzeczy, ktoére rozwijaja zdolnosci oraz ze pogtebiona deba-
ta publiczna, majaca na celu okresélenie czym sa rozwiniete
zdolnoéci (expanded capabilities), powinna byé przeprowa-
dzona z szerokim udzialem obywateli. To za§ moze pocia-
gacé za soba konieczno$¢ przebadania sposobdéw, na jakie
uksztaltowane w taki a nie inny sposéb ze wzgledu na pleé
instytucje (gendered institutions) nie dopuszczaja do prze-
ksztalcenia przez kobiety zdolnosci (capabilities) w funk-
cjonowania (functionings).

7 tego wzgledu perspektywa zdolnosci podkresla wage
publicznego nadzoru i dyskusji opartej na swobodnym doste-
pie do réznorodnych 1 obfitych zasobéw informacji jako prze-
ciwwagi dla trudnos$ci, jaka moze stanowié ograniczanie



0

Haine Unterhalter |

aspiracji [kobiet] rozwijane 1 podtrzymywane w sferze pry-
watnej (private settings).

Jednakze co robi¢ w sytuacji, gdy kobiety — majac dostep
do tych samych zdolnosci — sa mniej ambitne badz nie cenig
wyksztalcenia réwnie wysoko jak mezczyzni 1 w konse-
kwencji poSwiecaja mniej czasu na ksztalcenie? Perspek-
tywa zdolno$ci podejmuje to zagadnienie wielowymiarowo.
Po pierwsze, perspektywa zdolnosci stoi na stanowisku,
1z mezczyzni 1 kobiety powinni mieé¢ dokladnie ten sam
zakres faktycznej wolnosci do podejmowania ksztatcenia —
to znaczy, nie tylko w sensie wolnosci formalnej 1 prawnej,
ale rowniez w odniesieniu do braku ograniczen o innym
charakterze, jak na przyktad koniecznos$é poswiecania sie
pracy domowej badz opiekowania sie mtodszym rodzen-
stwem. Przyjmijmy w tym miejscu, ze dziewczeta 1 chlopcy
lub mezczyzni i1 kobiety maja taki sam poziom faktycz-
nej wolnoéci badz zdolnosci do podejmowania edukacji,
jednakze dziewczetom wpaja sie — albo poprzez wycho-
wanie w domu rodzinnym, albo przez wplywy spoleczen-
stwa 1 kultury — ze nie ma potrzeby, aby uczeszczaly one
do szkoty: czy to ze wzgledu na fakt, ze w mtodym wieku
zostang wydane za maz, czy tez ze wzgledu na to, ze dla
kobiet wyksztatcenie nie jest czym$ warto§ciowym, badz
ze jest to niepotrzebne obcigzenie dla domowych budze-
tow. W takim wypadku spoleczne zwyczaje i dominujacy
ethos ograniczaja zdolnos¢ kobiet do uczestnictwa w eduka-
cji (capability to education), co tym samym oznacza, ze rze-
czywista czy tez faktyczna wolno$¢ ksztalcenia sie zostaje
zredukowana do mozliwoéci czysto formalnej.

Jednak co poczaé w sytuacji, gdy dziewczeta same nie
sg zainteresowane wlasng edukacja, to jest nie uznaja
wyksztalcenia za co$ wartoSciowego? W takim wypadku
perspektywa zdolnos$ci twierdzi¢ bedzie, ze to normy spo-
leczne 1 kulturowe warto$ci — ktére wpltywaja na kobiece
preferencje, ambicje 1 aspiracje, a w konsekwencji réwniez
na wybory 1 decyzje, jakie podejmuja one w oparciu o ich
wlasne palety zdolnoéci (capabilities set) — powinny zostaé
poddane osadowi, czy sq sprawiedliwe czy tez nie. W per-
spektywie teoretycznej nie jest trudno uzasadnié¢ twierdze-
nie, ze dziewczeta 1 kobiety powinny mieé te same szanse
w dostepie do edukacji oraz ze nie powinno sie im wpajac
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badz wmawiac, ze wyksztalcenie jest dla nich nieistotne.
W praktyce perspektywa zdolnosci bedzie rekomendowa-
la, aby spoteczne warto$ci 1 normy poddaé publicznej deba-
cie 1 krytycznemu osadowi. Z tego wlaénie wzgledu Sen nie
opowiada sie za zdolno$ciami, ktérych po prostu pozadamy,
ale tylko za tymi, ktore mamy powody cenié, to znaczy, kto-
re mozemy uznawaé za wartoSciowe po odpowiednim kry-
tycznym namyS$le 1 otwartej publicznej debacie wokaét nich.
W efekcie perspektywa zdolnoéci jest czym$ wiecej niz tyl-
ko propozycja koncentrowania sie na zdolno§ciach oséb do
dzialania 1 wybierania — ale pociaga za sobg potrzebe kry-
tycznego namyshu nad wszystkimi czynnikami spolecznymi,
kulturowymi i1 innym, ktore ksztaltuja ludzkie preferencje,
oczekiwania 1 sposoby postrzegania, 1 ktére tym samym
wplywaja na podejmowane przez nas wolne wybory doko-
nywane w ramach dostepnych nam mozliwos$ci.

Tymczasem, niektérzy komentatorzy prac Amartyi Sena
rozwineli jego perspektywe zdolnoéci wypracowujac prak-
tyczne metody podejmowania samodzielnej refleksji oraz
debaty publicznej'?. Dwa rézne podejscia proponuja, Ingrid
Robeyns oraz Sabina Alkire.

Robeyns proponuje liste kryteriow, ktére moga ksztatto-
wacé majaca miejsce w dowolnym otoczeniu spoteczno-kul-
turowym debate publiczng na temat tego, w jaki sposéb
wybieraé znaczace zdolnosci. Kryteria te pociagaja za soba
debate zaréwno nad samymi zdolnos$ciami, jak i nad spo-
sobami 1 metodami dyskutowania o nich, a takze wrazli-
wo$¢ na konteksty, w jakich perspektywa zdolnosci ma byé
stosowana — na przyktad lokalnych uwarunkowan i skom-
plikowanej historii wzajemnych relacji miedzy plciami,
réwniez w kontekscie réwnosci plei w edukacji. Niezbedne
jest takze podejScie do myslenia o liscie zdolnosci zaréwno
w sensie idealistycznym (to znaczy w kontekscie dalekiej
przysztoSci), jak 1 praktycznym (to jest obejmujacym dzia-
lania mozliwe do zrealizowania w najblizszej przyszlosci).
Lista zdolno$ci powinna obejmowac te wszystkie sposrod

I Sabina Alkire, Valung Freedoms. Sen’s capability approach and
poverty reduction, Oxford University Press, Oxford 2002, s. 43; Ingrid
Robeyns, ,,Sen’s capability approach and gender inequality: selecting
relevant capabilities”, Feminist Economics, No. 2 (2003), s. 11.
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nich, ktére sa istotne w obu tych kontekstach. Tym samym
nie wystarczy wlaczenie do listy zdolnosci wytacznie eduka-
¢ji dla kobiet do pewnego wyznaczonego poziomu, poniewaz
zdolnosci dotyczace zdrowia, bezpieczenstwa, dobrych relacji
spotecznych 1 wzajemnego szacunku moga stanowié niezbed-
ny warunek udziatu kobiet w edukacji'®. Kontekst, o ktory
Robeyns poszerza koncepcje Sena, wigze sie z wprowadze-
niem pewnych elementarnych zasad kierujacych debata
publiczng odnoénie do wyboru szerokiego spektrum zdol-
noéci, ktére gwarantowaé maja przeciwwage dla niskiego
poziomu oczekiwan wobec niektérych z nich.

Alkire uzupelnia Senowska perspektywe zdolnosci o kon-
teksty zwiazane z rozumem praktycznym, to znaczy z forma
glebokiego namystu moralnego nad przyczynami dziatania
oraz wymiarami tego, co stanowi wartos$é¢ dla danej gru-
py*t. W ujeciu Alkire odwotanie do praktycznego rozumu
umozliwi artykulacje konkretnych zdolnosci, zaé publicz-
ne konsultacje umozliwia oszacowanie, w jaki sposob roz-
winiecia zdolno$ci powinny by¢ artykutowane i1 rozwijane.
Odpowiedz, jaka udziela Alkire na pytanie, kto powinien
definiowaé potrzeby i oczekiwania, rézni sie od tej, jakiej
udzielita Robeyns, ktadac nacisk na przekonanie o wyso-
kim znaczeniu, jakie dla wszelkich debat nad rozwijaniem
zdolnosci ma rozum praktyczny. W przekonaniu tym zawar-
ta jest implicite idea, ze szkodzenie samemu sobie nigdy
nie bedzie dostatecznym powodem dzialania oraz ze uzytek
z praktycznego rozumu stanowitby ochrone przed podejmo-
waniem przez kobiety decyzji, ktore bylyby dla nich badz dla
ich corek niekorzystne. Istnienie mozliwos$ci podejmowania
przez kobiety takich ztych decyzji jest przy tym — podobnie
jak w wypadku argumentacji Ingrid Robeyns — zréwnowa-
zone 1deg publicznej debaty 1 namystu.

Perspektywa zdolno$ci, w postaci rozwijanej przez Sena
1 jego komentatoréw, poszukiwataby réwnosci plei w eduka-
cji kobiet 1 mezezyzn w ramach rozwijania zdolnoéci, to jest
poszerzania zarowno sposobdéw, na jakie zdolnosci sg oma-
wiane 1 roztrzasane, jak 1 foréw, w ramach ktérych dyskusje

8 1. Robeyns, ,Sen’s capability approach and gender inequality”,
dz. cyt., s. 15-18.
*'S. Alkire, Valuing freedoms, dz. cyt., s. 43-59.
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te sa prowadzone. Jest to zatem perspektywa szczegdlnie
wymagajaca, ktéra zarazem uwzglednia zainteresowanie
Sena prawami czlowieka. W tej perspektywie istotne jest
nie tylko zaspokajanie potrzeb, takich jak edukacja, lecz
réwniez poSwiecanie odpowiedniej uwagi sposobom na jakie
potrzeby te sa formutowane oraz wzajemnemu okazywaniu
szacunku podczas procesu formutowania potrzeb'®, ktory
to szacunek wymaga uwzgledniania kwestii rowno$ci plci
(gender equality).

Sen zatem argumentuje, by rozwijajac 1 oceniajac polity-
ke spoleczng zwracaé uwage na indywidualne ujecia dobro-
stanu (well being), a takze na jego spoteczny rozklad, przy
réwnoczesnym dopuszczaniu szerokiego spektrum réz-
ni¢ pomiedzy jednostkami. Podkres$la on rowniez potrzebe
wykorzystywania zréznicowanych form pozyskiwania infor-
macji dla ustalania réznic w pogladach na temat zdolno-
$ci's, W efekcie reflektowanie nad réwnoécia ptei w edukacji
w ramach perspektywy zdolno$ci sugeruje, ze interesuje nas
nie tylko jakas z gory okreslona forma ksztalcenia i systemu
edukacji (ktora jest wlaSciwa dla mySlenia w ramach ujeé
opartych o zasoby) oraz zestandaryzowanych metod mie-
rzenia rownosci plci — zapewne opartych o kryteria dostep-
noéci badz osiggnie¢ w edukacji — ale raczej istota edukacji
uznawana za wartoSciowa przez konkretne kobiety 1 kon-
kretnych mezczyzn oraz warunki umozliwiajace im wyra-
zanie tych pogladéw, a takze realizowanie tych cenionych
,Sposobdéw bycia 1 aktywnosei”.

Rzady krajowe, odwolujace sie do perspektywy zdol-
noéci, maja zatem obowigzek ustanawiania i utrzymywa-
nia warunkow, w ktorych kazda jednostka, niezaleznie od
plci, przynalezno$ci etnicznej, rasowej czy tez pochodze-
nia regionalnego, bedzie miata mozliwo$¢ osiagania celow
uznawanych za warto$ciowe. Te moga prowadzi¢ do osia-
gania okreélonych pozioméw wyksztatcenia, ale w pierw-
sze]j kolejnoS$ci pociagaja za sobg zagwarantowanie swobod
umozliwiajacych formulowanie 1 osiaganie cenionych rezul-
tatéw. Tym samym, na przykltad, niemozno$¢ zabezpieczenia

¥ A. Sen, ,Freedom and Needs”, w: New Republic, 10-17 January
1994, s. 38.
¥ A. Sen, Rationality and Freedom, dz. cyt., s. 84-86.
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warunkow, w ktérych przemoc na tle seksualnym w szko-
tach oraz po drodze do szkoly bedzie zidentyfikowana
1 usunieta, oznaczaé bedzie porazke w zagwarantowaniu
mozliwo$ci osiggania cenionych rezultatéow. Analogicznie,
niemozno$¢ zabezpieczenia mozliwoSci uczestnictwa okre-
§lonej grupy w procesie podejmowania decyzji zwigzanych
z cenionymi rezultatami bedzie rowniez ograniczeniem
wolnosci badz zdolnosci. Chociaz Senowska perspektywa
zdolnoéci podkresla wage zréznicowanych kontekstéw spo-
lecznych, w ramach ktérych formutowane beda zdolnosci,
to rowniez uwydatnia szczegblne znaczenie, jakie w arty-
kutowaniu zdolno$ci maja otwarte formy deliberacji oraz
swoboda zrzeszania sie. Sen pisze o rozwoju jako wolnosci,
poniewaz wolnos¢ mysli, mowy i dziatania w oparciu o to,
co jednostka indywidualnie ceni jest blizsza pojeciu rozwo-
ju rozumianego jako rozkwit rodzaju ludzkiego (human flo-
urishing), niz suche 1 waskie pojecia pewnego poziomu PKB
per capita badz z goéry przewidzianego poziomu zapewnie-
nia dostepu do zasobdéw spotecznych.

Niekiedy wazniejszym jest dokonywaé szacunkéw funk-
cjonowan anizeli zdolnosci, na przyktad w sytuacji kleski
gltodu badz w sytuacji, kiedy dostep do szkolnictwa zostal
ograniczony dla pewnych grup, jak to miato miejsce w Afga-
nistanie pod rzadami talibéw badz w Republice Poludnio-
wej Afryki w czasach apartheidu. Jednakze szacowanie
funkcjonowan — w miejsce zdolnosci — moze by¢ zwodnicze,
zwlaszcza gdy dokonuje sie porownan pomiedzy osobami
znajdujacymi sie w odmiennych warunkach spotecznych.
Niedozywiona kobieta w Malawi posiada inng pule zdolno$ci
(capability set) anizeli odmawiajaca sobie jedzenia modelka
w Wielkiej Brytanii. Mtoda kobieta, ktéra nie zdala egzami-
nu rocznego z pisania i czytania w pierwszej klasie, ponie-
waz uczacy ja nauczyciele nie byli oplacani badz w ogdle
nie docierali na zajecia, legitymuje sie innym zbiorem zdol-
noéci (capability set) niz kobieta, ktora nie zdata, poniewaz
zdecydowala sie wyjecha¢ na wczasy w okresie sesji egza-
minacyjnej. Koncentrowanie sie wylacznie na funkcjono-
waniach — ile kalorii jest spozywanych lub jaki jest odsetek
zdajacych egzaminy koncowe — prowadzi do nieadekwatnego
zainteresowania tymi cechami sprawiedliwos$ci spotecznej,
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ktére wiaza sie z indywidualnymi wyborami i swobodami
oraz ich zasadniczymi odmienno$ciami, zilustrowanymi
powyzszymi przykladami.

Edukacja i dolnosci: myslac o dorostych

Senowskie rozwazania na temat edukacji rozproszone
sa W szeregu jego pism, z ktérych nie wszystkie zajmuja sie
w pelni konsekwencjami, jakie ptyna z rozwazan nad edu-
kacja w perspektywie zdolnos$ci. Z perspektywa zdolnosci
zwiazane sg dwa sposoby pojmowania edukacji, nierzadko
mylone ze soba. Po pierwsze, edukacja moze byé ujmowa-
na jako forma funkcjonowania badz osiagniecia dobrostanu
(well being achievement) — na przyktad ukonczenie czterech
klas szkoly powszechnej. Takie ujecie jest niekiedy okresla-
ne jako pojmowanie edukacji jako ksztatcenia (schooling).
Jednakze, po drugie, edukacja moze byé réwniez ujmowa-
na jako cze$¢ procesu realizowania zdolnosci do dziata-
nia (exercising agency), to jest wykorzystywania zdolnosci
do refleksji, pozyskiwania informacji 1 rozumienia, a tak-
ze rozpoznawania wlasnego prawa do korzystania z tych
umiejetnosci do formulowania ,,cenionych sposobéw bycia
1 aktywnosci” wyplywajacych z koncepcji zdolnosci. Wresz-
cie, pewien poziom edukacji w organizacjach rowniez jest
1mplikowany przez idee zdolnosSci, wskazujaca na potrzebe
zabezpieczenia warunkow koniecznych do osiagania okre-
§lonych funkcjonowan i faktycznego realizowania dziatan'”.
Sen wyréznia osiggniecie dobrostanu (well being achie-
vement), wolno$¢ osiggania dobrostanu (well being fre-
edom), osiaggniecie dzialania (agency achievement) oraz
wolno§¢ dzialania (agency freedom)'s. Jezeli przeniesie-
my te kategorie na kwestie edukacji dorostych i1 problem
nieréwnos$ci ptei, mysSlenie w oparciu o perspektywe zdol-
nosci prowadzi do wyrédznienia czterech aspektéw zdolno-
$ci1 w konteks$cie edukacyi:

I Elaine Unterhalter, , The capabilities approach and gendered
education: an examination of South Africa complexities”, Theory and
Research in Education, Vol. 1, No. 1 (2003), s. 16-18.

% S. Alkire, Valuing Freedoms, op. cit., s. 6-8.
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Aspekt zdolnoéci

Aspekt edukacji

Osiagniecie
dobrostanu

Ukonczenie pierwszej klasy w szkole dla
dorostych; zabezpieczyé to moze szanse
na lepsza kondycje zdrowotng, wlaczenie
w lokalne procesy podejmowania decyzji,
uznanie znajomych itd.

Wolnosé osiggania
dobrostanu

Warunki konieczne dla ukonczenia klasy
pierwszej, na przyklad brak dyskrymina-
¢ji badz przeéladowania w szkole ze strony
nauczycieli 1 innych uczniéw, prawo do bez-
piecznego przemieszczania sie do i ze szko-
ly, wolnoé¢ od dyskryminacji i1 przesladowan
ze wzgledu na uczeszczanie na zajecia (i tym
samym niemozno$¢ zrealizowania zadan sta-
wianych przez rodzine badz prace zawodo-
wa), mozliwo$¢ swobodnego koncentrowania
sie na lekcjach (brak czynnikéw rozprasza-
jacych: glodu, zmeczenia, niepokoju), dostep
do wiedzy poprzez odpowiednie dziatania
pedagogiczne 1 materiaty dydaktyczne, kto-
re uwzgledniaja zalezne od plci style uczenia
sie, mozliwo$¢ uczenia sie w ramach dobrze
zarzadzanych programéw szkolnych, posia-
dajacych odpowiednie $rodki (wiedza i umie-
jetnoéci nauczycieli, czas lekeji, wyptaty dla
nauczycieli, materiaty, budynki).

Osiagniecie
dziatania

Realizowanie dziatan jako podmiot tychze,
co implikuje decydowanie o wyborze eduka-
¢ji dla dorostych jako jednego ze §rodkéw do
osiggniecia cenionego rezultatu — ukoncze-
nia pierwszej klasy — bedacego efektem éwia-
domego namystu.

Wolnoéé dzialania

Istnienie warunkow dla realizowania dzia-
lan, to jest dostep do informacji, mozliwosé
dyskusji i ewaluacji réznych stanowisk, wol-
no$¢ w podejmowaniu decyzji, wolnych od
przemocy badz wstydu.

Wiele metod ewaluacji programoéw edukacyjnych w uje-
ciu ogblnym oraz tych, ktére koncentruja sie na zagadnieniu
rownosci plei, skupia sie wylacznie na waskim rozumieniu
osiagnie¢ dobrobytu, na przyktad zdawalnos$ci testow konco-
wych na pewnym poziomie edukacji. Rozwazania w ramach
perspektywy zdolnoSci wiaza sie z mySleniem o tym, w jaki
spos6b warunki w edukacji wiaza sie z szerszymi procesa-
mi spolecznymi i kwestig realizowania dzialania.
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Edukacja i dolnosci: myslac o dzieciach

Perspektywa zdolnoéci zajmuje sie kwestiami dziatania
1 wolnoéci, co stanowi zrédlo trudnosci, gdy w jej ramach
probuje sie rozwazaé kwestie edukacji dzieci. W jaki spo-
s6b bowiem mozna w oparciu o przywolane pojecia rozwa-
zaé kwestie edukacji dzieci, biorac réwnoczesnie pod uwage
ich mtody wiek 1 niedojrzatoé§é? Czyzby nie byto sensownym
wykorzystywanie perspektywy zdolnosci w badaniach nad
edukacja nieletnich?

Podjecie kwestii praw dzieci wymaga w pierwszej kolej-
nosci wprowadzenia rozréznienia pomiedzy prawami do
dobrobytu (welfare rights) i prawami do dziatania (agency
rights)'®. W przypadku dorostych, kluczowym komponentem
refleksji nad substancjalng treScig prawa jest zdolnoé¢ dzia-
lania w oparciu 1 odwolaniu do tych wlasnie praw (tworzenie
prawa pod wieloma wzgledami jest zblizone do zdolnoéci).
W wypadku dzieci, ktorym nie przystuguje jeszcze w peini
mozliwo$éé autonomicznego dziatania, winniémy zatroszczy¢
sie o ich dobrobyt, co generalnie pozostaje w zgodzie z pogla-
dami na temat cenionych ,,sposobéw bycia i dzialania/aktyw-
nosci”. Czes¢ zabezpieczenia praw do dobrobytu dla dzieci
wiaze sie z ochrong ich intereséw oraz okreéleniem, w jaki
sposéb rozstrzygaé¢ pomiedzy dzieciecym prawem do dobro-
bytu 1 przynaleznym dorostym prawem do dziatania. Moz-
na to zilustrowac nastepujacym przykladem: dziewczynka
ma prawo do uczestnictwa w edukacji, poniewaz zabezpie-
cza to jej przyszly interes — zycie w dobrym stanie zdrowia,
poglebienie rozumienia spoleczenstwa i éwiata, w ktérych
zyje oraz rozwija jej zdolno$é do komunikowania i obrony
wlasnych intereséw, a ponadto rozwija jej poczucie spraw-
stwa w miare, jak bedzie dorastaé. Czy przywolane czynniki
nalezy uzna¢ za wazniejsze niz interesy dorostych cztonkéw
wspdélnoty, w ktorej ona dorasta? Interesy dorostych moga
wigzac sie z uznawaniem za wartoSciowe przekonan i prak-
tyk zabraniajacych badz ograniczajacych prawo kobiet do
uczestnictwa w edukacji. Niezaleznie od faktu, iz koniecz-
ne jest sformutowanie kompletnej teorii sprawiedliwosci,

¥ Harry Brighouse, ,What rights (if any) do children have?”,
w: David Archard, Colin M. Macleod (Eds.), The Moral and Political
Status of Children, Oxford University Press, Oxford 2002, s. 32.

|19



0]

Haine Unterhalter |

aby rozstrzygnaé tego rodzaju dylematy, perspektywa zdol-
nosci uwrazliwia na istote 1 znaczenie rozwijania sprzyjaja-
cych warunkéw dla wolnos$ci dobrobytu 1 wolnoéci dziatania
zarowno dla dzieci, jak 1 dorostych — to jest, by zaréwno
dziewczeta, jak 1 chlopcy mogli uczestniczyé w edukacji (jest
to pewna forma dobrobytu) w taki sposéb, ktory usprawni
ich przyszly dobrobyt oraz zdolnoéé do dzialania (zdolnosci)
jako dorosltych. W udzielonym wywiadzie Sen argumentu-
je za wprowadzaniem obowiazku szkolnego, odwotujac sie
do podobnych uzasadnien, jak przywolane powyzej, pod-
kreslajac, ze ,da ona [edukacja — przyp. ttumacza] dzieciom
szerszy zakres wolnoséci, gdy dorosna, 1 tym samym argu-
mentacja wspierajaca edukacje jest argumentacja zorien-
towana na przyszlosé”®. W efekcie perspektywa zdolnosci
kieruje nas ku ewaluacji nie prostych rezultatow ksztal-
cenia — jak wyniki testéow — ale zlozonych ukladéw, odwo-
hujacych sie do réznych konstelacji warto$ci w odniesieniu
do interesow, ktore powinny by¢ chronione oraz natury
wolnoSci, jaka przynalezy dzieciom w danym kontek$cie
spolecznym. Zdaje sie to wskazywaé na istotne znaczenie
aspektu rozwijania wolno$ci w ramach zawarto$ci progra-
moéw nauczania oraz stylow nauczania, a takze przeznacza-
nych na to Srodkéw — nie tylko zaé§ w perspektywie pytania
o dostepnoé¢ edukacji.

Nierownosc piciowe, edukacja i utrata dolnoSciach

Niektorzy komentatorzy prac Sena, szczegdlnie mocno zaan-
gazowani w dyskurs nad rownoscia plci (gender equality),
zwracaja uwage na fakt, ze perspektywa zdolno§ci w ujeciu
Sena pozbawiona jest aspektu preskryptywnego; formuluje
ona og6lne ramy, nie ma jednak charakteru substancjalne;j
teorii?'. Autorki takie jak Nussbaum, Alkire czy tez Robeyns
na rézne sposoby podjety proby wskazania, jak perspekty-
wa zdolno$ci moze zostacé zoperacjonalizowana albo poprzez

¥ Madoka Saito, ,Amartya Sen’s Capability Approach to Educa-
tion: A Critical Exploration”, Journal of Philosophy of Education,
Vol. 37, No 1 (2003), s. 27.

I M. Nussbaum, Women and Human Development, op. cit., s. 70;
S. Alkire, Valuing Freedoms, op. cit., s. 28-30; I. Robeyns, ,,Sen’s capa-
bility approach and gender inequality”, op. cit., s. 12-15.
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wykorzystanie jej w sposéb normatywny w celu okreslenia
centralnych zdolnoéci, ktére przenikaja procesy tworze-
nia konstytucji, albo w sposéb ewaluacyjny (w odwolaniu
do pracy nad matymi i érednimi projektami), badz odpo-
wiedzialnie (accountably) poprzez zdefiniowanie podstawo-
wych zasad, dzieki ktorym mozliwy bedzie wybor najbardziej
istotnych zdolnosci. Wszystkich te komentatorki podziela-
ja z Senem jego skoncentrowanie sie na jednostkach, ich
dzialaniu 1 wolnosci. Wszyscy wymienieni podzielaja réw-
niez poglad o zlozonym charakterze nieréwnosci ptciowych
(gender inequality) oraz przekonaniu, ze sa one zakorzenio-
ne zaréwno w pewnych spolecznych uktadach (przykladem
moga by¢ hierarchie spoteczne zwigzane z podejmowaniem
decyzji o mozliwos$ci — lub nie — podjecia edukacji), ale takze
w sposobach, w jakie pewne grupy — jak na przyklad kobiety
1 dziewczeta — dotkniete od stuleci dyskryminacja 1 podpo-
rzadkowaniem charakteryzuja sie niskim poczuciem wla-
snej sily sprawczej (agency).

Perspektywa zdolno$ci w odniesieniu do edukacji wyma-
ga, abySmy podejmowali zagadnienie ograniczen funkcjono-
wan (functionings) 1 wolnosci ze wzgledu na pteé, obecnych
w instytucjach edukacyjnych, takich jak szkoty badz pla-
cowki ksztateace dorostych. Wskazuje ona réwniez na fakt,
ze niekiedy — mimo relatywnie wysokiego poziomu dostepu
do edukacji dla dziewczat 1 kobiet — systemy prawne, formy
partycypacji publicznej 1 ekonomicznej badz kultura pra-
cy zawodowe] 1 wypoczynku ograniczaja dostepne mozliwe
dziatania 1 substancjalne wolnoséci dziewczat 1 kobiet — tym
samym ograniczajac ich zdolno$ci. W niektorych spoleczen-
stwach znaczny odsetek kobiet realizuje dwunastoletni cykl
ksztalcenia szkolnego, lecz nastepnie napotyka na ograni-
czenia w mozliwos$ciach posiadania majatku 1 dziedzicze-
nia, spotyka sie z dyskryminacja w dostepie do rynku pracy,
a czasami rowniez ze stereotypowymi przypuszczeniami co
do iloéci jedzenia, jakie beda spozywac lub w jaki sposéb
beda wykorzystywaé swoéj czas wolny. Takie rozwiazania
niekiedy sa wrecz znormalizowane, potwierdzane 1 z rzadka
kwestionowane przez formy i tresci ksztatcenia szkolnego.

Perspektywa zdolnosci w odniesieniu do edukacji pod-
kresla znaczenie poszerzonego pojecia wolnosci 1 dzialania
oraz zakresu, w ktérym sa one bezzasadnie ograniczane
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przez przyjete formy rozwiazan spotecznych. Wskazniki
takie, jak np. ,liczba lat po$wiecona na edukacje szkolng
w pelnym wymiarze czasowym”, jakkolwiek sa zwigzane
z tymi wartoSciami, nie s zdolne uchwyci¢ ich istoty. Nie-
réwnoséci ze wzgledu na pleé¢ (gendered inequality), obecne
w istniejacych rozwigzaniach spotecznych, moga uniemozli-
wiaé kobietom uczestnictwo w podejmowaniu decyzji w swo-
ich rodzinach, ograniczaé¢ ich mozliwoéci dzialania na rzecz
wspdélnoty lokalnej, w miejscu pracy badz partycypowania
w publicznych debatach, dotyczacych palacych probleméw
spotecznych. Konsekwencja takiego stanu rzeczy moze by¢,
miedzy innymi, Swiadomo§¢, ze interesy kobiet sq pomija-
ne przy podejmowaniu decyzji na temat sposobéw dziatania,
ktorych sa one bezpoérednimi interesariuszami.

Edukacja jako dobro autoteliczne dla Kobiet i meiczyrn

Jest szeroko uznanym faktem, obecnym w Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka, dokumentach zwigzanych z pro-
gramem UNESCO , Edukacja dla Wszystkich”, Milenijnych
Celach Rozwoju oraz konstytucjach wielu panstw, ze dostep
do edukacji jest dobrem autotelicznym (intrinsic good) dla
kobiet 1 mezczyzn. Jednakze stwierdzenia te niejednokrot-
nie ocierajq sie o pustq retoryke. Edukacja jest dobra miedzy
innymi dlatego, ze pozwala zabezpieczy¢ dostep do innych
débr, jak na przykltad pozyskania pracy, przyczyniania sie
do wzrostu dochoddéw, ochrony zdrowia wlasnego 1 dzieci,
uczestnictwa w forach decydenckich. Jednakze edukacja
jest rowniez ,dobra” dla kobiet 1 mezczyzn, poniewaz jest
dobra sama w sobie. Niezaleznie od znaczenia przywola-
nych wyzej innych débr, osoba wyksztalcona — majaca dostep
do réznorodnych sposobow reflektowania nad problemami
1 mogaca w pelni partycypowaé w zyciu spotecznym — ma
szanse przezy¢ bardziej satysfakcjonujace zycie niz osoba
stabo wyksztalcona, ktora pozbawiona jest dostepu do pew-
nych zasobow 1 débr; asymetria ta pozostaje wiazaca nawet,
jezeli osoba wyksztatcona nie uzyskuje wyzszych dochodéw.
Powyzsza refleksja nie opiera sie na zadnej konkretnej wizji
treséci 1 form ksztalcenia, jako ze rézne spoleczenstwa posia-
daja odmienne wizje tego, czym powinna charakteryzowac
sie edukacja.
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Perspektywa zdolnosci pozwala lepiej zrozumieé, w czym
tkwi autoteliczny charakter edukacji jako warto$ci, ponie-
waz ulatwia rozréznienie pomiedzy tymi aspektami eduka-
cji, ktore wiaza sie z ksztalceniem (schooling) i zwiazane
sa z oslagnietymi funkcjonowaniami (na przyklad umiejet-
nosci: podjecia pracy na okre§lonym stanowisku, dysponowa-
nia okreélonym dochodem czy tez udzielania sie w ramach
samorzadnoéci lokalnej), a tymi aspektami, ktore stanowiag
czesdé szerszego kontekstu, jakim sa substancjalne wolnosci
(uznawanie za warto$ciowe mozliwosci oceniania réznych
pogladéw 1 punktéw widzenia wyrazanych w mediach 1 lite-
raturze, uznawanie za warto$ciowe moznoscl uczestnictwa
w debatach nad ksztaltem i treSciami edukacji, uznawanie
za warto$§ciowe bycia postrzeganym jako osoba wyksztalco-
na). Perspektywa zdolnoéci ktadzie nacisk w szczegdlnosci
na drugl z wymienionych wymiaréw edukacji, co odréznia ja
wyraznie od wezesniejszych stanowisk, koncentrujacych sie
raczej na wartosci edukacji mierzonej poprzez np. jej wpltyw
na wzrost PKB per capita.

Jednakze, perspektywa zdolno$ci — poprzez podkreslenie
znaczenia dla kazdej jednostki substancjalnych wolnosci,
dzialania, poczucia tozsamosci 1 upodmiotowienia (empo-
werment) — uwrazliwia nas na mozliwy ograniczajacy wplyw
uwarunkowan srodowiskowych. Na przyklad: nieefektyw-
na redystrybucja zasobéw, przekazywanych na edukacje —
to jest nie tylko niedostateczne $rodki finansowe, lokalowe
badz sprzetowe, ale rowniez brak zrozumienia i znajomo-
$c1 sposobow ksztalcenia oddajacego sprawiedliwo$é ptciom
kulturowym (in gender equitable ways), ktore jest wrazliwe
na réznice klasowe, rasowe lub regionalne — moze zaowoco-
wacé zadowalajacym poziomem osiggnietych funkcjonowan
(functionings), ale porazka w jesli chodzi o rozwdj zdolnoéci
(capabilities). Stan taki moze mie¢ miejsce wowczas, gdy nie-
ktore dzieci nie rozwing przekonania, ze edukacja jest war-
toScia sama w sobie, zwiazana z pojeciami réoznorodnych
zdolnosSci. Analogicznie, obcigzanie dziewczat dodatkowa
praca w gospodarstwie domowym, ograniczanie dostepnych
1m 1iloéci jedzenia, wykluczanie ich z proceséw podejmowa-
nia decyzji badz dyskryminowanie ich w pracy — wszyst-
kie te czynniki hamuja ksztaltowanie sie poczucia wlasnej
tozsamosci, dzialania 1 wolnoséci, 1 tym samym ograniczaja,
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znaczenie edukacji jako dobra wewnetrznego dla kobiet
1 mezczyzn. Podczas gdy perspektywa zdolnosci jest wrazli-
wa na tego rodzaju uwarunkowania srodowiskowe, to jednak
ich prawidlowe zrozumienie 1 podjecie dzialan praktycz-
nych w ramach prowadzonej polityki spolecznej, wymaga
glebokiej historycznej 1 socjologicznej znajomosci uwarun-
kowan relacji miedzy-ptciowych w danym kontekécie kul-
turowym 1 spotecznym, aby kazdorazowo uzupelni¢ ogdlny
oglad dostarczany przez perspektywe zdolnoSci.

Znaczna liczba autorow — w tym réwniez Amartya Sen —
podejmowala proby operacjonalizacji perspektywy zdolno-
$ci tak, by mogla by¢ ona wykorzystywana do dokonywania
poréwnan miedzy ludZzmi pochodzacymi z réznych érodowisk
1 kultur. Wskaznik rozwoju ludzkiego (Human Development
Index)??, wykorzystywany w ramach Programu Narodow
Zjednoczonych ds. Rozwoju (United Nations Development
Program — UNDP) wiaze aspekty edukacyjne z innymi
wskaznikami dobrostanu zwigzanymi ze zdrowiem i sytu-
acja materialna tak, by umozliwi¢ por6wnania pomiedzy pan-
stwami. Sabina Alkire wykorzystata perspektywe zdolnosci
do ewaluacji projektéw o matej skali, realizowanych w paki-
stanskich wioskach, w ramach pracy z lokalnymi grupami,
postugujac sie metodologia partycypacyjna. Przeprowadzo-
na ewaluacja trzech réznych projektow zwiazanych z pozy-
skiwaniem przychodéw uwzgledniala réwniez projekt nauki
pisania i czytania. Alkire pokazata, ze jakkolwiek konwen-
cjonalne metody analizy kosztow 1 zyskéw wykazaty pewne
korzysSci, wyplywajace z realizacji tych projektéw, to analiza
przeprowadzona w oparciu o perspektywe zdolnoSci pozwala
postawi¢ odmienne pytania i w jest Zrodlem glebszego wgladu
w preferencje uczestnikow projektéw. Oczekiwania te odno-
sza sie do diugoterminowych celéw (zdolnoéci), krétkotermi-
nowych funkcjonowan koniecznych dla ich realizacji, wolnosci
od wpltywow zewnetrznych koniecznej dla osiagniecia zamie-
rzonych zdolnoéci oraz sposobdéw, w jakie poszerzone zdol-
nosci — w ramach danego projektu — moga, zostaé¢ wpisane
w szerszy kontekst zdolnosci generalnie wartych pozadania?.

T HDI jest niekiedy przekladane na jezyk polski jako wskaznik
rozwoju spotecznego [przypis ttumacza].
B S. Alkire, Valuing Freedoms, op. cit., s. 281.
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Jezeli zaaplikowaé tego rodzaju forme operacjonalizacji
perspektywy zdolno$ci w odniesieniu do edukacji w spote-
czenstwach zréznicowanych etnicznie 1 cechujacych sie przy
tym znaczacym poziomem plciowych badz etnicznych nie-
réwnosci, mozemy wowczas przygladac sie polityce eduka-
cyjnej na poziomie krajowym, regionalnym badz globalnym,
pytajac w pierwszej kolejnoéci czy poprzez proces konsul-
tacji dostepnych dla kazdego (bez wzgledu na pochodzenie
etniczne czy pteé) 1 odpowiednio przeprowadzonych (tak, by
umozliwi¢ wyrazanie pogladow przez te osoby 1 grupy, ktére
badz zazwyczaj sa wykluczane, badz nie posiadaja odpowied-
nich umiejetnosci, by artykulowaé swoje potrzeby 1 oczeki-
wania), dtugoterminowe cele dotyczace edukacji dziewczat
1 chlopcdw, a takze kobiet 1 mezczyzn, zostalty w pelni wyar-
tykutowane.

Po drugie, powinniémy rozwazy¢, czy poszczegdlne eta-
py dzialania (w tym konieczne $rodki i zasoby potrzebne
dla ich realizacji) prowadzace do osiagniecia tych diugoter-
minowych celéw zostaty wiasciwie umiejscowione oraz czy
sa one adekwatne dla wszystkich — biorac pod uwage diuga
historie dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ lub pochodzenie
etniczne w ramach przywolywanego hipotetycznego spote-
czenstwa. Mozliwe jest, ze osiggniecie pewnych funkcjono-
wan dla dziewczat 1 kobiet wymaga zaangazowania wiekszej
1loéci rodkéw niz w wypadku chtopcow 1 mezczyzn. Proces
konsultacji publicznych umozliwi¢ moze rozjasnienie przy-
czyn takiego stanu rzeczy oraz wyjaénié, dlaczego pewne
aspekty nieréwnosci staly sie gwarantem realizacji celow
pozadanych w ramach catego spoteczenstwa.

Po trzecie, konieczne jest rozwazenie, czy wlaczone zosta-
ly strategie, majace na celu zabezpieczenie uczestnikéw pro-
jektéow edukacyjnych przed — przykladowo — zastraszaniem,
przemoca badz wycofaniem zasobow przez wrogie grupy
na poziomie lokalnym, regionalnym, krajowym — a nawet
miedzynarodowym. Proces wlaczania tego rodzaju strate-
gil bedzie z pewnoscig zlozony — biorac pod uwage rézno-
rodne zrédia przemocy, siegajace od stosunkéw rodzinnych,
po usankcjonowane tradycja hierarchie, w ktérych postuszen-
stwo 1 podporzadkowanie sa §ciSle wpisane w istote danej
struktury. Ponownie jednak perspektywa zdolnoSci uwraz-
liwia nas na wykorzystanie publicznej debaty 1 nadzoru tak,
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by aspekty wolnoéci zwiazane ze zdolnoSciami mogty by¢
urzeczywistniane. Wreszcie, analitycy polityki edukacyjne;j
winni zwroéci¢ uwage na to, w jaki sposéb artykulacja celow
realizowanych inicjatyw edukacyjnych wpisuje sie w procesy
formutowania szeroko rozumianych celéw dlugoterminowych,
og6lnie uznawanych przez cata spolecznoéé za wartosciowe.
Ponownie nalezy podkreslié, ze proces ten bedzie bardzo trud-
ny 1 ztozony — biorac pod uwage historie rozwazanego tu hipo-
tetycznego spoteczenstwa — jednak 1 w tym wypadku debata
publiczna moze staé sie przestrzenia podejmowania wiaza-
cych decyzji réwniez w tej kwestii.

Przetozyt Filip Bardzinski
Przektad przejrzat Piotr W. Juchacz





