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Sketch of education of cooperation

Mbstract: The new model of philosophical education that functions
in Polish schools requires a change. In order to adapt teaching
of philosophy to the needs and expectations of students it is neces-
sary to introduce new educational method. Learning should refer
to practical problems and solutions using the project method. The
use of this method in education of cooperation brings extraordi-
nary effects. Thanks to that students activate themselves socially,
they become more aware of the philosophical problems, and inde-
pendently develop their curiosity about the world.

Reywords: philosophy learning and teaching model, global education,
education of cooperation, active learning, building intellectual
space by student

Pisze ten szkic na pograniczu Somalii 1 Kenii. Nie mam ksia-
zek. To dobrze — bede siegal bezposrednio do pamieci 1 wla-
snego rozumienia tego, o czym chce napisaé. Mam pod reka
jedynie cztery rozdzialy rozprawy doktorskiej mojego angiel-
skiego kolegi Stuarta Bailey, ktéra zawieruszyla sie w bagazu.
Drugi rozdzial ,,Work in progress” rozpoczyna sie inspirujacymi
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dla mnie rozwazaniami nad autorefleksyjnym modelem mysle-
nia 1 pisania. Sprébuje sie jako$ odbi¢ w lustrze tego, o czym
chcialbym napisaé. To moze byé dos¢ zamazane odbicie,
poniewaz bede starat sie zobaczy¢ to, co nazywam ,,edukacja
wspoélpracy” jako przyszlym modelem uczenia 1 dziatania filo-
zoficznego. Taki model nie zawisa w prézni — siega korzeniami
juz istniejacych modeli takich jak edukacja ironiczno-erudy-
cyjna. To, co terazniejsze, jest zapoSredniczone w przeszlym
1 wychyla sie ku przysztemu.

Kiedy$ wszystko wydawato mi sie anachroniczne i nada-
jace sie do zmiany. Mialem do$§¢ idealistyczno-rewolucyj-
ne podejscie do spraw zwiagzanych z edukacja filozoficzna
w Polsce. To zaczelo sie¢ w liceum, do ktérego chodzitem.
Czytalismy filozoficzne ksiazki pod tawkami. Wymieniali-
$my wyklady kopenhaskie Edmunda Husserla na teksty
filozoficzne Witkacego po trzeciej lekeji, w taki sposéb, aby-
$my na dlugiej przerwie mogli o nich rozmawiaé. Stanowi-
fo to woéwczas codzienna praktyke. Nazwijmy to prébami
czytania tekstéw filozoficznych, mlodziencza egzaltacja tak
powazna sprawa, jak filozofia. Wyobrazenia tej niezrozumia-
loéci byty fascynujace 1 bez watpienia bardzo metafizyczne.
Pamietam jeszcze co$ z tego czasu, co§, co jeszcze we mnie
zostato. To bunt 1 niezgoda na to, co jest i jakie jest. Z cala
pewnoscia wkurzalo mnie woéwcezas to, ze nie ma lekeji filozo-
fii w liceum, do ktérego uczeszczalem, ani w zadnym z tych,
do ktérych chodzili moi koledzy. Uwazatem to za powaz-
niejszy problem egzystencjalny niz nawet to, czy bedziemy
jeszcze zyli podczas zblizajacych sie wakacji po wybuchu
elektrowni w Czarnobylu. W moim liceum zdania w tej kwe-
stii byly podzielane. Natychmiast powinno sie wprowadzié
lekcje filozofii w szkole — co do tego nie mieliémy zadnych
watpliwosci!

Osiem lat pézniej, w potowie lat dziewieédziesiatych,
wszystko wydawalo sie politycznie mozliwe. W niewielu lice-
ach uczono wowczas filozofii, a $ciSlej rzecz uymujac historii
filozofii, co nie zmienito sie do dzis, ale woéwczas rozpocze-
to prace nad matura z filozofii 1 obawiano sie, ze zabraknie
nauczycieli tego przedmiotu. Pisatem doktorat z filozofii, pro-
wadzitem oczywidcie zajecia ze studentami, ale tak napraw-
de, fascynowalo mnie wowczas uczenie historii filozofii
w liceum, czemu oddawatem sie z pasja. W tamtym czasie

|15



161

Bartost Praybyt Olowski |

nie przychodzito mi do gtowy, aby méc uczy¢ filozofii w liceum,
abstrahujac od historii. Fascynowata mnie lekko§¢ 1 dynami-
ka licealnego filozofowania w przeciwienstwie do spoconego
1 wymuszonego studenckiego stylu myslenia.

W tym czasie, w 1998 r. bratem udziat w pracach nad
wymaganiami egzaminacyjnymi i arkuszami maturalny-
mi pierwszej edycji matury filozoficznej. Woéwcezas zaczeli-
§my mys$leé o zerwaniu z historycznoscia. Kazde zadanie,
ktére spelnialo ten warunek wywotywato nasz entuzjazm.
Oby nie byty to zadania zamkniete 1 zwigzane z testem.
A moze tylko analiza tekstu. A moze tylko esej maturalny?
Byt duzy op6r przed takimi rozwigzaniami w tamtym cza-
sie, przed rozwiazaniami, ktore teraz daja sie przeforsowac
1 wprowadzi¢ w zycie bez problemu. Pisze o tym dlatego,
ze zmiany 1 przeksztalcenia, dynamika mys$lenia o dydak-
tyce filozofii, o ktorych postaram sie napisac¢ za chwile, byty
juz w jakims$ niejasnym sensie zarysowane 1 ujawnialy sie
w praktyce ksztaltowania testow maturalnych. Ale takze na
poziomie codziennych lekcji, tekstow 1 podrecznikéw, z kto-
rych korzystano. Druga polowa lat dziewieédziesiatych byla
krétkim 1 sprzyjajacym czasem dla wprowadzenia w bardziej
lub mniej ograniczonym zakresie lekcji filozofii w liceum.
MEN dopuscil dwa podreczniki filozofii do uzytku szkolne-
go. Pierwszym byt podrecznik dra hab. Jacka Wojtysiaka
,Filozofia. Pochwata ciekawos$ci”, w ktérym bez trudu mozna
zauwazy¢ tendencje, o ktérych pisze, choé¢ podrecznik wyda-
je sie forsowaé podejScie historyczne. Drugim byto ,,MyS§lenie
Krytyczne” — podrecznik, ktéry napisaliSmy wspdélnie z dr.
Janem Swianiewiczem, w tamtym czasie uczniem liceum,
w ktorym uczylem. Wydawalo nam sie jasne 1 mozliwe (nie
myéle tu jedynie o wspoétautorach, ale przede wszystkim
o mlodych wéwczas zapalencach), zerwanie z historia filo-
zofii lub, jak kto woli, z historia idei jako paradygmatem
dydaktyki filozofii w liceum i uczenie poprzez problemy filo-
zoficzne 1 sposoby ich mozliwego rozstrzygania w niemoz-
liwym historycznie dialogu pomiedzy filozofami z r6znych
epok. W warstwie ¢wiczen postanowiliémy postawié¢ przed
uczniami wspotczesne problemy 1 pytania oraz zaprosié
ich do filozoficznego mysélenia. Recenzje podrecznika napi-
sane przez srodowiska konserwatywne byly druzgocace.
Zarzucono mu, i w ogéle tego rodzaju dydaktyce, skrajny



| Stkic o edukacji wspétpracy

subiektywizm, relatywizm, etyczna miatko$é, oraz podkre-
§lano, ze ucznia zostawia sie bez odpowiedzi i zmusza do
jej samodzielnego poszukiwania. Szczesliwe zbiegi okolicz-
noéci spowodowaty, ze ,MySlenie Krytyczne” zostalo mimo
wszystko wydane. Dwa lata p6zniej wycofano filozofie z listy
przedmiotéw maturalnych 1 nie bylo powodu, aby jej uczyé
na szersza, skale. Sprawa matury z filozofii nieoczekiwanie
wrocita wiele lat p6zniej. Przyczynil sie do tego Roman Gier-
tych 1 rzad, ktorego byl ministrem. Filozofia jako przedmiot
maturalny powrécita. Wraz z nia wszelkie aporie 1 wyzwa-
nia z tym zwiazane.

Kolejne dziesie¢ lat walki o model nauczania filozofii
w polskich liceach sprawilo, ze teraz wypracowanie jest
w modzie! Napisz wypracowanie filozoficzne na temat ,Jak
nalezy uczy¢ filozofii w liceum w odwotaniu do ponizej stresz-
czonej polemiki dwéch doswiadczonych nauczycieli tego
przedmiotu, ktéra odbyla sie podczas 9. Zjazdu Filozoficz-
nego”. Przedmiotem owej polemiki byt sens 1 sposéb ucze-
nia filozofii. Pierwszy z nauczycieli twierdzil, ze filozofia
powinna by¢ tak uczona, aby uczniowie wraz z nauczycie-
lem aktywnie, wspllnie dzialali dla dobra éwiata, stara-
jac sie go zmienié¢ — tak jak radzil Karol Marx , Filozofowie
nie sg od tego aby rozumieé Swiat, filozofowie powinni go
zmieniac”. Jego adwersarz za$ twierdzil, ze uczniowie wraz
z nauczycielem powinni dochodzi¢ do prawdy za pomoca iro-
nii. Studiujac teksty 1 rozmawiajac o nich, powinni ogladacé
problemy w nich zawarte z wielu punktéw widzenia, nie czy-
niagc wyjéciowych zaltozen, nurkowac 1 wyptywaé, odstaniaé
sie a zarazem zakrywac, jak to trafnie uchwycita Hannah
Arendt w ksigzce ,Myé$lenie”.

MysS§lenie licealistow pociaga za soba gwaltownos$é
1 pospiech. Nauczyciel filozofil stara sie ten pierwotny zywiot
okielznaé, uprawiajac rytuat spowalniania owego pospie-
chu. Nauczyciel zakltada, ze zagwarantuje tym samym roz-
wéj czego$, o czym jest przekonany, ze powinno istnieé.
Jednak uczniowie, my$lac autentycznie, odrzucaja fakty
1 poglady uznane przez nauczyciela. Gdy my$la swobodnie,
czesto opuszczajq terytorium zdrowego rozsadku 1 podej-
muja wyzwanie bycia samodzielnym 1 wolnym. Licealiéci
zwykle myS$la progresywnie, wybiegaja w mysleniu naprzod.
Poniewaz wybiegaja ku nieznanemu, nie ogladaja sie wstecz,
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przypominaja Achillesa z obrazowania Friedricha Nietzsche-
go, sa poza dobrem i zlem. W przeciwienstwie do swojego
nauczyciela filozofii nie sg tchérzliwi, nie poszukujg potwier-
dzenia tego, co twierdza we wlasnej historii, np. historii filo-
zofii albo historii idei.

Jasne, ze licealiéci sa ciekawi §wiata, ale znacznie bar-
dziej sa na niego zli, dlatego myélac, probuja zerwaé z zalez-
noscig od faktéw, ktore utozsamiaja, ze $wiatem, na ktory sie
nie zgadzaja. Owo zerwanie realizuja poprzez krytyke usta-
lonej, przyjetej, zastanej rzeczywistosci. Licealisci buntuja
sie przeciwko zamknieciu my$li w pseudospdjnoécei 1 kryty-
kuja rzeczywisto$¢, odwracajac sie od niej w mysleniu.

LicealiSci maja jeszcze jedna wspaniala ceche myélenia:
nie potrafig mysle¢ dlugo 1 potrafia §wietnie taczy¢ mysle-
nie z dziataniem. Georg Kerschensteiner ztapat to piszac:
, W szkole ktadziemy nacisk na opanowanie wiedzy ksigz-
kowej — tymczasem 90% dziewczat 1 chlopcéw preferuje
aktywnos¢ praktyczna, jaka by ona nie byla, a nie myslenie
abstrakeyjne 1 cichg refleksje. Skierujcie dzieci do warszta-
tow 1 kuchni, do ogrodéw 1 na pola, do stajni i na fowiska
ryb, a zobaczycie, ze chetnie beda pracowac”.

Chcialbym teraz bardziej szczegétowo opowiedzie¢ o dwoch
przypadkach skierowania uczniéw na towiska ryb, do staj-
ni 1 ogrodéw. Pierwszy — za sprawa, projektu edukacyjne-
go ,,Kawiarnia filozoficzna ,,?”” zrealizowanego z uczniami
uczeszczajacymi na koétko filozoficzne w 1 Liceum Ogdlno-
ksztalcacym w Rabce-Zdroju w 2008 roku. Drugi — za sprawa,
projektu edukacyjnego , LicealiSci Mathare slums — Rabka-
-Zdr6)” zrealizowanego w latach 2010 — 2011. Projekt ten
zostat nagrodzony 1. nagroda Ministra Edukacji w kate-
gorii ,,Otwarta Szkota”. Oba dziatania nie byly prowadzo-
ne zgodnie z przyjetymi zasadami prowadzenia projektow
edukacyjnych. Cele, metody i formy pracy nie byly okre-
§lone, a tym bardziej znane uczniom, ja takze ich nie zna-
lem, to byly doéé spontaniczne procesy o zmiennej dynamice.
Staralem sie po prostu towarzyszy¢ uczniom. Dobrze jest
wyksztalci¢ w sobie, a tym samym w uczniach, fantazje obra-
zowosci, komunikowac sie obrazami, a nie pojeciami. Stara-
lem sie zawsze méwié im prawde o sprawach zwigzanych
z naszym projektem 1 nie odczutem nigdy, abym byt okta-
mywany. Staratlem sie by¢ w gotowosci do kreatywnosci,
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Kawiarnia Filozoficzna ,,?”, Rabka-Zdroj

ale niezbyt czesto z niej korzystatem, pomysty 1 rozwiazania
licealistéw zwykle sa bardzo wyczute. Oto przyktad — liceali-
$ci zwykle nie maja czegos, co powinni mieé¢ wlasnie teraz,
tym razem nie mieli wiersza. Ale to jest okey, bo ,,Mam depre-
sje 1 nie mam wiersza. Biala kartka jest przeciez najlepsza.
Po co méwié co§, czego nie ma. Skoro nawet nie ma zielone-
go nieba.” To jeden z moich ulubionych wierszy w ogdle, ten
wiersz Kamila Armatysa, ktérego tak wladciwie nie ma; sta-
nowi on takze Swietnag ilustracje cech licealnego mys$lenia
filozoficznego, o ktérych pisatem powyzej. Dobrze jest, skoro
juz uczniowie zostali wyprowadzeni na lowiska i nad stawy,
aby nie przegapi¢ okazji i1 zainteresowac ich éwiatem w gleb-
szym, metafizycznym tego stowa znaczeniu, a aby to osia-
gnaé, nauczyciel zawsze powinien byé w dobrym humorze
1 mie¢ mlody nastréj duszy. Powinien raczej dazy¢ do uprasz-
czania spraw 1 nie identyfikowac sie z celem, ktory przed
soba stawia.

Kawiarnia filozoficzna ,?” nazywana przez rabczan
,Pytajnikiem” miescita sie w niewielkim drewnianym kio-
sku w goralskim stylu w poblizu liceum. MieliSmy pomyst,
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Uczniowie I Liceum Ogoélnoksztalcacego w Rabce-Zdroju
w swojej Kawiarni Filozoficznej ,,?”

aby dziatala od czerwca do pazdziernika 2009 r., i tak sie
tez stato. W budowanie 1 prowadzenie ,,?” zaangazowalo sie
11 uczniéw z réznych klas licealnych. Uczniowie chcieli stwo-
rzy¢ miejsce, w ktérym po szkole 1 w czasie wakacji beda
mogli sie spotykac i jak to nazywali ,filozofowac”. Gdy zacze-
liSmy budowaé¢ wnetrze kawiarni, ktore wymagato solidne-
go remontu, myslalem, ze to jaka$ repetycja ze ,Stawiam na
Tolka Banana”. Jednak sprawy przybraly bardziej paryski
charakter, poniewaz kawiarnia filozoficzna stata sie inte-
lektualnym centrum Rabki w godzinach popotudniowo-wie-
czornych za sprawg wyktadéw, seminariow, odstuchiwania
plyt winylowych, pokazéw filméw i dyskusji o nich, czyta-
nia poezji, koncertéw, gtodnego czytania ksigzek filozoficz-
nych 1 wielu innych wydarzen o charakterze kulturalnym.
Program spotkan powstawal spontanicznie z tygodnia na
tydzien. Samodzielnie tworzyliSmy plakaty 1 ulotki oraz per-
formance reklamowe, polegajace na spacerach po Parku Zdro-
jowym w do§¢ wyszukanych strojach w celu poinformowania
kuracjuszy o wydarzeniach, ktére beda mialy miejsce w ,,?”.
Kawiarnia zaktywizowala rabczan 1 turystow. Bardzo czesto
zdarzalo sie, ze kto$ przychodzit 1 proponowat wystapienie
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po$wiecone czemus$, czym sie fascynowat. Uczniowie z ogrom-
nym wyczuciem budowali przestrzen intelektualng swojej
kawiarni, odrzucajac z taktem niektére propozycje. Wieczor-
ne pokazy filméw wiazaly sie z tematyka popoludniowych
seminariow. Gdy rozmawialiémy po potudniu o odmien-
cach, uczniowie badali, czy film Wernera Herzoga o Kaspe-
rze Hauserze jest odpowiedni jako wieczorny appendix. Filmy
niemieckiego impresjonizmu wyswietlaliémy z taperskim
podktadem granym na starym pianinie. Licealici wymyslili,
zbudowali 1 zamontowali na dachu ,,?” maszyne do szybkiej
zmiany tytulu filméw, wySwietlanych na zgliszczach sklepu
przed nasza kawiarnia. To bylo bardzo stoneczne lato.

Liceali$ci zaradnie, samodzielnie 1 madrze prowadzili
coraz szybciej pedzacy ,,?”. Tak prowadzili sprawy finanso-
we naszej kawiarni, zeby bilans wyszed! na zero, co uzna-
lem za genialne rozwigzanie. Kawiarnia filozoficzna stata
sie miejscem autentycznego, wspolnego przebywania ze soba
ludzi w ré6znym wieku 1 r6znych profesji. Oni nie tylko prze-
bywali ze soba, ale takze wzajemnie sie inspirowali. Wsp6t-
pracowali ze soba.

Latem 2013 r. w nowojorskim Bronksie mialem okazje prze-
bywa¢ kilka godzin w The Gramsci Monument. Jest to praca

The Gramsci Monument, Nowy Jork
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spoteczno-artystyczna zbudowana przez szwajcarskiego arty-
ste Thomasa Hirschhorna. Hirschhorn zbudowat z najtan-
szych mozliwych materiatéw przestrzen dla szeroko pojetych
spolecznych dziatan w duchu luzno pojete;j filozofii Gram-
sciego. Hirschhorn skupil sie na tych aspektach filozofii
Gramsciego, ktore dotyczyly wszelkich przejawéw domi-
nacji i radykalnej niezgody na wszelkie jej przejawy. Tak
wiec, spoteczno$é Bronksu wpada do The Gramsci Monu-
ment co§ wydrukowac albo po gazete, w wydawanie kto-
rej zaangazowal sie kto$ z sasiedztwa. Sa tam komputery
1 troche ksiazek, codziennie odbywaja sie warsztaty, pane-
le dyskusyjne 1 seminaria po$wiecone problemom nurtuja-
cym lokalna spoteczno$é, jak 1 te o szerszym zasiegu. The
Gramsci Monument odwiedzaja nienagannie wyksztalceni
mieszkancy Manhattanu i czesto tocza fascynujace dysku-
sje z mieszkancami Bronksu albo graja z nimi w tej samej
sztuce lub dyskutuja o artykule, ktéry zostal wydrukowa-
ny w gazecie ,,The Gramsci Monument Newspaper”. W prze-
strzeni ,monumentu”’ tancza, jedza, spieraja sie, dochodza
do wspdlnego stanowiska lub staraja sie zrozumiec, dlacze-
go do niego nie dochodza. Przypomniata mi sie praca Hirsch-
horna, poniewaz ona znakomicie wpisuje sie¢ w bardzo bliski
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mi nurt uzywania filozofii do powodowania zmiany spoltecz-
nej, wychodzenia dzieki aktywnosci filozoficznej z zamknie-
tych gett wlasnej klasy spotecznej 1 tak dale;.

Projekt ,Licealisci Mathare slums — Rabka-Zdréj” oczywi-
$cie wpisuje sie w nurt uzywania probleméw filozoficznych
1 odwotywania sie do tradycji filozoficznej w celu wywota-
nia zmiany spolecznej, ale szerszej niz w przypadku ,,?”,
poniewaz przekraczajacej wymiar lokalny. Cztery lata temu
po raz pierwszy mialem okazje pracowac z uczniami ze Szko-
ly éw. Filipa potozonej w Mathare slums w Nairobi, stolicy
Kenii. To byl krétki, trzydniowy warsztat. Stat sie punktem
wyjécia dla poszukiwania nowych form edukacji filozoficzne;j,
ktore mialy szanse znalezé swéj wyraz w projekcie ,,Liceali-
ci...”, ale okazato sie to mozliwe w bardzo niewielkim stop-
niu, o czym napisze szerzej. Przede wszystkim stato sie dla
mnie jasne, ze tradycyjne formy dydaktyki, czyli wladciwie
te wszystkie, o ktorych pisatem dotychczas, nie sa wystar-
czajace wobec wyzwan wspélczesnego $wiata, ktorego cze-
§cia sa uczniowie, ktorych ucze, cokolwiek to znaczy. Przed
2007 rokiem wielu z nas, nie tylko w Polsce, patrzylo na
sprawy Swiata w optymistyczny sposob 1 spokojnie oddawali-
$my sie lekturze Richarda Rorthy’ego i Nelsona Goodmana,

\

Warsztaty filozoficzne w Mathare slums, Nairobi
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uczac o nich w liceach. Prowadziliémy popotudniowe zajecia
z tekstow Paula de Mana, zwlaszcza tych po$wieconych iro-
nii dla chetnych. W dobrym tonie byta realizacja filozoficzne-
go projektu poSwieconego modernistom lub modernizmowi.
Analizowanie wspélnie z licealistami osiggnie¢ Bloomsbu-
ry Group lub Bauhausu i wspélna wyprawa do Londynu lub
Berlina. Zagtebienie sie w problematyke sztuki 1 filozofii
amerykanskiej drugiej polowy XX w., 1 co za tym idzie — kwe-
renda muzealna w Bilbao (wszak tam znajduje sie $wietna
kolekcja sztuki z interesujacego nas czasu). Ostatnie lata
przed kryzysem finansowym to byl wspanialy czas dla eru-
dycyjno-ironicznej dydaktyki filozofii 1 wiele bardzo warto-
$ciowych rzeczy udato sie wowczas zrobié. Poza liczna grupa
doskonale wyksztalconych uczniéw powstato wiele liceal-
nych publikacji, filméw, wywiadoéw, reportazy, stuchowisk,
przedstawien teatralnych, performance’ow, dziet plastycz-
nych 1 filozoficznych esejéw. Styszatem nawet o licealnej ope-
rze z tamtego okresu. To byly naprawde szalone czasy!

W ostatnich pieciu latach zaczeliémy jednak mysle¢ nad
modelem bardziej wydajnym, 1 co za tym idzie — bardziej
wspotczesnym, ktéry nazwaliémy dydaktyka wspotpracy
pomiedzy uczniami z globalnego Poludnia 1 globalnej P61-
nocy, w celu wspélnego, w dostownym tego stowa znacze-
niu, tworzenia 1 opisywania Swiata. To ,wspdélne” napotyka
oczywiécie problemy, na przyklad dojmujaca $wiadomosé
odmiennosci 1 biedy slumsu w Mathare oraz co$ w rodza-
ju leku 1 poczucia winy odczuwanej przez uczniéow w Rabce.
Mogto to przeszkodzi¢ w autentycznym nawiazaniu kon-
taktu z druga osoba 1 jej Swiatem. Staraliémy sie ten stan
przezwyciezy¢, sprowadzajac maksymalnie duzo do empi-
rycznego doSwiadczenia konkretnych akwareli, fotogra-
f11, tekstéw, ktore dopiero w drugiej kolejnosci owocowalo
mys$leniem, tak aby unikna¢ uprzedzenia lub nieSwiadomego
nawet pojawienia sie uprzedzenia uniemozliwiajacego wspot-
prace uczniéw z tak réznych miejsc. Nierownoséci spoleczne,
szczegolnie te wynikajace z pozycji zajmowanej na global-
nym rynku sa reprodukowane zaréwno na poziomie mate-
rialnym jak i dyskursywnym. Nie mozemy ani po prostu
uczy¢ o slumsie w Mathare, jako o biednym 1 pokrzywdzo-
nym przez kapitalizm fragmencie $wiata, gdyz w ten spo-
s6b reprodukujemy ten podzial, ani udawad, ze te réznice
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Warsztaty filozoficzne w Rabce-Zdroju

w materialnych warunkach zycia nie istnieja. Rozwigza-
niem wydaje sie by¢ zakorzenienie dzialan edukacyjnych
w konkretnym 1 zywym wydarzeniu spotkania oraz w roz-
norodnych formach pracy uczniéw z réznych czesci Swiata.
Edukacja wspélpracy polega na wspélnej pracy 1 ciaglym
konfrontowaniu sie z kreatywnosécia drugiego cztowieka.
W ten spos6b mozemy uniknaé, zaréwno jako nauczycie-
le jak 1 uczniowie, egocentryzmu i stereotypow. StaraliSmy
sie takze o to, aby wspolpracujacy ze soba uczniowie byli
réwni, aby nie powielaé modelu, ktéry dominuje w Polsce
1 polega na tym, ze aktywni 1 dzielni uczniowie z Pélnocy
zrobia, co$ fajnego lub nie kupia batona na drugie $niada-
nie 1 pomoga w ten sposéb biednym uczniom z globalne-
go Potudnia. Chodzi nam o takie sytuacje dydaktyczne,
w efekcie ktérych obie strony pomagaja sobie wzajemnie
1 ucza sie od siebie. Uczestnicy projektu ,Liceali§ci Matha-
re slums — Rabka-Zdré6j” nigdy sie oczywiscie nie spotka-
1i, ale spotkaty sie ich teksty, fotografie 1 akwarele, ktore
powstaly podczas warsztatow, ktére zorganizowaliSmy dla
dwunastu uczniéw z Mathare uczeszczajacych do réznych
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lice6w znajdujacych sie w Nairobi oraz kilka tygodni p6z-
niej dla dwunastu uczniéw Liceum w Rabce — uczniéw, kto-
rzy uczeszczali na kotko filozoficzne. Zatozenie warsztatu
bylo proste, chcieliSmy zaprosié¢ uczniéw do wspdlnej pra-
cy nad publikacja bedaca relacja z obu warsztatow. Zarow-
no kenijscy jak 1 polscy uczniowie wiedzieli, ze ich teksty,
fotografie 1 prace plastyczne zostana wydane, a oni beda,
wspoélautorami tej publikacji. Ta bardzo prosta 1 szczera
propozycja spowodowata, ze uczniowie poczuli sie jakby nie
byli uczniami, co zwykle otwiera przestrzen dla dydaktyki
wspotpracy. Publikacja, ktéra wspéttworzyli podczas warsz-
tatu, bedzie jedynym miejscem ich spotkania i to by¢ moze
spowodowalo, ze uczniowie stali sie krytyczni, samodzielni
1 wolni w myS$leniu, malowaniu 1 fotografowaniu. Niestety
nie mam tu tekstow licealistow. Byli w miare zgodni w wie-
lu kwestach politycznych, estetycznych, egzystencjalnych,
ale w kenijskich wypowiedziach uderzajaca byta bezwarun-
kowa wiara w moc edukacji, czego nie mozna na szczescie
powiedzieé o stanowisku zajmowanym w tej kwestii przez
polskich uczniéw, ktérzy sa bardzo krytyczni wobec szkoty

Performance uczniéw w Rabce-Zdroju
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Prace nad ekspozycja wystawy fotografii
w Bunkrze Sztuki, Krakéw

1 edukacji w ogdle. Publikacja ukazata sie po kilku miesia-
cach wspdlnej pracy i nastepnego lata mogltem zawiezé ja
do slumséw Mathare. Najbardziej wartoSciowa wydaje sie
by¢ réwnos¢ w takim dziataniu i samo dzialanie oczywiscie.
LicealiSci sa w tym niedoS$cignieni.

Projekt ,Licealisci Mathare slums — Rabka-Zdr6;” byt
Inspirowany warsztatami, o ktérych pisalem, entuzja-
zmem ucznidéw 1 zaangazowaniem niektorych nauczycieli
oraz dyrektora liceum w Rabce-Zdrdj. Pierwszym dzialaniem
w tym projekcie byta pantomima-performance, ktéra zapra-
szala spotecznoséé szkolna do wejscia do wnetrza projektu.
Ten projekt nie mial niestety nikogo po drugiej stronie,
mysle tu o konkretnej szkole w Mathare slums lub jakiej$
skonkretyzowanej spotecznosci, nikogo konkretnego 1 sita
rzeczy przeksztalcil sie w wysylanie sygnaléw radiowych
do obcej cywilizacji. Oto kilka przykladow — wiersze napisa-
ne przez uczniéw 1 wypowiedziane przed kamera, nakreco-
ny w zrujnowanej willi teledysk, szycie strojéw z kartonow
do filmu afrosciencefiction, utwér ,,ma-tha-re” wykonywany
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na wszystkim, co posiada potencjalna mozliwo$§¢é wydania
dzwieku, dwa kolejne numery szkolnego pisma filozoficz-
nego. Oczywiscie projekt bardzo pomégl w rozumieniu glo-
balnych probleméw rabczanskiej cywilizacji. Calodniowy
festyn w Parku Zdrojowym, ktéry flirtowat z problematy-
ka Afryki Subsaharyjskiej oraz szkolna konferencja nauko-
wa 1 zorganizowane przez uczniow wystawy. Na konferencji
wystapil miedzy innymi Edward Ngumo, byly uczen Szkoly
$w. Filipa w Mathare slums, z wyktadem o warunkach sani-
tarnych w slumsie. Dwa dziatania w tym projekcie zastugu-
ja na szczegdlna uwage, gdyz w duzym stopniu realizowaly
zalozenia edukacji wspoOtpracy. Kuratorzy Miedzynarodo-
wego Miesiaca Fotografii zaprosili uczniéow, ktérzy wyko-
nali fotografie podczas warsztatéw, do zbudowania z nich
wystawy na jednej ze Scian w Bunkrze Sztuki w Krakowie
oraz wystapieniu w panelu dyskusyjnym na temat: ,,Foto-
grafia jako narzedzie zmiany spotecznej’. Wystawe naleza-
to wyprodukowac, czyli wybrac fotografie, wydrukowac je
1 zdecydowac o ich ekspozycji. Rabezanscy liceali$ci stwo-
rzyli osiem fotograficznych kolazy réznej wielkosci, miksujac
zdjecia, ktére wykonali ich koledzy w Mathare z wlasnymi
zdjeciami zrobionymi w Rabce. Te prace byly mocne. Porow-
nywalnie wzruszajacy wymiar ma rzezba ,Przyjaciele”. Przez
kilka miesiecy liceali$ci pod kierunkiem rzezbiarza Walde-
mara Kuniczuka pracowali nad rzezbami symbolizujacymi
idee ludzi-przyjaciél. Inspiracje stanowita rzezba Georga
Baselitza. Przed budynkiem rabczanskiego liceum stane-
1y 1 do dzi$ stoja, dwie trzymetrowe postacie wyrzezbione
w lipowym drewnie. Symbolizuja one kenijska 1 polska lice-
alistke/licealiste. Rzezba jest znakiem mozliwego spotka-
nia mtodych ludzi w idealnym $wiecie licealnego trawnika.

Teraz pracujemy nad nowym projektem edukacyjnym
prowadzonym w oparciu o zalozenia edukacji wspélpracy
o roboczym tytule ,,Pie¢ pytan”. Zaprosiliémy do wspétpracy
grupe gimnazjalistéw z Witanowic i grupe ucznidéw starszych
klas jednej ze szk6t w Mathare. Pie¢ warsztatow dotykaja-
cych pytan filozoficznych dotyczacych tozsamosci, przyjaz-
ni, gniewu, ciata, wolnosci, prowadzacych do zbudowania
wspdlnej wystawy prac filozoficzno-artystycznych i zapre-
zentowania jej najpierw w Mathare slums po wczeS$niej-
szym przetransportowaniu prac polskich gimnazjalistow
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Rzezba ,,Przyjaciele” przed budynkiem
I Liceum Ogdlnoksztalcacego w Rabce-Zdroju

do Nairobi, a nastepnie po przetransportowaniu wszystkich
prac do krakowskiego Muzeum Etnograficznego w Krakowie
w czerwcu 2014 r. Pretekst do tego dzialania stanowi wysta-
wa ,,Skrzyzowanie spojrzen. Afryka. Studium” we wspomnia-
nym Muzeum Etnograficznym.
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