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Generowanie obcos,
ayli recenzja wspotcresnej polskiej sthoty
Bartosz Stanek

Generating of alienation. A review of contemporary Polish school

lbstract: The article suggests the need for education, which is free
of indoctrination and imposition of authority. Changes that occurred
in the Polish educational system during last twenty five years cre-
ated a subtle form of indoctrination. In such situation an ethical
education becomes especially necessary to develop in pupils crit-
ical thinking and shape the humanistic attitude.

Reywords: education, humanism, indoctrination, discrimination, crit-
ical thinking

Od roku 1989 toczy sie dyskusja dotyczaca tego, czy pol-

ska szkota pozostaje instytucja demokratyczna. Okreslenie

,demokratyczna” wymaga doprecyzowania, na czym w isto-

cie szkolna demokracja ma polegaé¢ oraz wedtug jakich zasad

funkcjonowaé w praktyce. Musimy zauwazy¢, ze istnieje kil-

ka pozioméw charakteryzujacych szkolna praktyke:

1. Szkota pozostaje czynnym realizatorem polityki panstwa
w dziedzinie edukacji, co znajduje swe odzwierciedlenie
w akceptacji (lub nie) nauczanych tresci, uczniowskich
zachowan, idei oraz pogladow.

2. Poprzez funkcjonowanie tzw. podstawy programowej szko-
la wplywa na ksztaltowanie delikatnej sfery mtodych

* Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
adjuster @ wp.pl
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umystéw, szczegdlnie poprzez tresSci nauczania przedmio-
tow humanistycznych zawierajacych znaczny potencjal
wartoéciujacy. Podrecznikowe treSci przenosza w szkolna,
przestrzen to, co staé¢ sie ma naturalne, zwyczajne, swoj-
skie, stuszne, a w hierarchii warto$ci uznane za szczegdlnie
istotne. Zazwyczaj za tresci istotne uznawane sa te, ktore
ciesza sie akceptacja wiekszo$ci spoleczenstwa lub pozo-
staja zgodne z ideami bliskimi decydentom politycznym.

Szczegdlna role beda zatem odgrywaty lekcje religii przy

praktycznym braku alternatywy w postaci lekcji etyki.

3. Uczniowie posiadajacy poglady odmienne od wiekszo$ci
zepchnieci zostaja na margines szkolnej rzeczywistosci.
Dzieje sie tak przez interpretowanie okreslonych tre-
§ci jako ,,nie swoich”. Czeéé jednostek, szczegblnie wraz-
liwszych, moze mie¢ poczucie, iz ich system wartosci
(a czesto ich rodzicéw) instytucjonalnie okreslany jest
jako niewlasciwy. Konsekwencja tego jest wykluczanie
ze szkolnych rytuatéow (akademie, Swieta, uroczystosci
zawilerajace w sobie np. elementy religijne). To w nastep-
stwie wytwarza sytuacje innosci oraz odrzucenia.

W niniejszych rozwazaniach probuje pokazac, ze szko-
ly wbrew oficjalnym deklaracjom nie pozostaja instytucja-
mi demokratycznymi, co wiecej, pod wplywem poczynan
politycznych decydentéw przyczyniaja sie do wytworzenia
w toku edukacji negatywnych — wymienionych wczeéniej —
zjawisk, do ktorych zwalczania zostaly przeciez powolane.

Paristwo, politycznos system stkolny

Nie ulega watpliwosci fakt, ze umozliwienie funkcjonowa-
nia pozbawionej dogmatyzmu i indoktrynacji oS§wiacie jest
jednym z istotniejszych problemoéw, ktoremu przyglada sie
filozofia edukacji, a w praktyce inicjuje go dziatalno$é peda-
gogiczna. Przyjrzyjmy sie sytuacji w oficjalnym dyskursie
w oparciu o zalozenia edukacji demokratycznej lub tez edu-
kacji w ponowoczesnosci. Problem, ktéry postaramy sie
scharakteryzowacé, okresli¢ mozna stowami Tomasza Szku-
dlarka, ktéry, analizujac postmodernizm, zwracat uwage na
konsekwencje wyczerpania sie ,,wielkich opowieseci”: ,Swiat
ludzkiej §wiadomoéci jest za to §wiatem statych konflik-
tow, statego Scierania sie réznych, czastkowych, niepetlnych
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dyskursow, prezentujacych jakie$ czastkowe ludzkie uwi-
ktania w czastkowe konteksty rzeczywistoéci”'. W znacz-
nym stopniu mamy mozliwo$¢ zaobserwowac fakt, ze w tej
akurat materii sfera deklaratywna radykalnie rozmija sie
ze sfera praktyczna. Czy wypracowano system akcentujacy
wielo$¢ pogladéw 1 interpretacji zjawisk spotecznych, zabez-
pieczajac mlodych ludzi przed indoktrynacja dokonujaca sie
w otoczce wartosci uniwersalnych? Wydaje sie, ze nie?.
Idea panstwa jako aparatu przymusu funkcjonuje jako
atrakcyjny pomyst na ksztaltowanie politycznej rzeczywisto-
§ci, a to w nastepstwie umozliwia politycznym decydentom
zachowanie subtelnej, symbolicznej kontroli nad spoteczen-
stwem. Poprzez takie uzaleznienie systemu o$wiaty mozli-
we jest przekazywanie akceptowanego przez nich systemu
wartosci®. Wartoéci, ktore panstwo polskie uznato za konsty-
tutywne 1 majace znalezé swéj wymiar praktyczny w toku
edukacji, pozostaja konserwatywne*, jednak przedstawione
przy tym jako uniwersalne oraz znajdujace akceptacje zna-
czacej czescl obywateli. Funkcjonowanie w praktyce edukacji

"' Tomasz Szkudlarek, Boguslaw Sliwerski, Wyzwania pedagogiki
krytycznej i antypedagogiki, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow
2000, s. 41.

I W zamyéle autora artykulu pozostaje wskazanie na fakt, iz w ofi-
cjalnym dyskursie wspotczesne panstwo, a co z tym zwigzane — tak-
ze 1 szkoly, zaznaczaja na ogél, ze pozostaja na gruncie bezstronnosci,
tolerancji, akceptacji dla wielosci 1 r6znorodnosci. Rzeczywisto$¢ bywa
zazwyczaj inna.

¥ Trudno nie zauwazyé, ze jest to klasyczne odzwierciedlenie tezy
Marksa: ,,My$li klasy panujacej sa w kazdej epoce mys$lami panujacymi,
tzn., ze ta klasa, ktdra jest w spoleczenstwie panujaca sita materialna,
stanowi zarazem jego panujaca site duchowa”. Zob. Karol Marks, Fry-
deryk Engels, Ideologia niemiecka, MED, t. 3, Warszawa 1975, s. 50.

* Wspomniany tutaj konserwatyzm nie opiera sie oczywiscie na
doktadnie okreslonej i opracowanej mysli konserwatywnej, wypracowane;j
i funkcjonujacej w ramach filozofii politycznej. Jest to raczej konserwa-
tyzm rozumiany bardzo potocznie: niecheé do nowoczesnoéci, otwartosci,
tolerancji; petna akceptacja religii w sferze publicznej, pragnienie wycho-
wywania spoteczenstwa itd. Tadeusz Buksinski, charakteryzujac antro-
pologie 1 aksjologie konserwatyzmu, pisze: ,,Wéréd podstawowych potrzeb
o charakterze niebiologicznym wymieniane sa nastepujace: porzadku,
rodziny, wlasnosci, bezpieczenstwa, niezaleznoéci, zwiazkow z innymi
ludzmi, moralnoéci w stosunkach miedzyludzkich, rozwoju wtasnej indy-
widualno$ci, wiary religijnej ete.”. Zob. Tadeusz Buksinski, Wspétczesne
filozofie polityki, Wydawnictwo Naukowe IF UAM, Poznan 2006, s. 141.
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demokratycznej staje sie wyzwaniem, ktéremu wspdlcze-
sne szkoly nie zawsze maja mozliwosci sprostaé. Bogustaw
Sliwerski, badajacy problematyke demokracji w szkotach,
zauwazyl jej] wymiar instytucjonalny, organizacyjny oraz
prawny. Autor podkresla, ze ,Musza one opieraé sie na uzna-
niu 1 zagwarantowaniu formalnej rownoéci 1 wolno$ci wszyst-
kich 0s6b uczestniczacych w edukacji szkolnej. W tej sytuacji
zadna ze stron nie bytaby uzalezniona od arbitralnych decy-
zj1 wladz szkolnych, lecz podlegalaby wytacznie prawu, nad
ktorego przestrzeganiem czuwalby spoteczny organ, jakim
jest rada szkoty”. Sliwerski zaznacza problem potrzeby
zmian instytucjonalnych, ktore poprzez przeniesienie pro-
cesOw decyzyjnych z centralnych na oddolne, zmienia specyfi-
ke szkolnej praktyki, czyniac ja prawdziwie demokratyczna.

Réwnie istotne pozostaja, tresci, ktore uczniowie przyswa-
jaja w toku edukacji. Zwroéémy uwage na podstawe progra-
mowa, obowigzujaca od roku szkolnego 2009/2010, do ktoérej
realizacji polskie szkoly zostaly zobowigzane. Zaznacza sie
w niej potrzebe otwartoéci, tolerancji, wielokulturowosci,
indywidualizmu oraz tworczego funkcjonowania we wspotcze-
snym $wiecie. Réwnoczesnie obserwujemy pragnienie zacho-
wania warto$ci uznanych za tradycyjne. Praktyka szkolna
wskazuje na dominacje tego drugiego pierwiastka, nawigzu-
jacego do tradycji oraz obawy przed otwartoscia. I tak uczen
konczacy trzecia klase szkoty podstawowej, w zakresie edu-
kacji spotecznej, w my$l podstawy ,identyfikuje sie ze swoja,
rodzina 1 jej tradycjami; podejmuje obowiazki domowe 1 rze-
telnie je wypelnia (...)”%. Uczen klas IV-VI w zakresie przed-
miotu historia 1 spoteczenstwo , wyjasnia znaczenie rodziny
w zyciu oraz wskazuje przyklady praw i1 obowiazkow przy-
stugujacych poszczegdlnym cztonkom rodziny”’. Licealista
w ramach wiedzy o spoleczenstwie ,,okresla znaczenie religii
w polskiej kulturze; charakteryzuje religijno$¢ wspélczesnych
Polakéw™®. Zakladana w podstawie programowej zasada

5 B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 1996, s. 15.

¢ Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja histo-
ryczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, MEN
(brak miejsca 1 daty wydania), s. 26.

' Tamze, s. 28.

! Tamze, s. 98.
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pluralizmu umozliwia swobodna interpretacje tych zagad-
nien, a jednak szkolna praktyka wskazuje, ze oczekuje sie
odpowiedniego wartoSciowania zaznaczonej problematyki®.
Uwidacznia to problem ukrytych tresci programu naucza-
nia, ale réwniez zycia szkolnego funkcjonujacego poza ofi-
cjalnymi ramami. Ten konserwatyzm, ktorego istotna czescia
pozostaje réwniez system religijny oraz jego wartosci, zostat
okres$lony przez decydentow jako wiasciwy. Przekazywanie
owych tresci polaczono z zachowaniem klasycznych metod*®.
Wielo$c teorii oraz koncepcji filozoficznych 1 pedagogicznych,
traktujacych o roli ucznia w procesie edukacji, poddaje ana-
lizie 1 krytyce wymiar szkolnej rzeczywisto$ci. Wydaje sie,
ze obecnie w wyniku wielosci takich teorii nie mamy mozli-
wosci wskazania zadnej wlasciwej, kazda przeciez wyznacza
sobie prawo do pierwszenstwa, a czasami nawet wytaczno-
$ci. Wiekszo$é teorii w ramach filozofii edukacji 1 pedagogiki
okreéla dziecko jako podmiot procesu ksztalcenia, uwzgled-
niajac przy tym szerokie spektrum $rodowiskowe, w ktorym
dziecko bedzie musiato funkcjonowac. Réwnoczesnie zaob-
serwowa¢ mozna dos¢ niebezpieczne zjawisko kamuflujace
indoktrynacje, manipulacje mtodymi ludzmi, polegajace na
zaszczepianiu uczniom wartosci akceptowanych przez establi-
shment, rodzicow oraz autorytety. W rezultacie wychowanie
w placowkach edukacyjnych ma z géry okreslony cel. Rowno-
cze$nie symbolem opresyjnosci tego stanu rzeczy jest proba
zaszczepiania mlodym ludziom oficjalnie uznanych wartosci
oraz idei. Uczniowie nadal pozostaja obiektami, ktore ksztal-
towane sg zgodnie z okre§lonym wzorem. Dziecko pozbawione
jest przy tym mozliwoéci swobodnego ksztaltowania wlasne;j

’ Trudno w tym miejscu dokonaé pelnej analizy podstawy pro-
gramowe] poniewaz jest ona dokumentem zbyt obszernym. Wybrane
przyklady wskazuja jedynie na poruszany problem, ale w zaden spo-
séb nie wyczerpuja tematu.

¥ Zwréémy uwage, ze w polskich szkolach (najczeéciej z powodéw
ekonomicznych) nadal dominujg klasyczne formy przekazywania wie-
dzy (tablica 1 kreda) oraz réwnie typowe sposoby budowania relacji
interpersonalnych: podporzadkowany uczen, reprezentujacy panstwo
funkcjonariusz panstwowy, czyli nauczyciel, wttaczajacy informacje,
wiedze oraz akceptowany i propagowany przez panstwo system war-
tosci. Zauwazmy rownocze$nie, ze decydentom tatwiej zaakceptowaé
zmiane metod wpajanych zasad, ale juz nie sama, tres¢.
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tozsamosci oraz rozwoju przez siebie wytyczonego'l. Szkota
zatem wskazuje uczniowi okreslone miejsce.

Humanizm czy dyscyplinowanie!

Konstytutywnymi cechami edukacji demokratycznej pozostaja:
uczestnictwo w procesach decyzyjnych dotyczacych placowki
edukacyjnej, pielegnowanie lub wytworzenie w dziecku poczu-
cia wlasnej wartoéci, skonstruowanie atmosfery réwnosci we
wszelkich jej wymiarach, poczawszy od wymiaru ekonomiczne-
g0, a konczac na indywidualnym systemie wartoSci. Istotnym
pozostaje réwniez poczucie wspoélnoty oraz braku wykluczenia.

Musimy w tym miejscu zatozy¢, ze stworzenie konkretne-
go 1 pozadanego wzorca relacji miedzyludzkich oraz wynika-
jacych z niego koncepcji pedagogicznych, charakteryzowacé
powinien radykalny humanizm. Idea czlowieczenstwa staé
sie musl wyznacznikiem wartosciujacym caloéé ksztalcenia
1 wychowania, na uboczu pozostawiajac mniej istotne przy-
mioty zwigzane z osobistymi przekonaniami oraz ideami.
OczywiScie istnienie wieloéci pogladow, idei 1 wartosci cieszy¢
powinno sie pelng akceptacja placéwek o§wiatowych. Nie-
mniej propagowanie jednej wybranej opcji Swiatopogladowe;j
musl negatywnie wpltywac na uczucia dzieci ich nieakceptuja-
cych w sposéb radykalnie réznicujacy, oddzielajacy je od rowie-
$nikow z ,wlaSciwymi” wzorcami etycznymi. Dominujaca idea
posiada tak duze mozliwosci wptywu na umysly — a co za tym
1dzie pozwala w wygodny sposéb dotrze¢ do mlodego czlowie-
ka — ze z perspektywy szkoly umyka wiekszo§¢ negatywnych
zjawisk, do ktorych idea ta sie przyczynia lub ktore wytwa-
rza samodzielnie!?. Perspektywa wynikajaca z generowania

' Nie mamy w tym miejscu na uwadze norm spolecznych, co do kté-
rych przestrzegania istnieje pewien konsensus. Trudno nie zauwazyd¢,
ze wpajanie mlodym ludziom koncepcji szacunku dla drugiego czto-
wieka, wlaéciwego zachowania itd., jest powszechnie akceptowane.
Dywagacja dotyczy zjawiska zwiazanego ze sfera okreslonych warto-
$ci ideologicznych np. tych wynikajacych z idei religijnych, ktorych
zaszczepianie panstwo, a co z tym zwigzane szkota, uznaty za sluszne.

T Tomasz Szkudlarek pisze: ,,Wiemy juz, ze szkola moze zniewalac,
ze edukacja moze by¢ narzedziem przemocy i panowania, ze oprocz
programéw jawnych szkota dysponuje programami ukrytymi, mani-
pulujacymi éwiadomoscia uczniow”. Zob. T. Szkudlarek, B. Sliwerski,
Wyzwania ..., dz. cyt., s. 11.
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podziatéw wynikajacych z intymnego 1 aksjologicznego prze-
ciez postrzegania Swiata musi skutkowac opresyjnoscia i pod-
porzadkowaniem stabszych. Stabszymi pozostaja ci, ktérym
do$¢ zlozony system nie daje mozliwoéci pozostania podmio-
tem. W tym akurat przypadku mozemy mie¢ na uwadze okre-
$lone znaczenie szkolnej religijnoéci oraz wykluczajacych
treéci nauczanych w ramach innych przedmiotéw. Pamietaé
réownoczes$nie powinnismy, ze w toku rozwoju historycznego
oraz ksztaltowania sie instytucji zazwyczaj dochodzito do styg-
matyzacji stabszych grup spotecznych, rézny byl wytacznie
pretekst, ktéry dyskryminacje takowa uprawomocnial. Jak
dotad nie udato sie szkotom tego problemu wyeliminowac!?.

Szczegdlna role odgrywaja w tym aspekcie tresci przed-
miotéw humanistycznych, ktére staja sie swoistym polem
bitwy stuzacym wskazywaniu pozadanych 1 niepozadanych
wartosci, akceptowanych 1 nieakceptowanych opinii, glory-
fikowaniu oraz odrzucaniu okreslonych figur, postaci oraz
tworcow. Swoistym mitem pozostaje niezaleznosc 1 politycz-
ne deklaracje okres§lajace placéwki edukacyjne oraz gene-
rowane w toku edukacji wartosci, ktore traktuje sie jako
neutralne. To panstwo wyznacza standardy postepowania
oraz wskazuje 1 normalizuje poprzez dyscyplinowanie (oce-
na, cenzurka, zachowanie) akceptowane odgérnie autoryte-
ty. Zwro¢my uwage, ze dzieje sie to przy sporej akceptacji
ze strony spoleczenstwa, ktére coraz czesciej traktuje system
edukacyjny podobnie jak placowki ustugowe majace umozli-
wiaé zdobycie wyksztalcenia, bez wiekszej refleksji co do for-
my oraz tresci tego procesu. Taki stan rzeczy budzi sprzeciw
naukowcéw, filozoféw edukacji, praktykow pedagogiki, kté-
rzy zdajac sobie sprawe z zagrozen jednostkowych oraz spo-
lecznych z tego wynikajacych, nie maja mozliwosci wptywu
na stan faktyczny. Nalezy zalozy¢, ze niezalezno$¢ edukacji
pozostaje fikcja 1 to zaré6wno w przypadku szkoét panstwo-
wych, jak 1 szkdt spotecznych oraz prywatnych!.

¥ Mam na uwadze takie negatywne zjawiska jak dyskryminacja
ze wzgledu na pleé, pochodzenie spoteczne, niepelnosprawnosé, sys-
tem wartosci, itd. Zauwazmy, ze to wladnie system wartosci mniej-
szo$§ci pozostaje najbardziej subtelnym i mato widocznym, a przez
to latwym do zdyskwalifikowania przez wiekszoSc¢.

* Szkoly podstawowe oraz gimnazja, ktérych organami prowa-
dzacymi sa gminy, szkotly ponadgimnazjalne, ktérych organami
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To, co wewnetrznie zwigzane pozostaje moca dyscypli-
nowania, na zewnatrz przejawia sie w postaci szkolnych
rytuatéw taczacych w sobie elementy propanstwowe z religij-
nymi. Te drugie czasem tak dalece przeplatajq sie ze szkol-
nym rytualizmem, ze zewnetrzny obserwator moze odnie$é
wrazenie, ze sa one rownorzedne z pierwszymi, a nawet
stanowia, jednoéé. W tym kontekscie filozof Bogdan Chwe-
denczuk poddal krytyce szkolne rekolekcje odbywajace
sie¢ W czasle przeznaczonym na inne zajecia, zmuszanie
do uczestnictwa w nich zaréwno dzieci, jak 1 nauczycieli.
Zaklada, ze jest to sprzeczne z prawem, zakléca prawidlo-
we funkcjonowanie panstwa, znieksztalca demokracje!®.
Ta kompilacja zmusza do zastanowienia, ktéra czesé takie-
go przedstawienia jest pierwotna, czy religia uzupelnia wol-
ny element sfery aksjologicznej pozostawiony przez panstwo,
czy tez odwrotnie — panstwo wykorzystuje ceremonie szkol-
nej religijnodci 1 postanawia sie w niej odnalezé. Stworze-
nie takiego wrazenia dziata obustronnie — panstwo szuka
uzasadnienia w metafizycznej i ceremonialnej oprawie uro-
czystosci szkolnych, a religia potwierdza swe znaczenie
spoteczne. Wydaje sie, ze system, ktory okreslany jest jako
szkolna demokracja jest w rzeczywistosSci przediuzeniem for-
my demokracji propagowanej przez panstwo, czyli nazbyt
fasadowej 1 ograniczonej do hasel. Jan Wolenski dostrzegt
niebezpieczenstwo w fakcie umieszczania oceny z religii
na $wiadectwie szkolnym. Pisze: ,0Ot6z prawo do stopnia
z religii na $§wiadectwie wydanym przez szkote publiczna
naruszaloby prawo do milczenia w sprawach religijnych
1 $wiatopogladowych, ktére to uprawnienie jest zawarte

prowadzacymi sa powiaty, mozemy okresla¢ jako panstwowe, ponie-
waz to panstwo decyduje o podstawie programowej, ktéra zmuszone
sa realizowacé. Rzecz ma sie podobnie w przypadku szkél prywat-
nych i spotecznych — réwniez obowigzuje je podstawa programowa.
Problem dotyczy ukrywania pewnych negatywnych z perspektywy
ksztalcenia demokratycznego zjawisk, wszystkim placowkom zalezy
bowiem na odpowiednim wizerunku, dlatego podkres§laja wylacznie
podmiotowoéé swych wychowankéw oraz mozliwosé ksztaltowania
przez nich przestrzeni, w ktorej funkcjonuja. Jednoczeénie nie moz-
na generalizowaé 1 wszystkich szkét traktowaé jako wytacznie zle lub
dobre, poniewaz sytuacja bywa bardziej ztozona.

5 Zob. Bohdan Chwedericzuk, ,Rekolekeje”, Bez Dogmatu, nr 18,
Warszawa 1996.
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w deklaracjach miedzynarodowych dotyczacych praw czlo-
wieka”'6, Autor wskazuje, ze prawo nadane wiekszo$ci sta-
wia w trudnej sytuacji mniejszo$¢. Zauwazmy, ze stopien
taki uprawomocnia nakreslony powyzej stan rzeczy. Zgodnie
z regutami zycia spotecznego w procesie decyzyjnym funk-
cjonujacym w szkole maja prawo uczestniczy¢ na zasadzie
powszechno$ci wszyscy uczniowie, a wiec rOwniez tacy, kté-
rzy zwiazani sg z wartoSciami odmiennymi od wartosci wiek-
szoéci. Kontrolowane przez panstwo szkoty niosa w sobie
cale spektrum pozytywnych aspektéw tego stanu rzeczy, lecz
réwniez pewne niebezpieczenstwa, ktore probuje sie masko-
wac 1 ukrywacé poprzez proby przedstawiania pozytywnego,
zewnetrznego wizerunku szkoét.

Jednym z ciekawszych oraz bardziej znaczacych aspek-
tow charakteryzujacych rzeczywista w niej demokracje jest
swoboda, ktéra, pozostawia panstwo w rozwijaniu szerokie-
go spektrum mozliwo$ci wychowywania dzieci 1 mtodziezy.
Z jednej strony, obserwujemy dazenie do catkowitego kontro-
lowania szkoél, z drugiej, sltyszymy o swobodzie ich tworzenia
oraz (przynajmniej w teoril) generowania alternatywnych
metod nauczania oraz wolnosci w ramach wieloSci propa-
gowanych systeméw wartoSci. Wsparcie takie catkowicie
odpowiadatoby wyzwaniom stojacym przed wspdlczesnym
spoteczenstwem, aspirujacym do wielokulturowoéci, akcep-
tujacym aksjologiczna wielo§¢. Rzeczywisto$é rozmija sie
z oficjalnymi deklaracjami i trudno nie dostrzec, ze poprzez
zaszczepianie mlodym ludziom okres§lonego wzorca mysle-
nia oraz postepowania nastepuja proby wychowywania cate-
go spoleczenstwa. Jednostka, a uczen w szczegdélnosci, nie
mogac w praktyce decydowac o sobie, pozostaje w stanie
niedojrzalym, zatem panstwo poprzez swe administracyjne
mozliwoéci wskazuje mu wlasciwa droge 1 dzieki sumiennej
pracy funkcjonariusza publicznego dokonuje takiej represyj-
nej normalizacji’’. Panstwo wzorem patriarchalnego 1 pater-
nalistycznego stanowienia zezwala na to, co akceptowane
lub odrzuca to, co niechciane.

¥ J. Wolenski, , Stopier na éwiadectwie”, w: tenze, Okolice filozo-
fit prawa, Universitas, Krakow 1999.

I Oczywiécie istnieje spora szansa, ze nauczyciele kierowaé sie
beda dobrem dziecka, a nie instytucji.
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Kilka przyktadow

Zaktadajac, ze istnieje pewna przestrzen, umozliwiajaca oby-

watelom swobodne funkcjonowanie w ramach demokratycz-

nego systemu, zaobserwujemy, ze istnieja takie jego aspekty,
ktore panstwo stara sie w charakterystyczny dla siebie spo-
s0b normalizowac. Stuza temu odpowiednio dobierane tresci

1 praktyki. Zauwazmy, ze wymienione ponizej przyktady nie

zawsze wynikaja z podstawy programowej, ale rowniez z nie-

formalnych uwarunkowan w relacjach szkota-inne instancje
decyzyjne wywierajace na szkote presje (organy prowadza-
ce szkoly, instytucje polityczne, Srodowisko lokalne, w kto-
rym placowka edukacyjna funkcjonuje). Zaliczmy do nich:*®

— lekcje historii: ksztaltowanie okre$lonego wzorca oraz inter-
pretacji wydarzen historycznych, pomijanie kwestii niewy-
godnych, niechcianych oraz budzacych kontrowersje;

— lekcje WOS: narzucanie okreslonego wzorca demokracji
sprowadzanej najczesciej do uczestnictwa w wyborach,
pomijanie tematyki niewygodnej: praw mniejszosci, praw
kobiet, wspieranie doé¢ konserwatywnego wzorca patrio-
tyzmu ocierajacego sie o nacjonalizm, akcentowanie 1 pre-
ferowanie okreslonego modelu obywatelsko$ci, narzucanie
okreslonego wzorca modelu gospodarki panstwa'?;

— lekcje jezyka polskiego: kompilacja tre$ci przedmiotu
z treSciami o charakterze religijnym, przedstawianie
twoérczosdei literackiej zgodnie z kanonem tego, co poza-
dane i instytucjonalnie uznane za godne przedstawienia
z pominieciem dorobku tych twércéw, o ktérych zadecy-
dowano, ze nie powinni by¢ przedstawiani mtodziezy;

— religia: przedstawianie treéci spotecznych, a czasa-
mi nawet politycznych, dotyczacych praw mniejszos§ci

® Wybér tutaj zaprezentowany jest oczywiscie czastkowy i nie
wyczerpuje catkowicie tematu. Problem jest o wiele szerszy 1 zashu-
gujacy na rzetelne badania.

¥ Zauwazmy, ze jest to przedmiot, ktéry przy powaznym potrak-
towaniu powinien odegrac istotna role w ksztalceniu §wiadomego,
aktywnego obywatela. Spora szkoda pozostaje brak czasu na dysku-
sje, debaty, Scieranie sie réoznych pogladéw, idei, pomystéw, inter-
pretacji rzeczywisto$ci politycznej oraz spolecznej. Ma to oczywiScie
zwiazek z konstrukcja podstawy programowej oraz — co bardzo istot-
ne — ograniczong liczba godzin na ten przedmiot przeznaczonych.
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(np. seksualnych), praw kobiet (kwestia aborcji i inne),

problem badan genetycznych itd. Wszystkie one przed-

stawiane sa z perspektywy religijnej, ale z problematycz-

nym uzasadnieniem o uniwersalnosci owej perspektywy?°.

Powinnidmy réwnoczeénie zauwazy¢ mniej lub bardziej
subtelne pragnienia ideologicznego wplywu na przedmio-
ty o charakterze innym niz humanistyczne, np. na lekcjach
biologii — szczegdlnie przy podejmowaniu tematyki teorii
ewolucji, problemie badan genetycznych, czy zaplodnienia
in vitro.

Powyzsze przyklady pokazuja, ze szkota jest wylacznie
jednym z elementow zycia spolecznego, ale przy tym praw-
dopodobnie najbardziej podatnym na wplywy polityczne
oraz sama podobny wplyw wywierajaca. Poprzez tak wytwo-
rzony system i wspieranie funkcjonowania w ramach pan-
stwa np. szkolnej religijno$ci, mozna zalozy¢, 1z umozliwia
to panstwu wspieranie odgoérnie realizowanego wzorca
ksztaltowania tozsamosci zbiorowej. Jak zaktada Bourdieu:
,Tradycyjny system nauczania przyczynia sie w niezréwna-
ny sposéb do utrwalenia struktury stosunkéw klasowych
1tym samym do jej uprawomocnienia — ukrywajac fakt,
ze produkowane przezen hierarchie szkolne produkuja hie-
rarchie spoleczne”?'. Niestety wspotczesna szkola zamiast
propagowac 1 wspiera¢ rowno$é, poprzez prezentowane tresci
przyczynia sie do celowego wyodrebnienia tych, ktérzy pozo-
staja w mniejszosci??. Z perspektywy humanizmu mozemy,
a nawet powinniSmy zalozy¢, ze rolg szkoty pozostaje osia-
gniecie wzglednej przynajmniej réwnosci pomiedzy dzieé¢mi
lub przynajmniej minimalizowanie sytuacji konfliktogen-
nych. Musimy réwniez zauwazy¢, iz konstrukcja systemu
nauczania zostala stworzona w tak subtelny sposéb, aby
nie kwestionowaé sluszno$ci przekonan, z ktéorymi dziecko
zapoznaje sie przyswajajac wiedze z przedmiotéw humani-
stycznych oraz na lekcjach religii. W tak skonstruowane;j

¥ Oczywiscie mozemy optymistycznie zalozyé, ze na przedmiot
uczeszeza wylacznie mtodziez, ktora §wiadomie lub z polecenia opie-
kunéw tam sie znalazla.

I Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Reprodukcja. Elemen-
ty teorii systemu nauczania, PWN,Warszawa 1990, s. 267.

¥ Mozemy zalozyé, ze dzieci zwiazane z innym systemem warto-
$ci zmuszone sa swoj Swiatopoglad w pewnych sytuacjach ukrywac.
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przestrzeni odnalezé musi sie réwniez dziecko niezwiazane
z oficjalnie akceptowana sfera wartosci.

Realizowana w taki sposdb strategia panstwa dotyczy
réwniez innego wymiaru rzeczywistosci edukacyjnej. Dopro-
wadzenie do sytuacji podporzadkowania ideom religijnym
implikuje ich stuszno$c¢ oraz celowosé ksztalcenia wedlug nich
mlodych pokolen. Przede wszystkim zatozono, iz bez religii
dziecko nie ma umiejetnosci oddzielania dobra od zta (nie
jest to prawda, gdyz, jak wskazuje chociazby Iuliana Lupu,
cztowiek posiada zdolnoéé sadzenia moralnego, zaktéconego
pozniej wychowaniem religijnym)?. Brak uksztaltowanego
systemu wartosci mlodych ludzi okazuje sie przestrzenia,
ktora panstwo stara sie zagospodarowac, jednak tresci, kto-
re chce im wpoi¢, nie wynikaja z humanistycznego konsen-
susu, a pozostaja pochodnag religijnego dogmatyzmu. Majac
na uwadze do$¢ spory brak zainteresowania rodzicow sfera
ksztalcenia, 1 pamietajac o tym, iz wychowanie religijne roz-
poczyna sie juz w przedszkolu, przypomina nam to zjawisko
proby wyprzedzenia wszelkich innych norm 1 wartos$ci, ktére
dziecko moze przyswoi¢ w wyniku obserwacji $wiata 1 wia-
snego w nim funkcjonowania?.

Charakteryzujac sytuacje mniejszosci w praktycznym
wymiarze edukacji, zaznaczy¢ nalezy kilka jej wymiardw.
Oficjalna polityka edukacyjna w praktyce zmusza do przy-
musowego ,ujawnienia sie” oséb, ktore nie podzielaja wiary

¥ Tuliana Lupu, przywolujac w swym artykule wyniki badarn doty-
czacych sadzenia moralnego, wskazuje na zupelna niezdolnosé do
obiektywizmu wérdod oséb wychowanych w, jak pisze, zinstytucjona-
lizowanej kulturze religijnej. Badania przeprowadzone zostaly wérod
studentéw, jednak ich interpretacja umozliwia pewne uogdélnienie
1 wysuniecie wniosku o prymacie moralnoéci przed wychowaniem.
Zob. Tuliana Lupu, ,Demokracja, moralnos§¢, religia 1 wyksztalcenie”,
w: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak (red.), Eduka-
cja demokratyczna, Wydawnictwo Naukowe IF UAM, Poznan 2009,
s. 167.

¥ Nie wytrzymuje to zatem krytyki wysunietej przez Fromma,
a zwigzane]j z jego koncepcja religii humanistycznej. Dziecko bowiem
nie ma w tym przypadku mozliwosci wyboru (lub nie) wlasnej religii.
Co wiecej, zostaje poddane bezwzglednej indoktrynacji, gdy tymcza-
sem: ,,Czlowiek musi rozwijaé¢ wladze swego rozumu, aby by¢ w sta-
nie pojaé siebie, swoje zwiazki z innymi ludzmi oraz wlasne miejsce
we wszech$wiecie”. Zob. Erich Fromm, Psychoanaliza a religia, przel.
J. Kartowski, Rebis, Poznan 2000, s. 71.
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wiekszoéci®. Ta antyindywidualistyczna praktyka maskowa-
na jest najczesSciej teoriami propagujacymi specyficznie rozu-
miang wspolnote?, Zatem uczen nie zwigzany (przynajmniej
oficjalnie) z warto$ciami wiekszosci pozostaje w szkole ciatem
obcym, poddanym mniej lub bardziej widocznej 1 celowej nor-
malizacji. Stad wniosek, ze proces demokratyzacji ograniczo-
ny jest czesto do sfery deklaratywnej, a sama szkota, ktora
ma by¢ miejscem ksztalcenia kompetencji demokratycznych,
w tym wspoéldziatania, wspélistnienia, empatii 1 wzajemnego
szacunku, czesto pozostaje tego zaprzeczeniem. Zauwazmy
réwnoczeénie, iz tworzenie, ksztaltowanie systemu eduka-
cyjnego nie zawsze pozwala uniknaé btedéw. Jednak, jak juz
wskazano powyzej, to decydenci polityczni, a nie specjalisci
znajacy sie na delikatnej materii edukacyjnej, sa tworcami
systemu oéwiatowego. Zaznaczy¢ jednak musimy, ze czym
Innym jest wygenerowanie bledu, ktory jest efektem pragnie-
nia unowoczes$nienia szkoly oraz stworzenia nowych podstaw
jej funkcjonowania, a czym innym popelnianie btedéw wyni-
kajacych z ideologizowania szkoly przy prébach celowego nie-
dostrzegania sytuacji konfliktowych.

Sprébujmy zatem przesledzié, czy istnieje jakas forma,
wzorzec 1 strategia postepowania instytucjonalnego, kto-
re wskazywaloby na postepujaca forme opresyjnosci wobec
Innego w szkole, doprowadzajac w konsekwencji do postrze-
gania go jako Obcego. Trudno pomingé¢ w tym miejscu pra-
ce z zakresu socjologii 1 filozofii wychowania. Te dyscypliny
zdaja sie przeciez wskazywacé na proces toczacy sie w ramach
systemu edukacyjnego, czesto niedostrzegalnego, a réwniez
celowo pomijanego przez decydentéw, dla ktérych osiagnie-
cie celu, za jaki uznajemy zaszczepienie okreslonego dyskur-
su, dominuje nad metoda oraz ,warsztatem” pedagogicznym.

B Przypomnijmy ponownie, ze fakt ten nie dotyczy potrzeby wska-
zania na réznorodno§é, a jest wynikiem propagowania jednego wzor-
ca norm i wartosci.

¥ Decydenci, wskazujac na wspélnote w wymiarze edukacji, zna-
czacy nacisk wywarli na jej wymiar religijny oraz narodowy. Dosé
charakterystyczne jest zjawisko pomijania innych form wspodlnotowo-
Sci, lacznie z ta, ktéra powinna by¢ humanistycznym wzorcem wycho-
wawczym — wychowanie do zycia we wspdlnocie ludzkiej, stawiajacej
cztowieka i ogélnoludzkie warto$ci jako szczegdlnie pozadane, umoz-
liwiajace unikniecie znanych z historii oraz zycia spotecznego sytua-
¢ji dyskryminacji 1 odrzucenia.
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Jednym z celéw funkcjonowania wspoélczesnej polskiej szko-
ly stato sie narzucanie okreslonych wartoéci oraz wygenero-
wanie typowego dla religijnego postrzegania Swiata aparatu
pojeciowego, ktory w przysztosci moze uniemozliwié¢ swo-
bodne 1 krytyczne interpretowanie kwestii spotecznych.
Sprébujmy uchwycié pewien poczatkowy moment, decydu-
jacy, jesli chodzi o wyodrebnienie sie Obcego, ktory na zasa-
dzie posiadania systemu warto$ci odmiennego od tego, jaki
posiada wiekszo$¢ zostaje w konsekwencji przez nia ode-
pchniety. Interesujace interpretacje odnajdujemy u Floriana
Zmanieckiego, ktéry wskazujac na perspektywe historyczne-
go rozwoju grup spotecznych poddaje analizie ich strukture
oraz funkcjonowanie w ramach wspé6tpracy miedzyludzkie;j.
Zauwaza rownoczes$nie problem, iz niektore formy jej funk-
cjonowania zawieraja w sobie pewne niebezpieczenstwa,
wskazuje mianowicie na zagadnienie istnienia zjawiska
wkraczania w sfere prywatna oraz intymna?’. Zauwazmy,
ze grupa o systemie wartosci akceptowanym przez wiekszo$é
narzuca 6w system, a poprzez to wyklucza, marginalizuje
systemy odmienne. Zaklécone zostaja elementarne podstawy
wspolzycia miedzyludzkiego w przestrzeni szkolnej — warto-
$ci odmienne od wiekszos$ciowych staja sie zatem nieistotne.
Na nasze potrzeby mozemy uznac, ze owo zjawisko jest wla-
$nie tym momentem, ktére w swej pézniejszej formie bez-
ceremonialnie prowadzi¢ moze do radykalnego odrzucania
innosci postrzeganej jako obco§é. Ci, ktérzy nie chea sie z tym
faktem pogodzié, domagajac sie niezaleznos$ci, stanowig dla
systemu edukacji element zaklécajacy, dlatego tez szkoty,
z Jednej strony, staraja sie go banalizowad, z drugiej zas — nie
dopuszczaé do zaistnienia precedensu, ktory polegaé¢ mogiby
na zbyt daleko posunietym indywidualizmie. Indywidualizm
w tym aspekcie klasyfikowany jest jako obco$é 1 odmienno$é.
To wlasnie ten Obcy i1 taka odmiennos¢ okreslone zostaja jako
zagrozenie dla szkolnego, a w konsekwencji — takze 1 dla pan-
stwowego ladu i porzadku.

Zauwazmy, ze idea wieloSci nie znajduje akceptacji wérod
podejmujacych decyzje o ksztalcie systemu oSwiaty, jest
deklaratywnie akceptowana, ale jednak obca. Nie mamy

I Zob. Florian Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, PWN, War-
szawa 2001, s. 140.
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w tym miejscu mozliwo$ci stwierdzenia, na ile dzieje sie
to éwiadomie, a na ile nie. Duze znaczenie zapewne musza,
w tym miejscu odgrywacé narzucane oraz przenoszone z poko-
lenia na pokolenie wzorce kulturowe. Obserwujac i interpre-
tujac polityke panstwa w tym zakresie, a przeciez system
edukacyjny jest jej odzwierciedleniem, nalezy zalozy¢, ze jest
to praktyka celowa i1 do$¢ jasno okreélona. Znaczenie przy
tym odgrywaja charakterystyczne tresci edukacyjne z wymie-
nionych juz przedmiotéw humanistycznych, ktérych cel pozo-
staje ukierunkowany na podtrzymywanie mitéw narodowych
1 religijnych. Podtrzymywanie tych mitow polega m.in. na
stosowaniu strategii generowania tozsamosci zbiorowej,
a w konsekwencji — na wykluczaniu Innych.

Czy szkolne uroczystosci religijne, ktore wpisaly sie juz
we wzorzec odgdrnie 1 autorytarnie sugerowanej normatyw-
nosci, nie prowadza do dyskwalifikacji oficjalnych komuni-
katow o akceptacji idei wielo$ci? Czy podrecznikowe teksty
1 1lustracje sugerujace 1 odzwierciedlajace konserwatywny,
a zarazem religijny wzorzec relacji miedzyludzkich nie domi-
nuje nad potrzebami tych, ktérzy go nie akceptuja? Musimy
zauwazy¢, ze konstrukcja wspélczesnej szkolty od samych
podstaw zaklada wskazanie na inno§¢ przy jednoczesnym
braku jej akceptacji. Takie dzialania nie stuzg rozwijaniu
umiejetnos$ci umystowych 1 interpersonalnych, a pozosta-
ja raczej narzedziem represji 1 urabiania. Szkota nie nale-
zy do uczniéw, a zatem nie oni decyduja o tym, co powinno
ksztaltowaé jej najbardziej podstawowe cechy, nie jest ona
oddolnie ksztaltowana, a jej struktura zostala narzucona
przez politycznych decydentéw, starajacych sie nie dopu-
§ci¢ do zaistnienia w niej jakiejkolwiek idei, nad ktora nie
beda sprawowali kontroli. Trudno nie zwréci¢ uwagi, na to,
ze polska edukacja ma poprzez swoj realny wymiar wska-
zaé, ze W rzeczywistoéci pewne granice sg dla Innego nie-
przekraczalne. Nie po to przeciez ustanowiono powyzszy
porzadek, aby teraz zaklécaé jego funkcjonowanie poprzez
oddawanie glosu ,nieuprawnionym” 1 potencjalnie mogacym
domagac¢ sie dla siebie akceptacji. Obserwujemy calkowita
konsekwencje w postepowaniu wladzy — wskazac na obcosé
1 odebrac jej przedstawicielom uprawnienia do podmiotowo-
§ci, a pamietajmy, ze opisywana tutaj praktyka polityczne-
go podporzadkowania nie dotyczy dorostych i §éwiadomych
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swej sytuacji dorostych obywateli. Jest to jeden z bardziej
drastycznych przyktadow, poza praktykami wprowadzanymi
bezceremonialnie w zycie przez panstwa totalitarne, gdzie
Iinstytucja majaca stuzyé humanistycznemu wychowaniu,
jest wykorzystywana do propagowania okre$lonej ideologii.

Strach przed wieloscig zdaje sie wynikac z pragnienia
homogenizacji kultury, za$ szkola jako element systemu
generowanego przez panstwo jest podatna na manipulacje
ze strony decydentéw. Moim zdaniem jest niemalze zupelnie
bezbronna wobec takich zakuséw aparatu przymusu. Zatem
kontrola nad systemem edukacji poprzez tworzenie podsta-
wy programowej, a dzieki temu niedopuszczenie do zaistnie-
nia wewnatrz niej zaklécajacego elementu w postaci wartosci
wykraczajacych poza te uznane za witasciwe, umozliwia prze-
trwanie wartoSciom starym, czasami przebrzmiatym, takim,
ktore czesto w sytuacjach historycznie skomplikowanych
umozliwiaty przetrwanie warto$ci rozumianych i1 akcepto-
wanych narodowo, czy etnicznie. Ta sytuacja wymuszonego
podporzadkowania zmusza do konfrontacji miedzy podda-
nym uczniem a instytucja uprawomocniajaca nakreslony,
1deologiczny stan rzeczy. Zauwazmy, ze stabsza jednostka
umiejscowiona zostata w sytuacji bezalternatywne;j, dziec-
ko zostaje wttoczone w tryby ideologicznej machiny, ktora
albo dokona jego ,normalizacji”’, albo wykluczy poza nawias
spotecznosci szkolnej, skazujac na napietnowanie. Prymat
1deologii nad warto$ciami humanistycznymi prowadzi do two-
rzenia przedmiotu w miejsce podmiotu, a to, co powinno by¢
pozytywna, cecha ksztalcenia mlodych ludzi, staje sie indok-
trynacja. Wygenerowanie sytuacji edukacyjnej polegajacej
wylacznie na akceptacji narzucanych norm, warto$ci oraz
tresci nie moze zastugiwac na okreslenie jej jako ,,demokra-
tycznej”. Trudno, aby tak wtaénie okresli¢ system wskazuja-
cy na konieczno$é odwzorowywania tego, co zostato odgérnie
wytworzone oraz uznane za stuszne. Bez mozliwosci kwestio-
nowania, przeprowadzania niezaleznych dyskusji oraz debat
dotyczacych tresci 1 zasad szkota ksztalcila bedzie wykonaw-
cOw polecen, a nie tworcze jednostki. Odmowa prawa do
niezaleznego myslenia oraz dziatania musi skutkowaé wycho-
waniem konformistow. Pytania stawiane mtodym ludziom
nie moga, sugerowac pozadanej odpowiedzi. By¢ moze, checac
zachowaé niezalezno$¢, trzeba pozostaé¢ Innym.
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