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Hilka stow o klinikach prawa

Magdalena Klauze

A few words about legal dlinics

Mbstract: Clinical teaching reflects the need to combine theory in the
teaching of the law and practical skills. It creates the possibili-
ty of ,being a lawyer” still at the stage of university education.
Currently, legal clinics program was introduced at all Polish law
schools — both public and private. The essence of legal clinics is
to enable students to acquire the necessary skills in ,,safe” condi-
tions under the guidance and supervision of the academic teach-
ers. It should be remembered that the aspect of teaching is the
primary purpose of the law clinics. This means that regardless
of the social mission, the clinics give free legal assistance to poor
people, it is as if only ,,side effect” of the educational process.

Reywords: legal education, legal clinic, student, supervisor, skills

Pojecie Rliniki Prawa

Kliniki Prawa juz na dobre zadomowity sie na wydziatach
prawa w Polsce. Pierwsze studenckie poradnie prawne
powstaly na Uniwersytecie Jagiellonskim (1997) 1 Uniwer-
sytecie Warszawskim (1998). Istotny wplyw na proces zmian
naszego systemu edukacji prawniczej miato réwniez Euro-
pejskie Stowarzyszenie Studentow Prawa ELSA. W maju
1998 roku w Szczecinie ELSA zorganizowala konferencje
pod tytutem: ,Reforma edukacji prawniczej. Rozw6j idei

* Uniwersytet £odzki
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uniwersyteckich poradni prawnych”, podczas ktorej odbyta
sie powazna dyskusja na temat rozwoju klinicznego naucza-
nia w Polsce. Szczegdlna wartoéé miata ta konferencja pod
wzgledem propagandowym, gdyz byto polaczone z Ogélno-
polskim Zjazdem Zrzeszenia Prawnikow Polskich oraz Ogol-
nopolskim Zjazdem Dziekanéw Wydziatow Prawa.! Obecnie
w Polsce dziata 25 poradni prawnych, w ktérych nieodptat-
na pomoc prawna §wiadcza studenci uczelni prawniczych.
Formy organizacyjne klinik prawa sa rézne, ale niezalez-
nie od stopnia formalizacji dziatalnosci, blisko$ci powigza-
nia z macierzystymi uczelniami oraz zaangazowania kadry
naukowej, maja wiele cech, ktére wyrdzniaja, je jako szcze-
gblna forme dzialalnosci taczacej nauczanie 1 dzialalno$é pro
publico bono mlodych adeptéw sztuki prawniczej.

Pojecie ,kliniki prawa” jest niejednokrotnie utozsamiane
jedynie z poradniami prawnymi $wiadczacymi nieodplatng
pomoc prawna osobom ubogim, dziatajacymi na wydziatach
prawa wielu uczelni w Polsce 1 na $wiecie.

Nauczanie kliniczne odzwierciedla potrzebe taczenia
teoril w nauczaniu prawa z ¢wiczeniem umiejetnosci prak-
tycznych, a wiec mozliwosci ,bycia prawnikiem” jeszcze na
etapie edukacji uniwersyteckiej. Jest to, jak pisal Donald
Schon, styl nauczania, w ktérym student uczy sie w dzia-
laniu, przy pomocy trenera — nauczyciela akademickiego’.
Jak podkres§la sam Schoén najistotniejsze sa tu dwa elemen-
ty — student 1 trener®. Stad nie mozna ograniczaé pojecia
kliniki prawa jedynie do biura porad prawnych, prowadzo-
nego przez studentéw. Pamietaé nalezy, ze klinika prawa
to caty proces ksztalcenia studentéw, ktérego podstawowym
celem jest przekazywanie studentom wiedzy 1 umiejetnosci
niezbednych dla wykonywania zawodu prawnika poprzez
stosowanie aktywnych form nauczania, mozliwo$¢ prakty-
ki oraz uczenie w dziataniu. Udzielana porada prawa, choé
ma donioste znaczenie spoteczne, jest niejako jedynie efek-
tem ubocznym procesu dydaktycznego.

I Zrodlo: Fundacja Uniwersyteckich Poradni Prawnych, www.fupp.
org.pl.

! Philip G. Schrag, Michael Meltsner, Reflections on Clinical Legal
Education, Northeastern University Press, Boston 1998.

¥ David F. Chavkin, Clinical Legal Education. A textbook for law
school clinical programs, Anderson Publishing Co., Cincinnati 2002.
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Historia linik prawa

Nauczanie kliniczne powstato na bazie przekonania, ze w sys-
temie edukacji przyszlych prawnikow nie ma miejsca na prze-
kazywanie im umiejetnosci niezbednych do wykonywania tego
zawodu — w tym praktycznych umiejetnodci stosowania pra-
wa. Koncepcja poradni prawnych, dziatajacych przy szkotach
prawa byla przedmiotem dyskusji na lamach prasy prawni-
czej juz na poczatku XX wieku —jako prawniczy odpowiednik
nauczania w akademiach medycznych. Od samego poczatku
koncepcja ta cieszyla sie szerokim poparciem — z silnymi korze-
niami w Europie. Juz w 1901r. Rosjanin A. Lyublinsky pisat
o klinicznej edukacji prawniczej.* Mniej wiecej w tym samych
czasie podobne publikacje ukazywaty sie takze w polskie;j
literaturze prawniczej. W Stanach Zjednoczonych W. Rowe
w artykule opublikowanym w 1917 r. ponaglat wladze Uniwer-
sytetu Columbia w Nowym Jorku do utworzenia studenckiej
poradni prawnej w tym miescie. Wszystkie publikacje odnosily
sie jednak do do$wiadczen edukacji medycznej — gdzie studen-
ci mieli mozliwo$é zajmowania sie konkretnymi pacjentami
pod okiem do$wiadczonych profesoréw. Najintensywniej Kli-
niki Prawa rozwijaly sie w Stanach Zjednoczonych Ameryki
PéInocne;j. Jako jedna z pierwszych powstala klinika prawa
na Uniwersytecie Pélnocnozachodnim w 1919 r. (stan Illinois).
Pemiacy funkcje dziekana John Wigmore byl zdecydowanym
zwolennikiem taczenia zajeé teoretycznych 1 praktyki jako nie-
rozdzielnych elementéw ksztalcenia przysztych prawnikow?.
Program stworzony przez Wigmore’a — uwazany za pierwszy
,kliniczny” model nauczania — sktadat sie z dwoch elementow —
zajet typu seminaryjnego oraz pracy w terenie. Te drugie obej-
mowaty 35 godzin, podczas ktérych studenci zobowiazani byli
do udzielania porad prawnych pod nadzorem merytorycznym
nauczycieli akademickich. Intencja pomystodawcy bylo wia-
czenie dziatalno$ci typu klinicznego do programu nauczania,

* A. Lyublinsky, About Legal Clinics, ,Journal of Ministry of Justi-
ce” (Rosja), styczen 1901, cyt. za: Studencka Poradnia Prawna. Idea.
Organizacja. Metodologia, Fundacja Uniwersyteckich Poradni Praw-
nych, Warszawa 2005, s. 30.

' Thomas F. Geraghty, Legal Clinics and the Better Trained Lawyer.
A history of clinical education at Northeastern, Northeastern Univer-
sity, Boston 2006.
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a wiec stworzenie z niej zaje¢ w wyniku ktérych student otrzy-
mywalby ocene — tak jak w przypadku innych zaje¢ dydak-
tycznych. Takie stanowisko spotkalo sie jednak z krytyka
spolecznos$ci akademickiej 1 ostatecznie uznaniem, iz podsta-
wowa forma oceny wiedzy 1 umiejetnosci studentéw powinny
pozostaé tradycyjne egzaminy. Wiekszoé¢ studentéw biora-
cych udzial w tego typu dziatalnoéci uznata ja za wyjatkowo
cenne do$wiadczenie, cho¢ byli i tacy, ktorzy twierdzili, iz czas
poéwiecony klinice z wiekszym pozytkiem mogliby wykorzy-
staé¢ na przygotowanie sie do egzaminéw.

Koncepcja klinik prawa nie byla dazeniem do zastapienia
aplikacji prawniczych wystepujacych w wielu krajach, lecz
wprowadzeniem nowego komponentu w nauczaniu uniwer-
syteckim poprzez umozliwienie studentom kontaktu z real-
nymi problemami, kontekstem prawnym 1 faktycznym,
czyli innymi stowy na wprowadzeniu swoistego laborato-
rium edukacji prawniczej, zapewniajacego lepsze przygoto-
wanie 1 wprowadzenie do wykonywania zawodu prawnika.

Najszybciej 1 w najszerszym zakresie edukacja kliniczna
rozwinela sie w Stanach Zjednoczonych, gdzie pierwsze kli-
niki prawa zaczely powstawaé w pierwszej polowie XX wie-
ku. Na szersza skale idea nauczania klinicznego rozkwitta
w latach 60-tych. Za jeden z powoddéw uwaza sie rozwdj
ruchéw spotecznych zwigzanych z prawami obywatelskimi,
sprzeciwem wobec wojny w Wietnamie oraz programoéw poli-
tycznych walki w ubéstwem?®. Poczatkowo finansowym wspar-
ciem dla powstajacego ruchu klinicznego zajeta sie Fundacja
Forda, a nastepnie, poczawszy od 1978 roku az do 1997, kli-
niki prawa finansowane byly z érodkéw rzadowych w posta-
ci dotacji administrowanych przez Ministerstwo Edukacji
(dzieki powstaniu w 1965 r. Rady ds. Edukacji Prawniczej
1 Odpowiedzialnosci Zawodowej — Council of Legal Educa-
tion and Professional Responsibility — CLERP)’.

Obecnie istniejace kliniki na tyle zadomowity sie w szko-
lach prawa, ze zostaly wlaczone w budzet uniwersytetéw.
Kliniki Prawa dzialaja na wiekszosci amerykanskich szkoét

¢ Robert J. Condlin, Clinical in the Seventies: An Appraisal of the
Decade, ,Journal of Legal Education” vol. 33, 1983, s. 604.

! Edwin Rekosh, Kyra A. Buchko, Vessela Terzieva, Pursing the
Public Interest. A handbook for legal Professionals and Activists,
Columbia Law School, New York 2001, rozdz. 7.
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prawa, a udziat studentéw w tej formie wliczany jest w pro-
gram studiow.

Réwnolegle programy kliniczne powstawaty w Republi-
ce Potudniowej Afryki, Wielkiej Brytanii 1 innych krajach
wspolnotowych. W RPA byto to mozliwe przede wszystkim
dzieki wsparciu finansowemu Fundacji Forda i The Rocke-
feller Brothers Fund — obecnie w RPA funkcjonuje 21 stu-
denckich poradni.

Rliniki prawa w Polsce

W Polsce po raz pierwszy problem zauwazyt Czeslaw Zna-
mierowski. W swoim artykule z 1936 r. zwrécit uwage na
fakt, ze wymiar sprawiedliwoséci w naszym kraju nie jest
doskonaly, przez co cierpig najubozsi. Rozwiazaniem zapro-
ponowanym przez niego byty poradnie uniwersyteckie, kté-
re nie mialyby pelni¢ jedynie roli instytucji pomocowych, ale
przede wszystkim shuzy¢ jako pomoc dydaktyczna w naucza-
niu studentéws®.

Poczatki klinik prawa w Polsce datuje sie jednak na dru-
ga potowe lat 90. Sama nazwa pochodzi z ttumaczonej wprost
amerykanskiej nazwy legal clinics, co niejednokrotnie powo-
dowalo jednak nieporozumienia 1 niescislo$ci. Byly one spo-
wodowano rozpowszechnionym w Polsce rozumieniem slowa
klinika — majacym w jezyku polskim jednoznaczne konota-
cje medyczne. W zwiazku z tym niejednokrotnie propono-
wano zmiane nazewnictwa 1 postugiwanie sie okre$leniami
studencka czy uniwersytecka poradnia prawna. Podobne
stanowisko przyjmuje takze projekt ustawy o dostepie do
nieodplatnej pomocy prawnej przyznawanej przez panstwo
osobom fizycznym, gdzie postuzono sie okresleniem aka-
demickie poradnie prawne.’ Obecnie nazwa ,,uniwersytec-
ka poradnia prawna” stosowana jest zamiennie z nazwa,

¥ Czestaw Znamierowski, Poradnie prawnicze, [w:] tegoz, O napra-
wie studiow prawniczych, przedruk artykutu opublikowanego w ,,Gaze-
cie Polskiej” z 4.10.1936 r., cyt. za: Studencka Poradnia Prawna...,
dz. cyt., s. 13.

? Autopoprawka do projektu ustawy o dostepie do nieodplatnej
pomocy prawnej przyznawanej przez panstwo osobom fizycznym,
z uzasadnieniem (wersja z 2.08.2006 r. oraz z 15.03.2007 r. przyjeta
przez Rade Ministréw 11.04.2007 r., druk sejmowy Nr 29).
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,klinika prawa”. Przeniesienie idei klinik prawa na polski
grunt zawdzieczmy polskim nauczycielom akademickim
1ich wizytom w szkotach prawa w Stanach Zjednoczonych
1 dziatajacym w nich klinikach prawa. Byli wérdd nich m.in.:
prof. Eleonora Zielinska z Uniwersytetu Warszawskiego,
prof. Matgorzata Krél z L.odzi, prof. Leonard Etel z Bialego-
stoku, prof. Maria Szewczyk 1 prof. Fryderyk Zoll z Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, prof. Maria Dragun-Gertner, dr hab.
Monika Ptatek 1 dr Ewa Baginska z Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu i inni'’. Dzieki zaangazowaniu kadry
naukowej polskich wydzialéw prawa oraz wsparciu finan-
sowemu Fundacji im. Stefana Batorego, a takze zaangazo-
waniu $érodowiska studenckiego zaczety powstawaé w Polsce
pierwsze kliniki prawa.

Szczegodlnie istotne dla powstania klinik w Polsce byto, jak
juz wezesniej wspomniano, wielkie zainteresowanie ze stro-
ny samych studentéw, w szczegdlnosci studentdéw zrzeszo-
nych w ELSA (European Law Student’s Association)!!.

W listopadzie 1996 r. w Krakowie zorganizowano pierw-
sza konferencje po$wiecona w duzej mierze idei klinicznego
nauczania prawa. Organizacje konferencji wsparta amba-
sada amerykanska 1 polskie biuro Organizacji Bezpieczen-
stwa 1 Wspdélpracy w Europie. W zasadzie w tym samym
czasie na Uniwersytecie Jagiellonskim trwaly juz przygoto-
wania do powstania kliniki prawa, ktora rozpoczeta dziatal-
no§¢ 1.10.1997 r. W duzej mierze pierwsza w Polsce klinika
prawa wprost czerpala z doswiadczen amerykanskich,
powilerzajac studentom zadanie $wiadczenia nieodpltatne)
pomocy prawnej osobom niezamoznym pod merytorycznym
nadzorem pracownikow naukowych wydzialu, przy czym
najistotniejszym aspektem dzialalnosci kliniki byto ksztat-
cenie studentow.

Wkrétce potem powstawacé zaczely kliniki prawa w innych
oérodkach akademickich w Polsce. Szczegolnie istotny dla

" Katarzyna Olechnowicz, Historia klinik prawa, ,,Edukacja Praw-
nicza”, dodatek , Klinika” 2008, nr 5 (9).

I ELSA to stowarzyszenie zalozone 4.05.1981 r. z inicjatywy stu-
dentéw z Polski, Austrii, Wegier i RFN. Realizuje trzy podstawowe
programy — jednym z nich jest dziatalno$é naukowa (ang. Academic
Activities). W ramach tej wlasnie sekcji ELSA rozpoczela wdrazanie
klinik prawa w Polsce.
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rozwoju klinik w Polsce byl maj 1998 r., kiedy to odbyla
sie konferencja zorganizowana przez ELSA w Szczecinie,
dotyczaca edukacji prawniczej 1 utworzenia uniwersytec-
kich poradni prawnych. Szczegdlny charakter wspomnia-
nej konferencji polegatl takze na tym, iz byta ona potaczona
z Ogdélnopolskim Zjazdem Dziekanéw Wydzialéw Prawa
1 Ogolnopolskim Zjazdem Zrzeszenia Prawnikow Polskich.
Podczas konferencji dziekani mieli mozliwo$¢ zapoznania sie
z zaletami tej formy nauczania oraz zasadami funkcjonowa-
nia klinik. Celem tej prezentacji byto zachecenie dziekanéw
do sprzyjania rodzacym sie inicjatywom studenckim'?. Obec-
nie program poradni prawnych zostal wprowadzony w Polsce
na wszystkich uczelniach wyzszych posiadajacych wydzia-
ly prawa, a pomoc prawna studentow z 25 klinik dostepna
jest dla mieszkancéw 15 duzych miast i ich okolic, tj. Krako-
wa, Warszawy, Bialegostoku, Torunia, Lublina, Szczecina,
Poznania, Lodzi, Gdanska, Olsztyna, Rzeszowa, Wroclawia,
Katowic, Stubic 1 Opola®. Istniejace kliniki udzielajgq okoto
12 tys. porad rocznie. Wiele polskich poradni uniwersytec-
kich tworzy takze tzw. punkty zamiejscowe, umozliwiajac
dostep do pomocy prawnej osobom z mniejszych miejsco-
woScl.

Rozwdj ruchu klinicznego w Polsce zaowocowatl potrzeba,
stworzenia ciala, ktére wspieratoby powstawanie 1 rozwaj
klinik prawa w Polsce. Wynikiem licznych dyskusji i wsp6l-
pracy bylo powstanie Fundacji Uniwersyteckich Poradni
Prawnych (FUPP)."

Fundacja opracowala standardy dziatania klinik prawa,
zapewnila wsparcie merytoryczne i finansowe, organizu-
je konferencje ruchu klinicznego oraz wydaje podreczniki
zwiazane z dziatalno$cia klinik prawal.

U Filip Czernicki, Fundacja Uniwersyteckich Poradni Prawnych —
droga do powotania, cel oraz opis dziatan, [w:] Studencka Poradnia
Prawna..., dz. cyt., s. 238.

8 Zrédio: Fundacja Uniwersyteckich Poradni Prawnych, www.fupp.
org.pl.

* Fundacje Uniwersyteckich Poradni Prawnych zarejestrowano
3.06.2002 r.

¥ F. Czernicki, Fundacja Uniwersyteckich Poradni Prawnych...,
dz. cyt., s. 238.
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Formy organizacyjne Klinik Prawa

Polskie kliniki prawa dziataja w réznych formach organi-
zacyjnych: jako kota naukowe, jednostki organizacyjne na
Wydzialach (zaklady czy katedry), stowarzyszenia lub fun-
dacje czy wreszcie w réznych formach mieszanych. Kazda
z tych form posiada swoje dobre i zte strony. Jednoczesnie
zaznaczy¢ nalezy, 1z forma organizacyjna kliniki na danym
uniwersytecie determinuje stopien profesjonalizmu w porad-
ni, tj. liczbe studentéw, liczbe prowadzonych spraw, kadry
naukowej zaangazowanej w te forme nauczania itp. Poczat-
kowo kliniki na wiekszo$ci wydzialow prawa funkcjonowa-
1y jako kola naukowe. Z czasem poradnie osiagaly coraz
wiekszy stopien rozwoju. Na przyklad klinika dziatajaca
na Wydziale Prawa 1 Administracji Uniwersytetu +.6dz-
kiego, stata sie jednostka organizacyjna Wydzialu — z wla-
sna kadra naukowa i administracyjna. Co wiecej, 16dzka
poradnia jest elementem programu studiéw, dajac mozli-
woé¢ odbycia obowiazkowe) praktyki studenckiej oraz zali-
czenia dwoch wykladéw monograficznych (co tacznie stanowi
15 punktéw ECTS), a nadzér nad studentami w klinice jest
jedna z form pracy dydaktycznej nauczycieli akademickich.

Nauczanie prawa w Polsce

Proces ksztalcenia prawnikéw w Polsce jest przedmiotem
dyskusji od wielu lat. Szczegélnie w ostatnich latach nasila
sie przekonanie o koniecznosci wprowadzania zmian w spo-
sobie przygotowywania do zawodu studentéow studiéw praw-
niczych.

Obecnie prawo jest jednym z ok. 120 kierunkéw, na kto-
rych mozna zdoby¢ wyksztalcenie wyzsze, 1 jednym z ok. 10,
ktore zgodnie z decyzja Ministerstwa Edukacji i Nauki, 1 do
roku 2012 prowadzone mogty by¢ wylacznie jako jednolite
studia magisterskie.

Zmiana podejscia do problematyki szkolnictwa wyzsze-
go zaowocowalo pojawieniem sie w ostatnich latach nowego
spojrzenia na zagadnienia zwiazane z problematyka stan-
dardéw ksztatcenia. Wynika to oczywiscie po czesci z zalozen
ustawy o szkolnictwie wyzszym, przewidujacej dosc elek-
tryczng formule owych standardéw i zakladajacej istnienie

|51
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treéci podstawowych 1 kierunkowych, przy czy podkresla sie
takze kwestie kwalifikacji, jakie powinien osiagnaé absol-
went jako pewnego rodzaju efektu ksztalcenia uniwersytec-
kiego. Wspomniana zmiana podejécia spowodowana byla
krytyka obowiazujacych wezeéniej miniméw programowych,
ktére okreslaly liste przedmiotéw podstawowych 1 kierun-
kowych, a takze wymiar godzinowy.

Potrzeba przeksztalcen procesu ksztatcenia prawnikow
zostala podkreslona przez Konferencje Dziekanéw Wydzia-
16w Prawa, ktora opracowata i przyjeta w 2005 r. tzw. sylwet-
ke absolwenta. Jej charakterystyka jest nastepujaca.

LAbsolwent studiow powinien posiadacé¢ umiejetnosé
postugiwania sie wiedzq z zakresu przedmiotow objetych
programem studiow, a w szczegdlnosci z zakresu prawa
administracyjnego, postepowania administracyjnego i sqdo-
wo-administracyjnego, prawa i postepowania cywilnego,
prawa i postepowania karnego oraz prawa konstytucyjne-
go. Oznacza to m.in. umiejetnos$é rozumienia tekstow praw-
nych, postugiwania sie regutami logicznego rozumowania,
interpretowania przepiséow oraz mozliwosé dalszego specjali-
zowania sie w dowolnej dziedzinie prawa. Absolwent studiow
winien znac jezyk obcy na poziomie biegtosci Europejskiego
Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego Rady Europy oraz
posiadaé umiejetnosé postugiwania sie jezykiem specjalistycz-
nym z zakresu prawa. Absolwenci powinni byé przygotowa-
ni do podjecia wszystkich rodzajow aplikacji koniecznych do
wykonywania zawodow prawniczych, a takze petnienia funk-
¢ji we wszystkich instytucjach lub organizacjach publicznych
i niepublicznych wymagajacych posiadania wiedzy prawni-
czej, jak tez do dalszego poglebiania wiedzy w ramach stu-
diow podyplomowych lub doktoranckich”.'* Model polskiej
edukacji prawniczej powinien zdecydowanie przyjaé¢ forme
nakierunkowang na zdobywanie umiejetnoéci prawniczych,
co sprawi, ze nauczanie to stanie sie zdecydowanie bardziej

¥ Jarostaw Warylewski, Problematyka modelu edukacji prawni-
czej w Polsce (referat wygloszony w dniu 4.04.2006 r. na Konferencji
pt. ,Kondycja nauczania prawa w Polsce”, zorganizowanej na Wydzia-
le Prawa 1 Administracji Uniwersytetu Warszawskiego, pod patro-
natem Pierwszego Prezesa Sadu Najwyzszego prof. dra hab. Lecha
Gardockiego), http:/www.prawo.univ.gda.pl/karne/karne/model.pdf
(dostep: 2.12.2013).
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atrakcyjne dla potencjalnych studentéw. Jest to tym bar-

dziej istotne, ze obecnie mtodzi ludzie maja szerokie moz-

liwoéci studiowania poza granicami kraju — w tym takze

w Stanach Zjednoczonych.

W dniu 19 czerwca 1999 r. ministrowie edukacji 29 krajow
podpisali Deklaracje Boloniska. Jest to dokument zawierajacy
zadania prowadzace do zblizenia systeméw szkolnictwa wyz-
szego krajéw europejskich. Gtéwnym celem Deklaracji Bolon-
skiej jest stworzenie do 2010 roku Europejskiego Obszaru
Szkolnictwa Wyzszego.

Jego realizacja to:

— wprowadzanie przejrzystych 1 poréwnywalnych systeméow
stopni oraz wdrozenie Suplementu do Dyplomu,

— przyjecie systemu ksztalcenia opartego na dwéch/trzech
poziomach ksztalcenia;

— powszechne stosowanie systemu punktéw kredytowych
(tj. ECTS — European Credit Transfer System);

— promocja mobilnosci studentéw, nauczycieli akademic-
kich, naukowcéw oraz personelu administracyjnego;

— promocja wspoélpracy europejskiej w zakresie zwieksze-
nia poziomu jakos$ci szkolnictwa wyzszego;

— promocja europejskiego wymiaru szkolnictwa wyzszego,
szczegblnie w zakresie rozwoju zawodowego, mobilnoéci
oraz zintegrowanych programéw nauczania, szkolenia
1 badan.

Polska wlaczyla sie w proces realizacji Procesu Bolon-
skiego, m.in. podejmujac dzialania zmierzajace do
powszechnego stosowania Suplementu do Dyplomu, roz-
wijajac tréjstopniowy system studidéw 1 system punktdéw
kredytowych ECTS, powolujac Panstwowa Komisje Akre-
dytacyjna, promujac mobilnoéé np. w ramach programu
Sokrates/Erasmus, Erasmus Mundus lub dwustronnych
umoéw miedzynarodowych itp. Nowa Ustawa Prawo o szkol-
nictwie wyzszym w pelni uwzglednia zalecenia Procesu
Bolonskiego.

Jako priorytety do roku 2009 przyjeto:

— dalsze usuwanie barier w rozwoju mobilnoéci;

— tworzenie krajowych strategii w zakresie wymiaru spo-
lecznego szkolnictwa wyzszego;

— gromadzenie baz danych w zakresie mobilnosci oraz
wymiaru spolecznego;
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— zwrécenie uwagi na mozliwo§¢ zatrudnienia absolwen-
tow na wszystkich poziomach szkolnictwa wyzszego;

— szeroka promocje zatozen Procesu Bolonskiego w innych
czeSciach swiata.

Dnia 2 listopada 2011 roku opublikowano nowe rozpo-
rzadzenie na podstawie delegacji ustawowej (art.9 ust. 1
pkt 2 ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym). Rozporzadze-
nie w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa
Wyzszego!” calkowicie zmienilo podejscie do problematyki
ksztaltowania programéw studiéow prawniczych. Rozporza-
dzenie wprowadza zupelnie nowa metoda opisu ksztalcenia.
Metoda ta, zgodnie z opracowaniami przygotowanymi na zle-
cenie Ministerstwa Nauki i1 szkolnictwa Wyzszego'¥, wyroz-
nia sie dwiema charakterystycznymi cechami. Po pierwsze
opisy formutowane sa w jezyku efektow ksztatcenia, co
oznacza przedstawienie wymagan, jakim powinien spro-
staé¢ student po ukonczeniu nauki. Po drugie opisy te dzie-
ki poslugiwaniu sie wspolnym europejskim systemem maja,
pozwolié¢ na bezproblemowe poréwnywanie dyploméw uzy-
skanych na réznych europejskich uczelniach.

Jest to spowodowane przede wszystkim coraz wieksza
mobilno$cia studentéw 1 doktorantow. Doprowadzito to do
powstania Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzsze-
go, w ktéorym obowigzywac maja wspélne zasady organiza-
cji systemu edukacji wyzszej, przyjete ,,z poszanowaniem
réznorodno$ci programow, instytucji 1 tradycji ksztatcenia
poszczegdlnych krajow”.

Podstawowym oczekiwaniom stawianym przed Krajo-
wymi Ramami Kwalifikacji (KRK) jest doprowadzenie do
poréwnywalnoéci efektéw ksztalcenia (w wymiarze krajo-
wym 1 miedzynarodowym), co prowadzi¢ ma do uznawania
stopni 1 dyplomoéw, tj. kwalifikacji. Ponadto oczekuje sie,
ze konsekwencja wprowadzenia KRK bedzie:

— wzrost autonomii 1 odpowiedzialno$ci uczelni za tworze-
nie 1 prowadzenie programéw studiow, a takze utatwie-
nie dokonywania modyfikacji 1 zmian w programach;

" Dz.U. 2011 Nr 253 poz. 1520.

® Ewa Chmielecka (red.), Autonomia programowa uczelni. Ramy
kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego, Ministerstwo Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego, Warszawa 2010, opracowanie dostepne w formie
elektronicznej na stronie www.mnisw.gov.pl.
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— pelniejsza 1 tatwiej dostepna informacja dla kandydatow
na studia, pracodawcow itp., dotyczaca kompetencji uzy-
skiwanych przez absolwentéw w ramach poszczegdlnych
programow 1 Sciezek ksztalcenia oraz mozliwosci konty-
nuacji edukacji w aspekcie uczenia sie przez cate zycie;

— wzrost dostepnosci ksztalcenia 1 zacheta do jego kontynu-
acji, zwiekszenie integracji spotecznej oraz umozliwienie
wlaczenia do listy osiagnieé¢ w sferze ksztalcenia dokonan
spoza obszaru ksztalcenia formalnego.

Oczywiscie mozna mie¢ glebokie watpliwosci, czy tak opi-
sane zasady ksztattowania programéw studiéw napraw-
de zapewni wieksza samodzielno$é uczelni. Moim zdaniem
moze to prowadzi¢ do wrecz przeciwnego skutku. Uwazam
jednak, ze cel KRK jest zgota inny. Nie mozna bowiem
uznac, ze wprowadzenie KRK zapewni jednoczeénie wzrost
autonomii uczelni i ujednolicenie wymagan stawianych
absolwentom. W zaistnialej sytuacji mozna osiggnac¢ albo
jedno albo drugie. Uznac nalezy jednak, ze w sytuacji mobil-
noéci ludnoéci zblizanie kwalifikacji stanowi zdecydowanie
priorytet.

Ciezko takze wyobrazié¢ sobie, jak zmiana sposobu opi-
sywania wymagan wzgledem moze poméc w integracji spo-
leczne;.

Warunkiem wprowadzenia KRK w Polsce jest catkowita
zmiana sposobu projektowania programoéw studiéw. Nie ule-
ga watpliwosci, ze opis efektéw ksztalcenia wymaga zupelnie
innego podejécia do nauczania niz tylko opis tresci progra-
mowych

Zgodnie z treécia zalecenia Parlamentu Europejskiego
z 23 kwietnia 2008 roku dotyczacego ustanowienia Europej-
skich Ram Kwalifikacji (ERK) , kwalifikacja” oznacza ,for-
malny wynik procesu oceny 1 walidacji uzyskany w sytuacji,
w ktorej wladciwy organ zgodnie z procedura stwierdzil,
ze dana osoba osiagneta efekty uczenia sie zgodnie z okre-
§lonymi standardami”. Y W tym kontekécie kwalifikacja
rozumiana jest jako tzw. ,kwalifikacja formalna”, czyli tytul
czy stopien utozsamiany z odpowiadajacym mu dyplomem
czy $wiadectwem wydawanym po osiggnieciu odpowiednich
efektéw ksztatcenia.

¥ Oznaczenie zalecenia: EQF_LLLO08a.
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Kazda kwalifikacja w zakresie szkolnictwa wyzszego jest
scharakteryzowana przez efekty ksztalcenia i poziom oraz
odpowiadajacy mu naktad pracy studenta wyrazony w punk-
tach ECTS.

KRK wyrdzniaja nastepujace rodzaje efektow ksztalcenia:
— ogélne — charakterystyczne dla danego poziomu ksztal-

cenia, przy czym w znacznym stopniu niezalezne od Kkie-

runku studiéw;

— ,dziedzinowe” charakterystyczne dla danego poziomu
ksztatcenia w okreslonym szerokim obszarze ksztalce-
nia, obejmujacym cala grupe kierunkéw studiéw;

— szczegodlowe — specyficzne dla danego poziomu studiéw
1jego konkretnej realizacji w danej uczelni lub jednostce
prowadzacej studia.

Dla potrzeb systematycznej prezentacji efekty ksztalcenia
moga, by¢ klasyfikowane w rézny sposob. Przyjety na kon-
ferencji w Bergen w 2005 roku opis Europejskich Ramach
Kwalifikacji dla Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyz-
szego (EQF_EHEAO5b) definiuje oczekiwane efekty ksztat-
cenia odwolujac sie do koncepcji wskaznikéw znanych pod
nazwa Deskryptoréw Dublinskich. Zostaty one zdefiniowa-
ne w pieciu kategoriach:

— wiedza 1 rozumowanie;

— stosowanie wiedzy 1 rozumowania;

— umiejetno$é wnioskowania 1 formulowania sadow;

— umiejetno$¢ komunikowania sie;

— umiejetno$¢ uczenia sie.

W Europejskich Ramach Kwalifikacji dla uczenia sie przez
cate zycie efekty uczenia zdefiniowano w trzech kategoriach:
— wiedza, ktéra w tym konteks§cie moze by¢ teoretyczna lub

faktograficzna i ktéra oznacza efekt przyswajania infor-

macji przez uczenie sie. Jest ona zbiorem opisu faktow,
zasad, teorii 1 praktyk, powiazanych z okre$lona dziedzi-
na pracy lub nauki.

— umiejetnoéci, ktére w tym konteks$cie moga byé umysto-
we/kognitywne (mySlenie logiczne, intuicyjne 1 kreatyw-
ne) oraz praktyczne (zwigzane ze sprawno$ciag manualna
ni korzystaniem z metod, materiatow, narzedzi 1 instru-
mentdéw). Oznaczaja one zdolnoéé korzystania z wiedzy
1 know-how w celu wykonywania zadan i1 rozwigzywania
probleméw.
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— kompetencje personalne 1 spoteczne, w tym kontek$cie
okre$lane w kategoriach odpowiedzialnoS$ci 1 autonomii.
Oznaczaja zdolnoéé¢ stosowania wiedzy 1 umiejetnosci oraz
kompetencji personalnych, spotecznych lub metodologicz-
nych okazywana w pracy lub nauce oraz w karierze zawo-
dowej 1 rozwoju osobowym.

Co istotne, pamietaé nalezy, ze wspomniane kategorie
nie moga by¢ rozwazane roztacznie. Nie ulega bowiem wat-
pliwosci, ze kategoria wiedzy zawiera w sobie przekazywa-
nie pewnych umiejetnosci. kategorig umiejetnoséci zwigzana
jest ze zdobywaniem wiedzy, a kompetencje personalne 1 spo-
leczne zawsze towarzyszy¢ beda zdobywaniu wiedzy 1 roz-
szerzaniu umiejetnosci.

Studia prawnicze zostaly wiaczone do obszaru studiow
spotecznych. Obejmuja one 22 kierunki studiéw. Duza rdz-
norodnos$¢ kierunkéw powoduje, ze opis efektéw ksztalcenia
musial zostaé okreslony dosé ogélnie. Spodziewane efek-
ty zostaly zréznicowane ze wzgledu na poziom edukacji
(I — studia licencjackie, II — studia magisterskie, III-stu-
dia doktoranckie).

W ta tendencje idealnie wpisuje sie idea klinik pra-
wa. Jako aktywna forma nauczania, ktéra zaklada jed-
noczeénie przekazywanie wiedzy merytorycznej i szeregu
umiejetnosci, ktére sa niezbedne w wykonywaniu zawo-
du prawnika.

Wyzwania procesu bolorskiego w Swietle doswiadczer ameryharskich
(Raport MacCrate’a) a nauczanie w klinice prawa

1. Raport MacCrete’a

Raport MacCrate’a to w rzeczywistosci raport przygoto-
wany w 1992 roku przez Sekcje Edukacji Prawniczej Ame-
rican Bar Association, ktorego przedmiotem byto nauczanie
prawa w odniesieniu do wymogoéw zawodu. Gléwna teza
raportu jest potrzeba przeformulowania ksztaltu eduka-
¢ji prawnicze] w Stanach Zjednoczonych, jako nieadekwat-
nej w stosunku do wymogéw rynku oraz zmieniajacego sie
profilu zawodu prawnika. Obszerny raport dotykal wszel-
kich zagadnien zwigzanych z ksztalceniem przysztych praw-
nikow: w ty takze zakresu wiedzy, jaki powinni posiasé
oraz umiejetnosci jakie winni zdoby¢ w czasie studidéw
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uniwersyteckich. Porusza takze zagadnienie samej organiza-
¢ji studiéw prawniczych. Co wazne, podkresla nieodzownosé
zwiekszania iloSci zaje¢ praktycznych kosztem wykltadow
1 zajeé teoretycznych.

Raport MacCrate’a wywotal w literaturze amerykanskiej
szeroka, dyskusje. Podnoszono jego trafnosé i co za tym idzie
potrzebe niezwlocznego wprowadzenia zmian w systemie
edukacji uniwersyteckiej w zakresie ksztalcenia prawnikéw.
W kroétkim czasie po jego opublikowaniu zmiany staly sie
faktem, co nie bylo rzecza prosta — szczegélnie ze wzgledu
na fakt, 1z amerykanski system szkolnictwa wyzszego oparty
jest na uczelniach prywatnych. Ten odmienny od polskiego
model sprzyjat jednak szybkiemu przeksztatceniu systemu
edukacji prawniczej ze wzgledu na duza konkurencje wsrod
uczelni wyzszych.

2. Wyzwania procesu bolonskiego a Raport MacCrate’a

Mimo, iz wydawac sie moze pozornie, ze zalozenia procesu
bolonskiego oraz amerykanskiego raportu sa zupelnie rézne,
uwazam, ze doszukaé mozna sie kilku podstawowych cech
wspolnych. Oba te dokumenty powstaly w wyniku powstania
potrzeby zmian. W toku zmian spoteczno-ekonomicznych oka-
zalo sie bowiem, ze istniejacy system ksztalcenia nie w pelni
odpowiada potrzebom wspdteczesnego rynku. Co wiecej, uznaé
nalezy, ze pojawienia sie w zasadzie bliZniaczych probleméw
w roznych krajach jest donoénym sygnatem, ze zmiany sa nie
tylko konieczne, ale nieuniknione. W tym zakresie wykorzy-
sta¢ mozemy do$wiadczenia amerykanskie, ktére sa wyni-
kiem raportu z 1992 roku.

Nauczanie prawa w Rlinikach Prawa

1. Umiejetnosci praktyczne 1 wartosci nabywane w naucza-
niu klinicznym

Ideq klinik prawa jest taczenie wiedzy, umiejetnosci
1 wartosci. Jak juz wezesniej zaznaczono — nauczanie prawa
w Polsce oparte byto dotychczas gtéwnie na przekazywaniu
wiedzy tzw. ksigzkowe) — niestety najczesciej w oderwaniu
od praktyki. OczywiScie, nie chodzi o to, by w catosci wyeli-
minowacé te forme nauczania — wrecz przeciwnie — przeka-
zywanie ,materialnej” wiedzy prawnej 1 prawniczej stanowi
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1 stanowi¢ bedzie niezwykle istotny aspekt dziatalnosci
dydaktycznej szkot prawa w Polsce. Wazne jednak, by towa-
rzyszyl jej program przekazywania studentom umiejetno-
éci praktycznych niezbednych w przysztej pracy zawodowej.
Takie spojrzenie na problem nauczania prawa poparte jest
nie tylko wieloletnim doéwiadczeniem wielu oérodkow aka-
demickich, ale takze zmieniajacymi sie warunkami, wéréd
ktorych na czolo wysuwa sie umozliwienie absolwentom
prawa $wiadczenia ustug prawniczych oraz zmieniajaca sie
formuta aplikacji prawniczych.

Nie ulega watpliwosci, 1z wyposazenie studentow w pod-
stawowe umiejetnosci prawnicze powinno stac sie bardzo
istotnym, o ile nie podstawowym, aspektem dzialalnoéci
dydaktycznej uczelni prawniczych.

Istota dziatalnoéci klinik prawa jest umozliwienie stu-
dentom nabywania tych niezbednych umiejetnos$ci prawni-
czych w niejako , bezpiecznych” warunkach, tj. pod okiem
1 merytorycznym nadzorem nauczycieli akademickich.
Pamietaé nalezy, ze to wlaénie aspekt dydaktyczny jest
podstawowym celem dziatalnosSci klinik prawa. Oznacza
to, ze niezaleznie od misji spotecznej, jakie kliniki petnia,
tj. éwiadczenia nieodptatnej pomocy prawnej osobom znaj-
dujacym sie w wyjatkowo trudnej sytuacji materialnej, jest
ona niejako jedynie , efektem ubocznym” procesu dydak-
tycznego.

Analizujac formule dziatalnosci klinik prawa uznac¢ moz-
na, ze taka forma nauczania przypomina relacje pomiedzy
trenerem 1 jego podopiecznym. Zadaniem trenera — czyli
wyktadowcy — jest przygotowanie 1 prowadzenie studenta,
aby ten moégt osiagac stawiane mu cele?. Oczywiscie takie
spojrzenie na problem jest pewnym uproszczeniem, poka-
zuje jednak role nauczyciela akademickiego i relacje jakie
zachodza w nauczaniu klinicznym. Wazne, by wyktadow-
ca — zwany w klinice opiekunem — byl §wiadomy swojej
roli, jako osoby, ktérej zadaniem jest stworzenie studen-
tom odpowiednich warunkéw, gtéwnie poprzez stosowanie
metod niedyrektywnych i érodkow, ktére najpetniej reali-
zowac bedaq idee taczenia wiedzy, umiejetnosci 1 wartosci
W nauczaniu.

" D.F. Chavkin, Clinical Legal Education..., dz. cyt.
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Umiejetnosci prawnicze nabywane w klinice:

Za podstawowe grupy umiejetnosci prawnicze uwaza sie
PO pilerwsze rozwigzywanie probleméw, w tym: umiejetnoéé
1dentyfikowania problemu, opracowywanie alternatywnych
rozwiazan oraz strategii, a takze umiejetnoéé rozpoznawa-
nia pluséw 1 minuséw mozliwych rozwiazan, opracowywanie
planu dziatania 1 wprowadzanie go w zycie, a takze otwar-
to$¢ na pojawiajace nowe mozliwosci 1 dynamike sprawy.

Druga wazna umiejetnoscia jest analiza stanu faktycz-
nego 1 prawnego oraz zasady rozumowania prawniczego.
Rozumie sie przez to: identyfikacje 1 formutowanie zagad-
nien prawnych, formulowanie odpowiednich teorii oraz ich
ocene i ewaluacje a takze przygotowywanie 1 synteze praw-
niczej argumentacji.

Jako trzecig z podstawowych umiejetnoéci prawniczych
jest zdolnoé¢ przekladania materialnej wiedzy prawnej na
potrzeby zaistnialego problemu. Mamy tu na my$li znajo-
mosci instytucji prawnych, znajomos§¢ prawa materialnego
1 procedur itp. Ma to szczegdlnie donioste znaczenie w sytu-
acji, gdy uzmystowimy sobie, jak wiele ze spotykanych
w praktyce spraw stanowi swoiste polaczenie réznych dzie-
dzin prawa, ze realne sprawy to, w zdecydowanej wiekszo$ci
przypadkéw, labirynt przepiséw z réznych, czesto pozornie
odleglych, gatezi prawa.

Ponadto umiejetnosci z zakresu zarzadzania faktami
uwazane sg za jedne z podstawowych. Chodzi¢ tu bedzie
o planowanie procesu zdobywania informacji o sprawie 1 pro-
blemie, implementacje przyjetej strategii dzialania w tym
zakresie, zapamietywanie 1 organizacja informacji w przy-
stepnej formie, podsumowywanie zgromadzonych faktow,
ewaluacja zgromadzonych informacji.

Nierozerwalnie laczy sie z tym potrzeba treningu z zakre-
su komunikacji. Jest to chyba jedna z podstawowych umie-
jetnosci, niezbedna w pracy nie tylko prawnika, ale chyba
wszystkich zawodéw, ktore tacza sie z praca z ludzmi. Naj-
czesciej dzieli sie je na dwie podstawowe grupy: po plerwsze
korzystanie z efektywnych metod 1 zabiegéw komunikacyj-
nych oraz, po drugie, $wiadomo§¢ wplywu dobrej komunikacji
na kontakt z klientem 1 prowadzenie sprawy. W tym miejscu
zaznaczy¢ nalezy, 1z kliniki prawa, jako pierwsze, opracowa-
ly 1 wprowadzity jako obowiazkowy cykl szkolen z zakresu
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kontaktéw interpersonalnych skierowany do prawnikéw. Ma
ona na celu nie tylko utatwienie mtodym adeptom sztuki
prawniczej kontaktéow z klientem, zdobywanie niezbednych
dla prowadzenia sprawy informacji, ale takze przekazanie
podstaw umiejetnoéci z zakresu radzenie sobie z tzw. trud-
nymi klientami, opanowywania emocji w rozmowie itp.

Kolejnym rodzajem umiejetnoéci, jakie powinien posiasc
kazdy prawnik, jest sama zdolnos$é¢ doradzania. Rozumie sie
przez to nawigzywanie 1 ksztaltowanie stosunku zawodowego
z klientem, przedstawianie klientowi faktéw oraz proponowa-
nych rozwigzan, a takze przygotowywanie go do podejmowa-
nia decyzji, a takze implementacja decyzji klienta.

Negocjacje 1 mediacje sq takze jednymi z podstawowych
umiejetnosci. W klinice w zakres tego typu umiejetnosci zali-
cza sie przygotowanie do negocjacji, prowadzenie sesjl nego-
cjacyjnej oraz doradzanie klientow1 w zakresie jego pozycji
W negocjacji, a takze prowadzenie negocjacji zgodnie z decy-
zjami klienta. Takze w przypadku podstaw mediacji celem
klinik jest przekazanie zasad prowadzenie tej formy roz-
wigzywania sporow, co ma szczegolnie donioste znaczenie
w sytuacji, gdy alternatywne formy rozstrzygania sporéw
zyskuja na popularnosci.

Dodatkowo studenci w klinice zdobywaja umiejetnosci
z zakresu sporzadzania opinii prawnych na piSmie oraz pism
procesowych. Obecny programy studiéw prawniczych nie
przewiduja obowiazku wprowadzanie tego typu zajeé. Tym-
czasem stawiane niejednokrotnie za wzor uczelnie amery-
kanskie uwazaja zajecia typu legal writing za nieodzowny
element nauczania prawa. Takze w Polsce zajecia tego typu
powinny pojawiaé sie na wydziatach prawa — szczegdlnie
we wspomnianej wezesniej zmieniajace] sie sytuacji daja-
cej nowe mozliwosci absolwentom prawa oraz w warunkach
rosnacych wymagan pracodawcow.

Istotnymi, choé¢ czasem niedocenianymi umiejetnoscia-
mi sa te zwiazane z prowadzeniem 1 organizacja pracy kan-
celaryjnej 1 zarzadzaniem biurem, w tym takze zadaniami
z zakresu ochrony danych osobowych, przygotowywaniem
1 archiwizacja dokumentacji itp.

Dodatkowo w klinice prawa kladziony jest duzy nacisk
na ksztaltowaniu u studentéw umiejetnosci rozpoznawania
1rozwiazywania dylematéw etycznych w pracy prawnika: ich
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naturze 1 zrédtach, sposobach wprowadzania 1 egzekwowania
zasad etycznych w wykonywaniu zawodow prawniczych oraz
sposobach rozstrzygania watpliwoéci o charakterze etycz-
nych w prowadzeniu konkretnych spraw.

Ostatnig z istotnych umiejetnosci, jaka nabywaja studen-
ci, jest umiejetnoéé wspdlpracy. Studenci pracuja w klini-
ce prawa jedynie w parach (co zostanie szerzej wyjasnione
1 opisane w dalszej czeSci artykulu), co sprawia, ze powsta-
je potrzeba budowania ram wspétpracy 1 wspoétdziatania, co
ma za zadanie miedzy innymi prowadzi¢ do tego, ze zdol-
noéc¢ te przeniosg do przysztej pracy zawodowe;j.

Wartosci w klinice prawa:

Réwnie istotnym elementem dziatalnosci klinik prawa
jest takze miejsce, gdzie szczegdlna wage przyklada sie do
kwestii warto$ci w wykonywaniu zawodu prawnika. Oczywi-
stym jest, ze dylematy natury etycznej pojawiaja, sie w pra-
cy zawodowej prawnikow niemal codziennie. W klinikach
prawa ksztalcenie rozpoznawania tego typu probleméw oraz
ich rozwigzywania uwazane jest za jedng z podstawowych
umiejetnoéci. Co wiece] — etyka zawodowa to takze poczucie
odpowiedzialnosci za klienta i jego sprawe. Jako podstawo-
we wymienia sie: reprezentowanie klientéw 1 kompetencja
w dzialaniu, stuzba sprawiedliwoéci, moralnoéci 1 odpowie-
dzialno$é za wlasne dziatania, dazenie do podnoszenia sta-
tusu spolecznego prawnika oraz stalty rozwéj wlasnej osoby.

2. Metodologia nauczania w klinice

Klinika Prawa jest miejscem, gdzie wyjatkowo istotne
staje sie wykorzystywanie aktywnych form nauczania pra-
wa. Jest wiec niezwykle istotne, aby funkcje opiekunéw
w klinice prawa pelnili nauczyciele akademiccy odpowied-
nio przygotowani w tym zakresie. Nie oznacza to oczywiscie,
ze pozostali wyktadowcy nie sa obcigzeni tym obowiazkiem.

Jak juz zaznaczono wczesniej, nauczanie w klinice pra-
wa ma wiele cech, ktére wyrdzniajq je sposrod innych zajeé
uniwersyteckich. Ponizej przedstawiony zostanie pokrotce
zespol podstawowych zasad, ktore cechuja nauczanie w kli-
nice prawa.

Organizacja:

Waznym elementem konstrukeji kliniki jest forma orga-
nizacji. W zasadzie wszystkie kliniki podzielone sa na sekcje
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tematyczne, tj. sekcje zajmujace sie poszczegdlnymi gatezia-
mi prawa (sekcja karna, cywilna, administracyjna itp.) lub
wyrdznione ze wzgledu na specyfike grupy oséb, do ktérych
dziatalno$é sekeji jest skierowana, np. sekcja praw dziecka,
uchodzcow czy zajmujaca sie przemoca w rodzinie. Liczba sek-
cji, doktadne okreslenie zakresu ich zainteresowania zalezy od
koordynatora kliniki oraz opiekunéw poszczegolnych sekcji.
Opiekunami i koordynatorami w klinikach sa zawsze nauczy-
ciele akademiccy w stopniu co najmniej doktora. Nadzoruja oni
prace grupy 6 — 10 studentéw, ktorzy pracuja zawsze w parach.
Ma to niezwykle istotne znaczenie w procesie ksztaltowania
umiejetnosci wspolpracy 1 rozdzialu zadan i obowigzkéow. Nie
bez znaczenia jest takze fakt, ze praca w dwuosobowych zespo-
tach zapewnia bezpieczenstwo 1 komfort studentow podczas
spotkan z klientami 1 udzielania porad prawnych.

Opiekunowie poszczegdlnych sekeji przygotowuja semi-
naria, podczas ktorych omawiane sa problemy prawne poja-
wiajace sie podczas rozwiazywania spraw, skomplikowane
zagadnienia z zakresy prawa materialnego czy watpliwo$ci
natury etycznej. Zadaniem opiekuna sekcji jest takze spraw-
dzanie przygotowanej przez studentéw opinii prawnej oraz
ocena 1 ewaluacja pracy studentéw.

Zazwycza) nad calo$cia funkcjonowania kliniki prawa
czuwa koordynator poradni. Jego zadaniem jest merytorycz-
ny 1 organizacyjny nadzér nad praca studentéw, opiekunéow
1 biura kliniki, dbato$¢ o odpowiednie przygotowanie nauczy-
cieli akademickich pracujacych w klinice itp.

Jak juz wspomniano, niezwykle istotnym elementem klini-
ki prawa jest jej biuro (sekretariat), ktore dzieki odpowiednie-
mu przygotowaniu oséb je prowadzacych dokonuje wstepne;j
selekeji spraw, jakie zostana przekazane studentom do roz-
wiazania. Do podstawowych obowigzkéw biura naleza m.in.
organizacja pracy studentéw oraz wspomniany dobor spraw.
Biuro kliniki dobiera sprawy w oparciu o kryteria formalne
przewidziane w regulaminie kliniki i ptynace z samej idei kli-
nik. W zwigzku z powyzszym istotne jest, by funkcje osoby
prowadzacej biuro sprawowata o choéby podstawowym przy-
gotowaniu prawniczym, stad czesto biuro prowadzone jest
przez studentéow. OczywiScie, w idealnych warunkach, funk-
cje te sprawuje odpowiednio przygotowany pracownik zatrud-
niony przez uczelnie. Zapewnia to ciaglosé 1 plynnoéé pracy
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kliniki — co jest utrudnione lub wrecz niemozliwe w przypad-
ku studentow, ktorzy rokrocznie sie zmieniaja.

Zajecia w klinice:

Klinika prawa to przede wszystkim forma nauczania,
stad niezwykle istotne sa rodzaje i formy zaje¢ proponowa-
ne studentom. Klinika to caly zespét form dydaktycznych:
zajecia seminaryjne w sekcjach, szkolenia, zajecia warszta-
towe, symulacje itd. Najwazniejsza forma pracy w klinice
jest jednak prowadzenie spraw klientéw. Studenci spotyka-
ja sie z osobami zglaszajacymi sie do kliniki, zapoznaja sie
z ich problemami, dokumentami. Nastepnie przygotowuja
propozycje rozwiagzania sprawy klienta. Wzér opinii praw-
nej zostaje sprawdzony przez opiekuna i zatwierdzony przez
niego. Dopiero wéwczas opinia lub wzdér pisma procesowego
moze zostaé przedstawiona klientowi. Taka procedura udzie-
lania porady prawnej ma kilka podstawowych konsekwen-
cji. Wymég zatwierdzenia wszystkich opinii i pism laczy sie
ze stosunkowo dlugim czasem, jaki zajmuje przygotowa-
nie opinii — z reguly jest to okoto 2-3 tygodni. Jednoczes$nie
istnieje pewnos$é, ze przygotowana przez studentéw pora-
da prawna nie zwiera bledow i posiada odpowiednia forme.

Sprawy, ktore przyjmowane sg do kliniki podlegaja, jak juz
wezesnie] wspomniano, selekeji. Oznacza to, ze nie wszyst-
kie zagadnienia, z ktorymi zglaszajq sie potencjalni klienci,
zostang, przyjete 1 poprowadzone przez studentéw. W pierw-
szej kolejnosSci poradnie przygotowuja regulamin zawierajacy
wymogi formalne, jakie musze zostaé spelnione, aby sprawa
znalazla sie w kregu zainteresowania kliniki. Za podstawowe
warunki przyjecia 1 prowadzenia sprawy uwaza sie: niski cen-
zus majatkowy osoby ubiegajacej sie o pomoc, brak przymusu
adwokackiego lub krétkiego terminu biegnacego w sprawie
11nne. Dopiero po spetnieniu warunkéw formalnych nastepu-
je etap decyzji, czy dana sprawa posiada odpowiednie walory
edukacyjne 1 stanowic bedzie dobre zrédlo wiedzy 1 umiejet-
nosci dla studentéw. Oznacza to, ze wbrew powszechnemu
przekonaniu, klinika nie przyjmuje do prowadzenia wszyst-
kich spraw, z ktorymi zglaszaja sie klienci. Stad jeszcze raz
podkresli¢ nalezy zasadnicze réznice pomiedzy studenckimi
poradniami prawnymi a kancelariami prawnymi czy nawet
organizacjami pozarzadowymi zajmujacymi sie Swiadczeniem
tego typu poradnictwa.
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Proces doboru klientéw 1 spraw zwany w literaturze ame-
rykanskiej teorig klienta (client theory) jest do§¢ skompliko-
wany 1 niezwykle istotny ze wzgledu na zadania jakie stoja
przed klinikami.?!

Odpowiedzialnoé¢ 1 klienci:

Istotnym elementem nauczania w klinice jest ksztatto-
wanie u studentow odpowiedzialnosci za klienta 1 jego spra-
we. Wlasnie to odréznia nauczanie w klinice od innych zajeé
uniwersyteckich polegajacych na rozwigzywaniu kazuséow —
obecnych w ksztalceniu prawnikow.

W klinice studenci maja kontakt z realnymi ludzmi i ich
problemami. Jest to wspaniala i czesto jedyna okazja by
ksztaltowaé umiejetnosci interpersonalne w kontaktach
zawodowych: prowadzenie rozmowy, uzyskiwanie niezbed-
nych dla sprawy informacji, radzenie sobie z problemami
w komunikacji, szczegblnie zwazywszy na wyjatkowy cha-
rakter kontaktéw na plaszezyznie prawnik-klient. Niepo-
wtarzalna okazja, jaka otrzymuja w klinice studenci, czyli
mozliwo§¢é spotkania z prawdziwym czltowiekiem i jego spra-
wa, sprawia, ze moga, oni poznac¢ odpowiedzialno$¢ tacza-
ca sie z wykonywaniem zawodu prawnika. Maja bowiem
przed soba realny problem i cztowieka, ktory z przygotowa-
na opinig wigze okreslone nadzieje 1 konsekwencje. Wiaénie
to odrdznia zajecia kliniczne od nawet najlepiej przygotowa-
nych zaje¢ o charakterze warsztatowym czy ¢wiczen.

Opiekunowie i ich rola:

Jak juz wspomniano, opiekunowie w klinice prawa pel-
nia niezwykle istotna role. Najistotniejsze jest zawsze usta-
lenie granic ingerencji opiekuna w prace studentéw oraz
kwestia oceny studentow. Oznacza to, ze odpowiednie przy-
gotowanie metodologiczne jest kluczowa kwestia 1 warun-
kiem zapewnienia odpowiedniego poziomu dydaktycznego
kliniki.?> Stanowi to niewatpliwie wyzwanie dla wydziatow
prawa i calego systemu szkolnictwa wyzszego, gdzie, jak
wiadomo, nie istnieje zadna forma przygotowania do prowa-
dzenia zaje¢ dydaktycznych nawet tych w tzw. , tradycyjne;j
formie”. Brak ksztalcenia przysztych i obecnych nauczycieli

I Tamze.
I peter T. Hoffman, Clinical Course Design and the Supervisory
Process, ,,Arizona State Law Journal” 1982, s. 277.
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akademickich w zakresie metodyki nauczania i firm prowa-
dzenia zaje¢ powoduje, ze asystenci 1 adiunkci najczescie]
powielaja zajecia, z jakimi spotkali sie wczeéniej, sprowa-
dzajac studia prawnicze do serii wykladow. Taka forma nie
daje jednak studentom mozliwos$ci nabycia nowych umiejet-
noéci praktycznych.

Obecnie coraz wiekszy nacisk kladzie sie na odpowied-
nie przygotowanie metodyczne 1 metodologiczne opiekunow
w klinice prawa. W Stanach Zjednoczonych, gdzie kliniki
prawa funkcjonujq od kilku dziesiecioleci, oprocz bogatej
literatury funkcjonuje cykl szkolen 1 warsztatow majacych
na celu przygotowanie wyktadowcow do prowadzenia zajeé
klinicznych. Szkolenia tego typu organizowane sa badz
przez poszczegblne uczelnie, badz przez organizacje takie
jak CLEA (Clinical Legal Education Assiciation).

W Polsce proces przygotowywania nauczycieli akademic-
kich do pelnienia roli opiekunéw w klinikach prawa nie jest
jeszcze tak rozwiniety. Jednak wiele sposéréd uczelni zaczy-
na dostrzegaé wage odpowiedniego przygotowania dydakty-
kow wprowadzajac szkolenia dla wykladowceoéw. Przyktadowo
Wydziatl Prawa i Administracji Uniwersytetu L.odzkiego
corocznie przeprowadza spotkania 1 szkolenia poSwiecone
kwestii metodyki nauczania klinicznego, aktywnych form
nauczania prawa, oceny 1 ewaluacji studentéw, a takze kwe-
stii organizacyjnych i regulaminowych.

Inna forma wsparcia polskich wyktadoweéw zajmujacych
sie klinikami prawa sa ogélnopolskie konferencje uniwer-
syteckich poradni prawnych organizowane przez Fundacje
Uniwersyteckich Poradni Prawnych (FUPP). Kazda z kon-
ferencji, ktore odbywajq sie dwa razy w roku, skupia sie na
innym zagadnieniu, poczawszy od kwestii zwigzanych z two-
rzeniem 1 organizacja, klinik prawa, a konczac na ztozonych
problemach z zakresu metodologii czy etyki.

Ponadto FUPP przygotowuje podreczniki skierowane do
studentéw 1 opiekunéw w klinikach?. Fundacja opracowata
takze standardy ruchu klinicznego, tj. zasady, jakie powin-
ny przysSwiecaé¢ dziatalnosci poradni studenckich, a tak-
ze prowadzi dziatania majace na celu wzmocnienie klinik

B Seria podrecznikéw ,Biblioteka Studenckich Poradni Prawnych”
wydawnictwa C.H. Beck.
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oraz podnoszenie poziomu ksztalcenia klinicznego. W dal-
szych latach sprzyjac to bedzie wprowadzaniu nowoczesnych
form nauczania na uczelniach prawniczych, a co za tym idzie
wzrostowl konkurencyjnosci polskich szkét wyzszych.

Zagadnienie ingerencji opiekuna w prace studenta w kli-
nice prawa, jak juz wspomniano, jest istotnym elementem
nauczania klinicznego. Zgodnie z podstawowymi zasadami
edukacji w warunkach klinicznych praca studentéw powin-
na by¢ samodzielna. Wynika z tego, ze rola opiekuna spro-
wadzac sie powinna do merytorycznej i jezykowej kontroli
poprawnoécl przygotowywanej opinii prawnej, Oznacza to,
ze studenci samodzielnie spotykaja sie z klientem, zbiera-
ja niezbedne dla rozstrzygniecia prawy informacje 1 doku-
menty, zapoznaja, sie z literatura 1 orzecznictwem. Efektem
tej pracy jest przygotowanie opinii prawnej. Dopiero po jej
opracowaniu do dziatan studentéw wlacza sie opiekuna.
Jego zadaniem jest zapoznanie sie z wynikami pracy stu-
dentéw 1 sama, sprawa, ewentualnie pomoc w wyborze dal-
szej drogi postepowania. Dopiero po zaakceptowaniu przez
opiekuna opinii prawnej, mozliwe jest przedstawienie jej
klientowi.

Ocena 1 ewaluacja:

Rozwazajac problematyke oceny studentéw pamietaé
nalezy o podstawowe) réznicy pomiedzy praca w klinice
prawa a innymi zajeciami uniwersyteckimi. W dotychczas
znanych formach nauczania podstawa oceny jest zazwyczaj
egzamin stanowiacy forme sprawdzenia wiedzy. Oceniany
jest wiec ostateczny efekt pracy studenta. Wynika to oczy-
widcie z charakteru zajel. jest to oczywiscie takze najprost-
sza forma oceny wynikow pracy studenta.

Taka forma oceny nie umozliwia sprawdzenia nabytych
przez uczestnikow zaje¢ umiejetnosci. Nie pozwala takze na
indywidualne podejscie do poszczegdlnych oséb. Co wiecej,
wskutek wysokiego poziomu stresu towarzyszacego egza-
minom, uwaza sie, ze taka forma oceny nie jest wymierna
1 obiektywna.

W przypadku nauczania klinicznego proces oceniania stu-
dentow jest zlozony 1 wydaje sie by¢ trudniejszy. Podsta-
wa_oceny nie jest jedynie merytoryczny 1 jezykowy poziom
przygotowanych opinii prawnych. Pamieta¢ bowiem nale-
zy, ze nie mozna oczekiwacé od studentéw, ktorzy nigdy
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wczeéniej nie mieli kontaktu z praktyka, sporzadzanie bez-
btednych opinii. %

Z punktu widzenia celéw nauczania w klinice prawa waz-
niejszy jest postep czyniony przez studentéw, ich rozwdj,
umiejetnodci argumentowania i formutowania mysli. Taka
forma oceny pracy studentéw wymaga duzego zaangazowa-
nia oraz catorocznej obserwacji pracy ze strony opiekuna.
Uwaza sie jednak, ze jest bardziej wymierna 1 sprawiedli-
wa. W pelni odzwierciedla takze podstawowe zatozenia idei
klinik prawa jako miejsca rozwoju umiejetnoéci przyszitych
prawnikow.” Jednoczeénie pamietac nalezy o tym, by kry-
teria wymiaru oceny znane byly studentom jeszcze zanim
rozpoczng oni dziatalnosé w klinice prawa.?

¥ Nina W. Tarr, The Skill of Evaluation as an Explicit Goal of Cli-
nical Teaching, ,Pac. Law Journal” vol. 21, 1990, s. 967.

8 Amy Ziegler, Developing a System of Evaluation in Clinical
Teaching, ,,Journal of Legal Education” vol. 42, 1992, s. 575.

¥ Stacy L. Brustin, D.F. Chavkin, Testing the Grades: Evaluating
Grading Models in Clinical Education, ,Clinical Law Review” vol. 3,
1997, s. 299.





