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»~Auslenter rraufs!” (Graffiti) - ,Nur in einem Land auf der Welt bist du
nicht Auslander!” - Gesprach zweier dlterer Damen: ,Wo man hinguckt ...
tiberall Ausldnder!” Sagt die andere: ,Im Ausland soll es noch schlimmer
sein!” (andere Texte zum Nachdenken s. z.B. U. Haucke 1984) - Spriiche wie
diese zeigen, dass iiber die Gegensdtze Fremdheit und Vertrautheit, Frem-
des und Eigenes, Ausldnder und Inldnder usw. schon viel diskutiert und
geschrieben wurde. Bei der Diskussion iiber das Interkulturelle Lernen (IL)
wird jedoch meist nicht dartiber nachgedacht, ob die eigene Kultur
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(Idiokultur, vgl. Utri 2009) nicht schon langst mit anderen (frither fremden)
Kulturen vermischt worden ist. Ungeachtet dessen, welchen Lebensbereich
wir als Grundlage fiir unsere Betrachtungen heranziehen, konnen wir Ele-
mente aus anderen kulturellen Traditionen (Regionen) entdecken. Dieses
Phénomen reicht vom sozialen/politischen Bereich (romisches Recht) tiber
die Ktiche (z.B. polnische Cuisine: karp po zydowsku, kluski $laskie, pierogi
ruskie, barszcz ukrairiski; deutsche Kiiche: griechischer Salat, Pariser Schnit-
zel, Wiener Wiirstchen, Debreziner/Krakauer Wurst usw.; englische: French
fries, French toast, Ceylon tea usw.; in fast allen nationalen Kiichen stammt
eine Menge von Gewtirzen aus , exotischen” Landern) bis zur Kunst.

Sowohl in der Architektur, in der Malerei, insbesondere auch in der Mu-
sik ist es zwar nicht immer offensichtlich, so doch bemerkenswert, dass die
grofien Kiinstler sich immer gerne - vor allem auf ausgedehnten Reisen -
von fremdldndischen Kunstwerken inspirieren liefSen. Deren Einfluss macht
sich dann oft in den Kompositionen bemerkbar (Mozart: z.B. Tiirkischer
Marsch; Antonin Dvoiak: Aus der neuen Welt, Teil der 9. Symphonie, inspi-
riert durch einen 3-jahrigen Amerikaaufenthalt, insbesondere durch seinen
Kontakt mit der Musik verschiedener Immigrantengruppen - Chopin, Bach
(Einfluss von Italien und Norddeutschland), Héndel (englische Chore),
Brahms (ungarische, Wiener, Zigeunereinfliisse); dasselbe gilt auch fiir die
Musik des 20. Jh., z.B. Maurice Ravel, George Gershwin, Karol Szymanow-
ski, insbesondere auch fiir den Jazz; die Hinweise iiber Musik verdanke ich
Witold Blaszczyk, dem ich hiermit herzlich danke). Gerade Musiker/Kom-
ponisten, die naturgeméfd viel ,unterwegs” sind und daher zwangsldaufig
mit fremdem Kulturgut in Kontakt kommen, weisen - als sensible Genies -
eine tiberdurchschnittliche Aufnahmebereitschaft auf und sind in der Lage,
fremdkulturelle Elemente (Melodien) in das eigene Musikschaffen zu integ-
rieren. So kann man die grofien Kiinstler als Weltenbiirger verstehen, die,
indem sie gewissermafSen , {iber den Dingen stehen”, keine Gedanken daran
verschwenden, wo die Grenze zu anderen Kulturen zu ziehen sei bzw.
Griinde dafiir zu suchen, warum eine Kultur der anderen als tibergeordnet
bzw. hoher entwickelt zu betrachten sei.

Das Genie der Musiker bleibt ungekldrt, (aber) (...) es erscheint, dass (sie) in
einer hochst kritischen Lage zwischen dem Osten und dem Westen, durch
den Zusammenprall von Kulturen unermesslich bereichert wurden (Popper
1990: 135).

Beim Kennenlernen und Verstehen einer anderen Kulturtradition ist ins-
besondere die Kenntnis von Sprachen hilfreich. Was die Komponisten be-
trifft, so sind Beethoven (seine Eltern stammten aus den Niederlanden), Igor
Strawinsky und Maurice Ravel (wahrscheinlich auch Chopin) mehrsprachig
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aufgewachsen, auch Mozart hatte ein so hervorragendes Gedédchtnis, dass er
Fremdsprachen dufierst schnell erlernte.

Das Fremde, Exotische, das Unbekannte {ibt oft auch eine gewisse Faszi-
nation aus, manche Menschen fiihlen sich zu Neuem hingezogen. Dies ist
eben ein Charakteristikum des spielerischen Wesens Mensch (was schon bei
hoheren Sdugetieren bis zu einem gewissen Grad ausgepragt ist), dass er
sich beim Spiel entwickelt und eine grofie Neugierde an den Tag legt (vgl.
Surdyk 2007: 7ff.). Reisende bringen Erinnerungen, Erlebnisse, wissenschaft-
liche Erkenntnisse und Reflexionen tiber das Leben in einem anderen Land /
Kontinent mit, verarbeiten dies schriftlich und stellen es damit allen ihren
Landsleuten zur Verfiigung (z.B. Charles Darwin, Alexander v. Humboldt,
Mary Kingsley, Ryszard Kapusciriski, Wojciech Cejrowski, Elzbieta Dzikow-
ska, Olgierd Budrewicz u.v.m.).

Haufig erweckt das Fremde jedoch auch Argwohn, Misstrauen, Ableh-
nung und eine gewisse Angst vor dem Unbekannten, was zu einer Tendenz
der Abgrenzung fiihrt (vgl. Grucza 1993: 149). Dies passiert vor allem dann,
wenn der Kontakt nicht freiwillig erfolgt, sondern quasi aufgezwungen
wird. Die menschliche Geschichte ist ja voll von Eroberungen, also erzwun-
genen transnationalen Kontakten. So erh6hen massive Migrationen in ein
anderes Land oft die Konfliktpotentiale (Ahnliches ist bei einer tiberméfligen
Ausformung von sozialen Klassen der Fall). Konflikte kénnen dann unter
gewissen Umstdnden bzw. bei gegebenen Anldssen ausbrechen oder in ge-
wissen politisch-gesellschaftlichen Situationen zu brutaler Gewalt kumulie-
ren. So z.B. kam es im Jahre 2005 in vielen Stadten in Frankreich zu gewaltta-
tigen Ausschreitungen zwischen (grofiteils aus Nordafrika stammenden)
Migrantengruppen bzw. sogar Migranten in der zweiten und dritten Gene-
ration (vgl. Utri 2007: 41).

Zu der Zeit gab es auch die Beftirchtung in Deutschland, dass ein grofse-
rer Konflikt, z.B. zwischen der tiirkischen Minderheit und der deutschen
Mehrheitsbevolkerung, vom Zaun gebrochen werden konnte. Dieser ist zum
Gliick ausgeblieben. In der Bundesrepublik leben ca. drei Millionen ,, Men-
schen mit Migrationshintergrund” (vgl. Utri 2007: 28ff.) (so bezeichnen die
Politiker Immigranten und deren Nachkommen), wobei die grofse Mehrheit,
ndmlich knapp zwei Millionen, Tiirkisch als Muttersprache haben (vgl.
ebenda: 28ff., 38). Die Tiirkei war eines der wichtigsten Anwerbeldnder der
Bundesrepublik, als sie 20 Jahre nach dem Ende des zweiten Weltkrieges
einen Wirtschaftsboom erlebte und es an Arbeitskriften mangelte. Aus ver-
schiedenen Griinden, sicherlich auch aus einigen nicht sehr lobenswerten,
kam es dazu, dass ausldndische Arbeitskréfte ausgenutzt wurden, ihnen ihre
Rechte als Arbeitnehmer vorenthalten wurden bzw. sie nur in ein illegales
Arbeitsverhiltnis eintreten konnten, ohne Sozialversicherung und sonstige
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Absicherungen. Fur vielen Einheimische galten Ausldnder, insbesondere
Turken, als Menschen , zweiter Klasse”, obwohl sie aufgrund eines interna-
tionalen Abkommens als ,Géaste” (Gastarbeiter) nach Deutschland eingela-
den wurden. Diese abwertende Haltung den Fremden gegeniiber schlug
sich auch in der Sprache nieder - bis heute werden Schimpfworter und ab-
wertende Bezeichnungen fiir Ausldnder verwendet.

Da Auslander oft zu korperlichen Téatigkeiten, also ,schmutzigen” Arbei-
ten herangezogen wurden, wurden sie quasi dazu benutzt, eine Zwei-
Klassen-Gesellschaft zu schaffen - einerseits die gebildeten bzw. gut ausge-
bildeten Bundesbiirger, andererseits die ungebildeten ausléndischen Arbeiter.
Dass viele Ausldnder - und das gilt auch fiir heute - aufgrund der mangeln-
den Sprachkenntnisse Jobs unterhalb ihres Ausbildungsniveaus annehmen
mussten, ist eine Tatsache, die nur selten zugegeben oder in arbeitsmarktpo-
litische Uberlegungen einbezogen wurde. Es stand ja nicht im Interesse der
Bundesbiirger, diesen Tatbestand zu verdndern und den Ausldndern unter
die Arme zu greifen, die deutsche Sprache entsprechend schnell zu erlernen.
Heutzutage erleben wir eine gegensatzliche Lage: von ausldndischen Ar-
beitnehmern, die nicht der Européischen Union angehoren und dauerhaft in
der Bundesrepublik bleiben wollen, werden sowohl ein Sprachtest als auch
ein Landeskundetest abverlangt bzw. es wird dartiber heftigst diskutiert.
Dies soll indirekt verhindern, dass in der heutigen, von Wirtschaftskrisen
geschiittelten Zeit, wo es den Arbeitskraftemangel nicht mehr gibt, der An-
drang von ausldandischen Arbeitsnehmern zu stark wird. Frither hatte man
nicht nur hingenommen, dass die Ausldnder kein oder nur dufSerst schlech-
tes Deutsch sprachen, sondern man forderte durch das fehlende Engage-
ment bei der Integration, insbesondere der sprachlichen, geradezu die ghet-
tohafte Abschottung der ausldndischen Arbeitnehmer von der reichen
biirgerlichen Gesellschaft. Jetzt kann man in jeder grofieren Stadt in
Deutschland, allen voran Berlin, mit Leichtigkeit feststellen, welche Bezirke
als typische Auslédnderbezirke gelten.

Wallraff (2007), der sich als Tiirke Ali ausgab und zwei Jahre lang die
(oft illegalen) Ausbeutungsmethoden in deutschen Grofsunternehmen, deren
Riicksichtslosigkeit hinsichtlich der Sicherheit am Arbeitsplatz, der gesund-
heitlichen Bedtirfnisse der Arbeitnehmer sowie deren Verstofie gegen die
Menschenrechte erleben ,durfte” und peinlichst genau dokumentierte, de-
maskierte dadurch die nach aufien oft prasentierte Liberalitdt und Toleranz
der Deutschen. Nur winzige duflerliche Verdnderungen reichten aus, dass
Walraff als ,Tiirke” weder von den Deutschen noch von den Ausldndern
selbst (er sprach kein Wort Turkisch!) als ein Verkleideter erkannt wurde (in
Wirklichkeit setzte er sich nur dunkle Kontaktlinsen ein und zog abgenutzte
Kleidung an). Zwei Jahre wurde von ihm weder Pass noch Personalausweis
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noch Gesundheitszeugnis verlangt! Im Folgenden ein Ausschnitt (Walraff
2007: 60ff.), wo er in einer Glaubensberatungsstelle einen Priester um Hilfe
bat (er gab vor, dass er sonst von der Ausldnderpolizei ausgewiesen wiirde).
Es reichte wirklich, gebrochenes Gastarbeiterdeutsch zu sprechen, um als
Tuirke angesehen zu werden.

Ich (Ali): ,Bitte, darum ich brauch’ Tauf ganz schnell.”

Priester (nimmt Alis Anliegen nicht ernst, reagiert leicht spottisch): ,So! Wie
schnell meinen Sie denn? In einer Stunde oder so?”

Ich (Ali) (tut erfreut): ,Ja, wenn geht, gleich. Viele Dank. Sonst spéteste in paar
Woch, weil sonst Gefangnis in Tiirkei. Wann is Tauf?”

Priester (wird knapp und férmlich): ,Kann ich nicht sagen. Ich bin Spezialist.”
Ich: ,Ja, dann mich frag’. Ich hab all Red’ von Christus les und find gut.” (...)
Priester: ,,Wie lange sind Sie in Deutschland?”

Ich (Ali): ,Zehn Jahr. Und will hier bleib”. Weil ich bin Kurd, und in Tiirkei muf3
in Gefangnis. Ich hab politisch Arbeit gegen Diktatur gemacht.”

Priester: ,Ja, wenn Sie doch in Deutschland bleiben, dann brauchen Sie doch
nicht in die Turkei!”

Ich (Ali): ,Mu8 raus, weil ich hab” kei Arbeit mehr und hab’ nur Stempel fiir drei
Monat. Aber find auch Christus besser als de Mohammed, is nich soviel Verbot.
Christus is mehr fiir de Verfolgte auch.”

Priester (scheint von einem anderen Christusverstdndnis auszugehen): ,, Aha, na
ja. Kennen Sie denn aufier Threr Braut noch andere Christen?”

Ich (Ali): ,Ja, ware Kolleg bei Arbeit, die auch Tauf. Nur habe immer gelach,
wenn ich ihne von Christus erzihlt. Habe immer Bild-Zeitung les’, wenn ich in
de Paus’ hab’ Bibel les.” (...)

Priester: ,Wenn Sie vor zehn Jahren gekommen wiren, wére jetzt alles okay.”
(--")

Ich (Ali): ,Aber kann ich nich Stempel schon mal habe. Ausldnderpolizei macht
sonst Abschiebehaft, und ich muf8 zuriick in Tiirkei in Gefdngnis und vielleicht
Folter...”

Priester: ,, Also ich kann unter dem Druck, unter einer solchen politischen Notsi-
tuation keine Taufe spenden! Das ist unverantwortlich. Das kann kein Bischof
verantworten.” (...)

Ich (Ali): ,Wenn ich selbs frag’ Bischof?” (...)

Priester (total sauer, erhebt sich steif und formlich): ,,Schon gut, also wir miissen
das jetzt abbrechen. Wenn Sie so freundlich sind und sich in das erste Zimmer
wieder begeben. Meine Sekretérin wird Sie dann hinausgeleiten...”

Dieses Gesprach ist nur ein Beispiel und symptomatisch fiir den herab-
lassenden Umgang mit Ausldndern in der deutschen Gesellschaft. Durch
verschiedene Autoren wurden die Bundesbiirger auf die Probleme der Aus-
lander aufmerksam gemacht. Walraff tat dies als Journalist, andere als Poli-
tiker, andere wieder als Lehrer. Besonders in Schulen kommt die , Auslian-
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derproblematik” oft sehr krass zum Vorschein. So sehen sich Lehrpersonen
manchmal mit der Tatsache konfrontiert, dass die Mehrheit der Jugendli-
chen in der Schule Deutsch nicht als Muttersprache haben, verhaltensauffal-
lig sind und als Strafienkinder aufwachsen. Das internationale ghettokids-
Projekt von Korbmacher (2004) zeigt jedoch, dass es auch in diesem Bereich
Ansitze gibt, die zwar anstrengend, aber lohnenswert und zukunftsweisend
sind. Die Jugendlichen arbeiten auf kiinstlerische Art und Weise an ihrer
Kindheitsbewaltigung, an ihrer Identititsfindung und an der Uberwindung
der (durch soziale Umstdnde hervorgerufenen) Kriminalitdtsneigung. Mit
einem geeigneten Selbsthilfeprojekt, in dem die Jugendlichen andere Le-
benserfahrungen machen, schaffen es viele, ,aus dem Kreislauf von Armut,
Bildungsdefiziten, Gewalt und Kriminalitdt” (Korbmacher 2004: 312) auszu-
brechen.

Gerade in der Schule und fiir die Schule sollten dhnliche Konzepte zum
Interkulturellen Lernen entwickelt werden. Die Multikulturalitit ist besonders
in der Schule eine tdglich zu beobachtende Tatsache, tiber die der Lehrplan,
der den Unterricht in Facher aufteilt, meist hinwegsieht. Schon bei der Leh-
rer(fort)bildung miissten die durch Multiethnizitdt und Rassismus angefach-
ten Konflikte und deren Losungsmoglichkeiten eine entsprechende Bertick-
sichtigung finden. Wenn kleine Konflikte durch gemeinsames Interkulturelles
Lernen gelost werden konnen, so kann man damit hochstwahrscheinlich
grofien Konflikten vorbeugen.

Multikulturalitit in der Schule, in der Offentlichkeit, im Beruflichen so-
wie im Privaten, eine steigende Anzahl von Mischehen, globalisierte Ar-
beitsstrukturen, Arbeitsmigration (in anderen Erdteilen Migration durch
Kriege, Umweltkatastrophen usw.) ist eine mehr oder weniger sichtbare
Realitdt in jedem Land, wir miissen damit leben und miissen uns auf den
verschiedensten Ebenen damit auseinandersetzen. Damit Konflikte vermie-
den werden, kann vieles getan werden: vom Kennen- und Verstehenlernen
fremder Kulturen (Spielerisches und Kiinstlerisches zu bestimmten The-
menbereichen im Unterricht), iiber Offentlichkeitsarbeit (Presse, entspre-
chende Veranstaltungen, Zulassen von ,Fremdem” in Kunst, Theater, Film
usw.) bis zur Unterstiitzung von transnationalen und kulturtibergreifenden
Projekten. Insbesondere das Sprachenlernen (Sprache als der wichtigste Teil
der Kultur) als direkte Briicke zu Menschen mit anderem kulturellen Hin-
tergrund bleibt nach wie vor das zentrale Element der Anndherung an
Fremde bzw. der Motor des Erdffnens eines interkulturellen Dialogs (das
Jahr 2008 wurde ja zum Europdischen Jahr des Interkulturellen Dialogs aus-
gerufen, in dem auch Vorzeigeprojekte ins Leben gerufen wurden).

Auf der anderen Seite birgt das Zusammentreffen von Kulturen (Hun-
tington 2008, hat dies in seinem pessimistisch gefarbten Werk brutaler als
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Zusammenprall bzw. als Kampf der Kulturen bezeichnet), die Begegnung von
Menschen mit sehr unterschiedlichen Fahigkeiten und Erfahrungshinter-
grund, immer eine grofsartige Chance. Es kann zu ungewo6hnlichen kulturel-
len Befruchtungen kommen. Eben dadurch, dass Menschen mit unterschied-
lichen kulturellen Erfahrungen nicht nur nebeneinander (vorbei)leben,
sondern in Kooperation treten, gemeinsame Schritte wagen, kulturell stin-
dig dazulernen, ist eine gegenseitige Bereicherung moglich. Dies haben
schon mehrmals unterschiedliche Autoren betont:

Offenbar entstanden Hochkulturen besonders oft - wenn auch durchaus nicht
immer - dann, wenn ein zugewandertes Volk mit einem sefshaften in nahe Be-
rithrung kam. Ein Pfropfreis von fremdem Kulturgut (...) scheint hiufig den
Impuls zu kulturellen Fulgurationen gegeben zu haben. (...) Der Einfluss, den
Hochkulturen durch derartige Pfropfreiser aufeinander ausgetibt haben, mag
recht grof§ gewesen sein. Dennoch ist jede von ihnen in ihrer vollen Bliite von je-
der anderen in einer Weise verschieden, fiir die das Wort ,phantastisch” ein zu
schwaches Attribut ist. Keine Phantasie vermag eine solche Mannigfaltigkeit zu
erfinden.

(Lorenz 1981: 225; Ahnliches sagen Menasse (2005: 355) oder auch Popper, 1990,
wie schon eingangs zitiert, in seinem Vortrag , Uber den Zusammenprall von
Kulturen”).

Sogar Huntington (2008: 83) gibt zu, dass heutzutage auch freundschaft-
liche Kontakte durch die allgemeine Verdichtung der Kommunikationsme-
dien erleichtert werden. Immer mehr Autoren machen sich zum Thema
Fremdsein, Anderssein, kulturelle Unterschiede, mehrsprachige Erziehung usw.
Gedanken (vgl. z.B. Gaufs 1997: 45 zum Thema Fremde: er sinniert u.a. da-
ritber, warum man Giéstezimmer fiir Touristen in seiner Heimat, also im
Salzburger Land, Fremdenzimmer nennt). Es ist offensichtlich, dass sich Lite-
ratur hervorragend dazu eignet, die oben genannten Themenkreise anzu-
sprechen. Literarische Texte als ein wichtiger Grundpfeiler des mutter-
sprachlichen, insbesondere auch des fremdsprachlichen Unterrichts konnen
Ausgangspunkt dafiir sein, dass kulturell, sprachlich sowie auch emotional
dazugelernt wird und die Gedanken der Leser/Leserinnen im Anschluss an
das Lesen in der Diskussion iiber die gelesenen Texte weiter gesponnen und
aufs Papier gebracht werden.

Mittels Literatur wird eine gewisse Wirklichkeit widergespiegelt, die
jedoch fast immer mit fiktiven Elementen versetzt ist. Diese im Gehirn des
Autors produzierte Wirklichkeit ist jedoch keine einfache Situation, der ein
(Fremdsprachen)Lernender im wirklichen Leben begegnen wird, sondern ist
viel komplexer aufgebaut, ist also nicht so direkt und sachlich. Dies hat zur
Folge, dass man einerseits lernt, das naive Denken in Schwarz-Weifs-
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Kategorien abzulegen, auf Phianomene der Zielsprachenkultur differenzier-
ter hinzusehen, dass man andererseits sich auch intensiver mit den lite-
rarischen Texten befassen muss, um die feinen Abstufungen und Nuancen,
die in den Texten prasentiert werden, zu erkennen und in seine eigene
Wirklichkeit, in seine sprachlichen Wissensbestinde und seine literarische
Erfahrung hineinnehmen zu konnen. Literatur verwendet stilistische
Elemente, die die Welt subjektiv erscheinen lassen, daher enthilt sie haufig
auch emotionale Elemente, die in der Glottodidaktik motivationsfordernd,
weil sinngebend und lebensweltnah, eingesetzt werden konnen. Balcerkie-
wicz (2005: 254f.), die von interkultureller Literatur spricht, tiberzeugt uns
davon mit weiteren Argumenten:

Literatura interkulturowa podejmuje tematy, z ktérymi polskiemu czytelnikowi
jest sie latwiej zidentyfikowaé, niz z zupelnie mu obcymi postaciami z klasycz-
nych utworéw literatury niemieckiej. Potencjalna wizja emigracji budzi che¢ po-
znania i zrozumienia uczué targajacych emigrantami, ulatwia tez identyfikacje
z postacia literacka. (...) Takze warstwa jezykowa tych utworéw jest warta po-
znania, poniewaz laczy ze soba elementy obu kultur i odnosi sie do obu tradycji
literackich.

Genau hier hat die Literaturdidaktik im Rahmen des Fremdsprachenun-
terrichts anzusetzen: Universelles, kulturiibergreifende Elemente und Pha-
nomene, die immer auch in der eigenen Kultur auftreten, finden sich insbe-
sondere in den stil- und facettenreichen Arten von Literatur (und, nebenbei
gesagt, auch in vielen anderen kulturellen Giitern, Kulturprodukten und
Kunstwerken). Falls diese den Lernern nicht bewusst sind, kann das zum
Anlass genommen werden, diese ihnen mittels Literatur bewusst zu ma-
chen. Daher ist es auch fiir die Erreichung des Lernziels Interkulturelle/s Ver-
stehen bzw. Kompetenz giinstig, also innerhalb der glottodidaktischen Lehre
und deren vorbereitendes Studium sinnvoll, Literatur mit anderen nicht-
literarischen Texten (Presse, Radio, Internet) sowie mit anderen Medien (wie
z.B. Bild, Musik, Film - hier gibt es schon eine grofse Auswabhl, es sei nur der
Film ,I love Vienna erwéhnt, in dem in Ansidtzen schon der interreligiose
Dialog zum Tragen kommt und auf humorvolle Art und Weise zum Nach-
denken anregt; vgl. Utri 2008) schon konzeptionell, also bei der Planung von
kulturbezogenen Unterrichtseinheiten, in Verbindung zu bringen, also sich
deren intermediale und intertextuelle Eigenschaften zu Nutze zu machen
(iber die interdisziplindre Erweiterung des Fremdsprachenunterrichts
Deutsch siehe Badstiibner-Kizik 2006: 316ff.).

In der Situation der Multikulturalitit der meisten Staaten Europas,
insbesondere Deutschlands, scheint es aus eben diesem Grunde angebracht,
Migrantenliteratur in den Unterricht einzubeziehen. Die Texte von tiirkisch-
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stimmigen Autoren, die (schon lange) in Deutschland leben (sei es als
Migranten oder als in-Deutschland-Geborene) sind fiir das Nachdenken
tiber ein interkulturelles Miteinander besonders ergiebig. Dies aus folgenden
Griinden:

- Sie lassen ihre (unangenehmen) Erfahrungen als Migranten(nachkom-
men) z.T. in ihre Werke einfliefSen.

- Sie reflektieren ihre Erfahrungen, indem sie diese mit denen im
Heimatland (in der Tiirkei) bzw. in ihrer Herkunftsfamilie vergleichen
konnen, ,die Orientierung an der Aufnahmegesellschaft” (Rosch 2001:
1353) spielt bei vielen die grofite Rolle.

- Sie sind meist ein Beispiel einer gelungenen Doppelidentitdt bzw. auch
einer (nahezu perfekten) Zweisprachigkeit.

- Sie halten den deutschen Bundesbiirgern quasi einen Spiegel vor und
ermuntern dadurch zu einer Reflexion ihrer kulturell erlernten (also
nicht ewigen und statischen) Verhaltensweisen.

- Sie machen den Lesern die Probleme, aber auch die Sichtweise (den
Blick von ,aufien”) von Immigranten bewusst, indem sie kulturelle
Reibungspunkte ansprechen, reflektieren und dadurch das Fremdver-
stehen fordern.

Mittlerweile gibt es schon eine beachtliche Auswahl an ttirkischstammi-
gen Autoren (Lale Akgiin, Hatice Akyiin, Dilek Giingor, Emine Sevgi Oz-
damar, Zafer Senocak) von literarischen Werken sowie ttirkischstaimmigen
Autoren (Aysegtil Akttirk, Sargut Solctin, Dilek Zapticioglu) und deutschen
Autoren (Jeanette Steffen, Claus Wenderott - iiber Eleni Torossi), die die
Literatur von Migranten in ihren Publikationen reflektieren und analysieren.

Im Folgenden mochte ich als kleines Beispiel einen Absatz aus Dilek
Giingors Ganz schon deutsch. Meine tiirkische Familie und ich (S. 133) préasentie-
ren, unter anderem deshalb, weil sie in ihrem Werk ihr , Beetweener-Sein”
mit einem nahezu kindlichen Humor verspriiht:

Kaum hat jeder von uns sein Sitzkissen unter dem Popo, fangt Onkel Omer
schon an - knack, knack, knack -, die Kiirbiskerne flink zwischen den Vorder-
zdhnen aufzubeiflen. Mit der Zunge fischt er den Kern heraus und lisst die Scha-
le zwischen die Fiifle fallen. Die Werbung ist noch nicht um, da hat er schon vier
Handvoll davon aufgegessen. Ich nage immer noch an meinem dritten oder vier-
ten Kern, breche mit den Fingerndgeln winzige Stiicke Schale ab und brosle
miithsam den Kern heraus. (...) Meine Schwester stoft mich am Ellbogen und
driickt mir einen kleinen Miillbeutel in die Hand. ,,Nimm, fiir die Schalen.” Auf
dem Heimweg redet Onkel Omer kein Wort mit uns. Keiner weif}, was los ist.
(...) Onkel Omer schweigt beleidigt. Erst am ndchsten Tag riickt er mit der Spra-
che raus. Hatice hat Miillbeutel mitgebracht. Das hitte sie nicht tun diirfen. (...)
Der eigentliche Spafs mit den Kiirbiskernen ist doch nicht das Essen. Die futtert
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man halt so in sich hinein. Aber das Gefiihl, wenn man nach dem Film aufsteht
und die Schalen knacken leise unter den Schuhen, darum geht es mir doch.

Mittlerweile haben auch einige Autoren anderer Nationalitidt einen ho-
hen Bekanntheitsgrad: Franco Biondi, Antonella Romeo (eine schone didak-
tische Aufarbeitung beschreibt Reeg 2008) und Gino Chiellino aus Italien,
Eleni Torossi aus Griechenland (sie erhielt 2009 das Bundesverdienstkreuz,
www.torossi.com), Rafik Schami (mit seinen wunderbaren , mirchenhaften”
Geschichten) und Suleman Taufiq aus Syrien, Stevan Tonti¢ aus Bosnien,
Jovan Nikoli¢ aus Jugoslawien, Bora Cosi¢, geboren in Zagreb, Andrea
Clucerescu aus Rumainien, Iwona Mickiewicz aus Polen. Auch im nicht-
deutschsprachigen Ausland gibt es ausldndische Autoren, die es zu einem
gewissen Bekanntheitsgrad bringen. So feierte Marina Lewycka (Herkunft
siehe Titel) mit ihrem Werk Short History of Tractors in Ukrainian den Durch-
bruch. Ihr nidchstes Buch Strawberry Fields handelt ebenfalls auf eine fiir ihr
Werk charakteristische komische Weise von dem Leben (nicht nur) ukraini-
scher Arbeitsmigranten in England.

Es steht noch an, das Wissen iiber das Tiirkische und die tiirkische Lite-
ratur stdarker auf die Universitdten zu bringen und dort Lehrstiihle einzu-
richten. Die Universitdt Duisburg/Essen ging da schon mit gutem Beispiel
voran und schuf das Studium Kulturwirtstudiengang Fachwissenschaft Turkistik
(www.uni-due.de/ turkistik). Die Turkistik sollte in deutschsprachigen Lan-
dern nicht nur fiir die tiirkischstimmigen Einwohner, die ihre Mutterspra-
che studieren wollen, sondern als ein aktueller Lebens- und Kulturbereich,
der im politisch-cffentlichen als auch im kulturellen und privaten Leben
eine wachsende Rolle spielt, etabliert und anderen Fremdsprachenstudien-
zweigen gleichgestellt werden. Die breitere Ermoglichung eines solchen
Studiums wére auch die Basis fiir eine verbesserte Kommunikation zwi-
schen den Kulturen. Bock (2002: 36) betont, dass ,,das Lernen und Lehren
von Sprachen auch sprachlich-kulturelle Kompetenz vermittelt. Wer Spra-
chen beherrscht, verftigt tiber kulturelles Wissen und vermag das eigene
und das Fremde in Beziehung zu setzen.”

Wenn wir uns mit Interkulturellem Lernen beschéftigen, so bietet uns ge-
rade die Literatur von ausldandischen, insbesondere von ttirkisch-stimmigen
Autoren, die in Deutschland auf Deutsch schreiben, die grofiartige Chance,
uns den fremden Kulturen zu ndhern und mit ihnen einen fruchtbaren Dia-
log zu beginnen. , Es geht um die Reflexion der Multikulturalitit im eigenen
Lande: einerseits die konstruktive Begegnung mit Fremden und Fremdem,
sondern auch eine kulturelle Selbstreflexion als Beschaftigung mit dem Ei-
genen, vor allem auch dem eigenen Befremden gegentiber dem Anderen.”
(Rosch 2001: 1358) Wir stecken noch immer in dem Stadium, dass es fur die



Deutsch-tiirkische Freundschaft: tiber die Notwendigkeit des Einbindens 221

meisten von uns nicht moglich ist, , irgendeine Sprache ganz einfach als die
Sprache eines anderen Menschen, einer anderen Familie usw. zu lernen.
Nicht nur jede ,fremde’, sondern auch die ,eigene’ Sprache wird zunéchst als
die Sprache einer Nation (...) begriffen. Kurz: die ,Nationalisierung’ des
Begriffes Sprache ist daftir verantwortlich zu machen, daff menschliche Spra-
chen nun so oft nicht als etwas empfunden werden, was der zwischen-
menschlichen Verstandigung dient, sondern zunichst als etwas, was be-
stimmte Menschen zwar vereint, sie aber vor allem von anderen trennt”
(Grucza 1993: 159).

Zu lange und schon zu oft kam es zu - aus der heutigen Sicht gesehen
unnotigen - Konflikten, die wir bei einem besseren gegenseitigen Verstand-
nis vermeiden konnten. Johann Wolfgang von Goethe koénnte ein Vorbild fiir
uns sein, er bemiihte sich, Fremdes zu verstehen, aufzunehmen; er hat sich
mit dem Islam und der arabischen Sprache beschiftigt, davon zeugen Der
west-0stliche Divan und das Stiick Mahomet, mit dem er Voltaire ins Deutsche
tibersetzte. Im Folgenden die fiir uns ungewohnte Handschrift des ,deut-
schen Dichters” Goethe (http:/ /www.eslam.de/begriffe/ g/ goethe.htm):

Ganz im Sinne von Zaptcioglu sind wir dazu aufgefordert, weiterhin
intensiv tber die tiirkisch-deutsche Freundschaft auf unterschiedlichen
Ebenen nachzudenken. Er zitiert als Resiimee seiner Uberlegungen eine
tiirkische Arztin, die verfolgt wurde: ,Die Liebe zum Menschen ist das, was
Leben kreiert; auf das Bewuftsein der Solidaritdt, die Weggenossenschaft,
die Opferbereitschaft kommt es an.” (Zaptcioglu 2005: 214). Diese Bereit-
schaft zur Solidaritit und zum Opfer sollte auch bei den Publikationen in
den Verlagen, bei der Leserschaft sowie in der Schul- und Bildungspolitik
stdrker zu spiiren sein.
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