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Wie kann schulischer Nachbarsprachenunterricht
zum mehrsprachigen Lebens- und Erfahrungsraum
werden? Umsetzungsbeispiele fiir den
Polnischunterricht

How can teaching a neighbour’s language at school
become a multilingual space for life and experience?
Implementation examples for Polish lessons

ABsTRACT. Borderlands are special areas, where multilingualism is particularly apparent. As a result,
more and more EU-funded projects have set themselves the goal of promoting this idea. This paper
focuses on the possibilities for active support of multilingualism based on experiences from three

INTERREG-projects (INT2 and INT131), which focus on the Polish-German borderland. On one

hand, the topics of the projects concerning emergency communication are still important, on the

other hand, the materials which were prepared in the projects regarding learning the neighbour’s

language from kindergarten to the final school exam can be used and promoted as verified and

well assessed. The goal of our reflections is to present and join the perspectives on teaching lan-
guages - education policy and teaching methodologies. The reflections are based on the usage of
the materials that are being presented here and seen as a possibility for transfer to other subject

areas. Because the classes with speakers of a neighbour’s language need to be holistic, experiential,
interdisciplinary and individualised it is important that we look at the materials and methods which

were used in the projects. It is important to highlight that creating multilingual spaces for experi-
ence and action in school (Polish) lessons is the first step in ensuring that all pupils, regardless of

their background, have access to an equitable education.
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AssTrACT. Grenzregionen sind besondere geografische Riaume, die in hohem Maf3e von Mehrspra-
chigkeit geprégt sind. Aus diesem Grund verfolgen zunehmend EU-finanzierte Projekte das Ziel, die

Mehrsprachigkeit in diesen Gebieten zu unterstiitzen. Dieser Beitrag beleuchtet die Potenziale zur

aktiven Forderung der Mehrsprachigkeit anhand der Erfahrungen aus drei INTERREG-Projekten

(INT2 und INT131), die sich auf das deutsch-polnische Grenzgebiet konzentrieren. Einerseits

bleiben die in den Projekten behandelten Themen zur Notfallkommunikation von zentraler Be-
deutung, andererseits bieten die im Rahmen der Projekte entwickelten Materialien zum Erlernen

der Nachbarsprache - von der frithkindlichen Bildung bis zum Schulabschluss - bewéhrte und

hoch bewertete Ansitze, die weiter geférdert und verbreitet werden konnen. Ziel dieser Ana-
lyse ist es, die Perspektiven des Sprachunterrichts aus bildungspolitischer und didaktischer Si-
cht darzustellen und miteinander zu verkniipfen. Die hier vorgelegten Uberlegungen basieren

auf der Anwendung der in den Projekten entwickelten Materialien und bieten zugleich einen

Ansatzpunkt fiir die Ubertragung auf andere Fachbereiche. Da der Unterricht mit Sprechern einer
Nachbarsprache ganzheitlich, erfahrungsorientiert, interdisziplinar und individuell angepasst sein

muss, ist eine vertiefte Betrachtung der verwendeten Materialien und Methoden von besonderer
Relevanz. Abschlieflend ist hervorzuheben, dass die Schaffung mehrsprachiger Erfahrungs- und

Handlungsraume im (polnischen) Schulunterricht einen wesentlichen Schritt darstellt, um allen

Lernenden, unabhingig von ihrer sozialen oder kulturellen Herkunft, einen gerechten Zugang zu

hochwertiger Bildung zu erméglichen.

SCHLUSSELWORTER: Mehrsprachigkeit, Nachbarsprache, Polnisch als Fremdsprache, fachertibergreif-
endes Lernen, Fremdsprachenunterricht als Lebens- und Erfahrungsraum.

1. EINLEITUNG

Die im Titel unseres Aufsatzes auftauchende Bezeichnung , Lebens- und
Erfahrungsraum” basiert auf dem Gedankengut Hartmut von Hentigs (vgl.
insbesondere 2003), der es fiir nicht hinreichend hielt, Schule vordergriindig als
Einrichtung zur Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten zu verstehen.
Seine Schulkonzeption basierte auf fiinf Prinzipien:

1) Schule als Lebensraum gibt Kreativitdt und Emotionen Raum und fordert 2) in-
dividualisierten Unterricht. 3) Als polis verftigt die Schule tiber selbst aufgestell-
te Regeln fiir das Zusammenleben. 4) Im Interesse einer Férderung des ganzen
Menschen ist der Unterricht fachertibergreifend angelegt und enthalt auch all-
tagswichtige Gegenstande. 5) Und als Briicke zwischen der Privatwelt der Familie
und der offentlichen Welt der Gesellschaft ldasst Schule die Erfahrungsbereiche
der Schiilerinnen und Schiiler mit zunehmendem Alter immer grofser werden
(Blomeke & Herzig 2009: 20).

Obwohl sich Hentigs Konzeption in erster Linie auf Schule als Institution
bezieht, scheint sie mit dem Konzept des Nachbarsprachenunterrichts, der im
Fokus des vorliegenden Beitrages steht und u.a. ganzheitlich, erfahrungsbezogen,
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fachiibergreifend und individualisierend sein soll (Barucki et al. 2020: 11-12),
mehr als nur kompatibel zu sein.

Aus der Gegentiberstellung der bildungspolitischen Vorgaben und des
Konzepts der Nachbarsprachendidaktik ergibt sich die erste Teilfrage dieses
Beitrages: Kann der schulische Nachbarsprachenunterricht als , Lebens- und
Erfahrungsraum” bezeichnet werden, mit anderen Worten so gestaltet werden,
dass er z.B. fachiibergreifend und individualisierend ist und dabei den Kompe-
tenzerwerb fordern kann? Die zweite Teilfrage, die sich uns stellt, lautet: Welche
Bedingungen miissen erfiillt werden, damit dieser ,Lebens- und Erfahrungs-
raum” als mehrsprachig gelten kann? Bevor versucht wird, Antworten auf
diese Fragen zu formulieren, soll zunéchst erldutert werden, was unter Nach-
barsprache verstanden wird, welche Rolle dabei die Mehrsprachigkeit spielt
und welchen Beitrag dazu zwei bereits abgeschlossene INTERREG VA-Projekte
geleistet haben und noch weiterhin leisen konnten.

2. NACHBARSPRACHE UND MEHRSPRACHIGKEIT

Aus soziolinguistischer Perspektive ist eine Nachbarsprache ,die offizielle
Sprache des Nachbarlandes, die von den Muttersprachlern der betreffenden
Sprache als erste Sprache auf dem gesamten Gebiet des betreffenden Landes
verwendet wird” (Hryniewicz & Lisek 2019: 150). Aus bildungspolitischer Per-
spektive hat eine Nachbarsprache je nach Grenzregion entweder den Status
eines Pflichtfachs und wird als Fremdsprache unterrichtet oder sie erhilt den
Status eines Wahlfachs und wird z.B. als Herkunftssprache angeboten. Aus
sprachdidaktischer Perspektive muss zwischen Didaktik der Nachbarsprache
als Fremdsprache und Didaktik der Nachbarsprache als Herkunftssprache dif-
ferenziert werden.

Anders als ,Mehrsprachigkeit” ist ,Nachbarsprache” ,,sowohl in der Alltags-
sprache als auch im Wissenschaftsdiskurs noch im Begriff sich zu etablieren. Dies
betrifft sowohl den deutschsprachigen Raum als auch etwaige Entsprechungen
in anderen Sprachen” (Knopp & Jentges 2022: 2). Eine fiir den Themenschwer-
punkt ,Nachbarsprachen und mehrsprachige Klassenzimmer” der Zeitschrift
fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht durchgefiihrte stichprobenartige
Recherche zeigte, dass englischsprachige (als neighbour / neighbouring langua-
ge), franzosischsprachige (als langue du voisin oder langue frontalier), niederlan-
disch-flamische (als buurtaal, buurtaalonderwijs) und skandinavische (als nabo-
sprog) Entsprechungen des Begriffs ,Nachbarsprache” bereits existieren, jedoch
noch seltener verwendet werden als die deutschsprachige Variante (vgl. Knopp
& Jentges 2022: 2). Ein weiteres Ergebnis der Recherche war aufierdem, ,[...] dass
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sich die Verwendung des Begriffs in Diskursen der angewandten Linguistik und

Sprachdidaktik vorwiegend auf europdische Kontexte bezieht” (Knopp & Jentges

2022: 2). Einen besonderen Beitrag haben hierzu Veroffentlichungen im Umfeld

des Europdischen Rats geleistet, die die Starkung gesellschaftlicher und indivi-
dueller Mehrsprachigkeit ins Auge fassen (exemplarisch Raasch 2000; Raasch

& Wessela 2008). Zurecht wird also geschlussfolgert, dass das Aufkommen des

Konzepts Nachbarsprache mit der Intensivierung grenziiberschreitender Kontakte

im Zuge der europdischen Integration ,,und der daran gekoppelten Forderung

nach starkerer Forderung der Mehrsprachigkeit in européischen Grenzregionen

durch Nachbarsprachenlernen” (Knopp & Jentges 2022: 2) einhergeht.

Die genannten Phianomene waren auch fiir die im vorliegenden Beitrag
prasentierten INTERREG VA-Projekte (vgl. Punkt 3) ausschlaggebend. Die
geographische Néhe zwischen Polen/Polnisch und Deutschland/Deutsch in
der deutsch-polnischen Euroregion Pomerania wurde nicht nur genutzt, um
grenziiberschreitende Kontakte zwischen Verwaltung, medizinischem Perso-
nal, Schiiler:innen und Bildungsinstitutionen auf beiden Seiten der Grenze zu
intensivieren, sondern auch um die Mehrsprachigkeit von im Projekt anvisierten
Zielgruppen zu fordern'.

Die Herkunftssprachendidaktik kann auf die Potenziale einige Elemente
des Sprachsystems der Herkunftssprache (z. B. der internen Grammatik, tiber
welche die Herkunftssprechenden {tiberftigen, einer ausgepragteren richtigen
Aussprache dank des Inputs von Geburt an sowie auf die Fahigkeiten im Be-
reich des Horverstehens) zuriickgreifen (vgl. Brehmer & Mehlhorn 2018: 85ff.).
Die Herkunftssprache ist jedoch nicht mit der Familiensprache zu verwechseln;
schliefSlich konnen in einer Familie verschiedene Sprachen existieren, und nicht
beide Elternteile sprechen unbedingt dieselbe Sprache. Oft spricht jedes Eltern-
teil eine andere Sprache und eine andere Sprache als die der Umgebung. Der
Begriff heritage Polish language oder heritage English language in Anlehnung an die
klassische Sicht des Phanomens von Fishmann (1966) zeigt daher treffend die
Richtung des Spracherwerbs in einem nicht-institutionellen Umfeld und wird als
die Sprache eines der Elternteile oder der hduslichen Bezugspersonen verstanden,
die das Kind unter den Bedingungen der héduslichen Sozialisation erworben hat.
Eine solche Sprache kann in dem Land erworben werden, in dem sie als Um-
gebungssprache benutzt wird und in die das Kind in den ersten Lebensjahren

! Die so durch diese Néhe entstehenden besonderen Sprachlernvoraussetzungen fiir das
Nachbarsprachenlernen (u.a. Begegnungen von Lernern beider Nachbarsprachen, Nutzung der
Potenziale von Herkunftssprechern im Nachbarsprachenunterricht) zeigten, dass diese sich dage-
gen vor allem gut fiir die Realisierung mehrsprachigkeitsdidaktischer Praktiken bzw. Prinzipien
im Unterricht - wie mehrsprachige Sprachmittlungsszenarien fiir Herkunftssprecher:innen oder
Content-Language-Integrated-Learning (CLIL) fiir Nachbarsprachlerner:innen - eignen.
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hineingeboren wurde. Da die Herkunftssprache von einem der Elternteile in
der regelmafiigen tdglichen Kommunikation gesprochen wird, unterscheidet
sich diese von der Sprache der Gleichaltrigen des Kindes. Im Gegensatz zum
deutschen Begriff der Herkunftssprache haben Kinder nicht immer oder selten
einen Bezug zum Herkunftsland ihrer Eltern, was der Begriff impliziert. Viele
Benutzer einer Herkunftssprache sind bereits in dem Land der sie umgebenden
Sprache geboren worden.

Beim Content-Language-Integrated-Learning (CLIL), auch als , bilinguales
Lernen” oder , fachsprachliches Lernen” bekannt, handelt es sich um einen
Ansatz fiir einen Lernprozess, der den Lernenden zwei wichtige Ziele vorgibt -
das Lernen von Fachinhalten und das Erlernen einer Fremdsprache (vgl. Coyle
et al. 2010). Um Missverstdndnisse auszurdumen:

Dieser Ansatz sollte nicht falschlicherweise auf einen um fachsprachliche Elemente
erweiterten Fremdsprachenkurs oder auf ein in einer Fremdsprache unterrichtetes
Schulfach reduziert werden. Sein Mehrwert ergibt sich unter anderem aus seinem
fachertibergreifenden Charakter und der interkulturellen Perspektive, die durch
die Konfrontation unterschiedlicher nationaler Diskurse geprégt ist (Zawadzka
2018: 100).

Nachfolgend wird anhand von zwei INTERREG VA-Projekten geschildert,
wie Herkunftssprachendidaktik und CLIL in der Unterrichtspraxis umgesetzt
konnten und wie ihr Transfer im schulischen Unterricht des Polnischen als
Nachbarsprache aussehen konnte.

3. ZWEI PROJEKTE ZUR FORDERUNG DER NACHBARSPRACHEN
POLNISCH/DEUTSCH

3.1. INT2 Projekt InGRiP

Das Hauptziel des zwischen 2018 und 2021 in der Euroregion Pomerania
durchgefiihrten Projektes INT2 ,Integrierter grenziiberschreitender Rettungs-
dienst Pomerania/Brandenburg” (InGRiP) war die Vermittlung von Grundstruk-
turen einer Berufssprache” im Bereich der Notfallmedizin sowie die Férderung
des interkulturellen Bewusstseins fiir polnisches und deutsches medizinisches
Personal. Dazu wurden u.a. berufsbezogene Sprachkurse fiir Rettungssanita-

2Berufssprache bezeichnet eine Teilmenge des Systems der Fach- und Bildungssprachen und
ist in allen Kontexten als Sammelbegriff fiir variantenreiche beruflich orientierte Kommunikations-
formen zu verstehen. Vgl.: https:// www.lexikon-mla.de/lexikon/berufssprache/
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ter:innen mit L1 Deutsch ohne Polnischkenntnisse, die sich an dem Niveau Al.1
nach dem Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR)?
orientierten, konzipiert und durchgefiihrt. Nach Abschluss der Kurse sollten die
deutschsprachigen Rettungssanititer:innen ihre berufsspezifischen Polnisch-
kenntnisse auf dem Al-dhnlichen-Niveau erreicht und somit eine grundlegen-
de einfache Kommunikation mit polnischsprachigen Patient:innen realisieren
konnen.

Der im Blended Learning-Format konzipierte Polnischkurs war urspriinglich
so angelegt, dass Prasenzphasen, bestehend aus 120 Unterrichtsstunden fiir vier
Gruppen je 13 Teilnehmende sich mit Online-Phasen abwechseln sollten. Aufgrund
der COVID-19-Pandemie mussten zusétzliche Online-Stunden angeboten werden,
die Durchfiihrungsart des Kurses dnderte sich jedoch nicht, d.h., die Gruppen
wurden in Prasenz in drei nicht aufeinander folgenden Wochen (je 40 Stunden)
unterrichtet und dazu standen den Teilnehmenden E-Learning-Module mit Wie-
derholungscharakter zur Verfiigung; die ersten beiden Prasenzwochen wurden
durch jeweils siebenwchige online-Lernphasen erganzt; nach der dritten Prasenz-
woche sollten die Teilnehmenden eine achtwdchige online-Lernphase absolvieren.
Die E-Learning-Module umfassten folgende Themenbereiche*:

(1) Strukturen und Vokabular der berufsbezogenen Sprache, z.B. person-
liche Daten, Aussehen, allgemeine Anatomie, Objekte von Interesse,
Zeitbegriffe, (Wochentage und Monate) Facharztbezeichnungen sowie
Bezeichnungen von weiteren medizinischen Berufen, Lebensmittel und
haufige Allergien.

(2) Grundlagen der medizinischen Kommunikation, z.B. Symptome von
Krankheiten und Krankheitsentitdten, Elemente des Herz-Kreislauf-,
Atmungs-, Skelett-, Verdauungs-, Nerven- und Urogenitalsystems, Wun-
darten sowie Darreichungsformen von Medikamenten®.

*Mehr zu den Inhalten und zu den Stufen der Sprachverwendung unter https://www.eu-
ropaeischer-referenzrahmen.de/, wo ein Anfianger als eine Person auf dem Niveau Alwie folgt
charakterisiert wird: , Kann sich auf einfache Art verstindigen, wenn die Gespréichspartnerinnen
oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen”. Nur in Bezug
auf die basale Verstindigung, Langsamkeit und Einfachheit der (grammatischen) Mittel wird der
hier thematisierte Sprachkurs auf dem Niveau verortet.

* Die E-Learning-Materialien erwiesen sich als enorme Unterstiitzung wahrend der Lockdowns,
wenn es nicht moéglich war, den Unterricht vor Ort durchzufiihren. Im Rahmen des InGRiP-Projekts
waren die dazugehorigen Sprachkurse speziellen Themen, wie Notfallmedizin, gewidmet. Da es
sich bei den Kursen um Pilotdurchgénge handelte, wurde der Erstellung von Materialien und deren
Erprobung bei potenziellen Nutzergruppen besondere Aufmerksamkeit gewidmet.

®> Zwar wird die fachliche Nutzung der Sprache auf dem Niveau C1 GeR verortet, aber es exist-
ieren bereits Materialien, die die polnische Fachsprache auf dem Niveau B1 als einen Ausgangspunkt
nehmen (vgl. Gebka-Wolak 2016: 11). Es wird gerade ebenso in polonistischen fachdidaktischen
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(3) Kommunikation bei medizinischen Notfillen, z.B. Einschédtzung des
Zustands von Patient:innen und Anwendung des ABCDE- und SAMPLE-
Schemas, Mitteilung von Untersuchungsergebnissen, Sprechakte bei der
Einleitung und Realisierung von Wiederbelebungsmafinahmen, Kommu-
nikation bei einem Herzinfarkt, Ubergabe der Kranken und Benennung
von medizinischen Geréten.

Das Spektrum der in den ersten beiden online-Modulen umgesetzten
Themenbereiche orientierte sich an folgender Fachliteratur: (1) Fachartikel zur
Fremdsprachendidaktik in der Medizinsprache (vgl. Dudzik 2014), (2) medizinis-
che Sprachlehrbiicher in polnischer Sprache (vgl. Bilicka 2018), (3) deutschspra-
chige Lernmaterialien fiir polnischsprachige Rettungssanitéter:innen (vgl. Gan-
czar & Rogowska 2015), (4) Umfrageergebnisse zu sprachlichen Bed{irfnissen
von Polnischlernenden an der Medizinischen Universitit £.6dZ (Wojtczak 2016),
(5) Ergebnisse eigener Umfragen zu Lerninhalten und Lehrbiographien (vgl.
Lisek 2022: 72) sowie (6) eigene Recherchen zu allgemeinen Themen wie Ge-
sundheit, Wohlbefinden, Essen, Trinken sowie Orts- und Zeitbezeichnungen.
Bei der Auswahl der Themen fiir das dritte Modul wurden die Anregungen
eines Notarztes berticksichtigt, um eine bessere Abstimmung und Verzahnung
zwischen Sprachkurs und beruflicher Tatigkeit - in Analogie zur Verzahnung
von allgemein- und fachsprachlichen Kursinhalten nach Baumann (2003) - zu
erzielen, denn:

[Die] funktionale Teilkompetenz [umfasst] die Fahigkeit der Lerner, jene sprachlichen

und nichtsprachlichen Mittel addquat zu gebrauchen, die das Denken bzw. die Han-
dlungs- und Erkenntnisfahigkeit im jeweiligen Fachgebiet auf dem jeweiligen Erk-
enntnisstand reprasentieren. Die Elemente des Begriffssystems des Lerners befinden

sich dabei in komplizierter Wechselbeziehung mit dem lexikalisch-grammatischen

System der Einzelsprache und den im Fachgebiet gangigen Organisationsstrukturen

sprachlicher Kommunikation. [...] Die Betrachtung der funktionalen Teilkompetenz

hat tiefgreifende Konsequenzen fiir eine weiterfithrende didaktisch-methodische

Reform des fachbezogenen Fremdsprachenunterrichts (Baumann 2003: 128).

dafiir pladiert, dass aufgrund marktspezifischer Bedarfe der Unterricht von Fachsprache, insbeson-
dere fiir medizinische Zwecke, bereits ab dem Niveau A1 angeboten wird (vgl. Kubacka 2024). Daher

sollte auch der Versuch entsprechende Materialien fiir Anfanger in einem Pioniervorhaben, welches

ein deutsch-polnisches Projekt zur medizinischen Notfallkommunikation darstellt, nicht wundern.
Es heif3t dariiber hinaus fiir den Anfinger im GeR (https:/ /www.europaeischer-referenzrahmen.
de/), dass der Lernende , vertraute, alltigliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze verstehen und

verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen, [kann]”. Die alltdgliche Situation

bezieht sich im Rahmen des Projekts auf den Kontakt mit Patienten und Kolleginnen und Kollegen

sowie drztliches Personal im Rettungsdienst und wurde als alltdglich im medizinischen Kontext

interpretiert. Dabei ist zu bemerken, dass die medizinischen Inhalte mehrheitlich als Chunks, ohne

einen Anspruch auf Vollstindigkeit zu erheben, vermittelt worden sind.
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Die spezifischen Bedtiirfnisse der Rettungssanitater:innen konnten im Vorfeld
der Kurse in Form von detaillierten Kannbeschreibungen mit Beispielen (vgl.
Glaboniat et al. 2005) herausgearbeitet werden:

Tabelle 1. Fertigkeiten auf dem basalen Niveau der medizinischen Fachkommunikation
fiir den deutschen Rettungsdienst in Anlehnung an die Niveaubeschreibungen des GeR fiir
Allgemeinsprache Polnisch.

Kursteilnehmende konnen vertraute Worter und ganz einfache Sitze oder
elliptische Auﬁerungen verstehen, die sich auf sie selbst, das Rettungsteam,
den Patient:innen oder auf konkrete Gegenstdnde um sie herum beziehen (z.
Horen B. auf Ausstattung des Rettungswagens oder bei einem Reanimationsvorgang),
vorausgesetzt es wird in der Nachbarsprache langsam und deutlich genug
gesprochen.

Kursteilnehmende konnen einzelne vertraute Namen, Worter (z. B.
Krankenhausabteilungen im Entlassungsbrief, Dosierung auf dem Rezept)
Lesen oder ganz einfache Sitze verstehen, z. B. auf Beipackzetteln von Medikamenten,
Rezepten, Entlassungsbriefen oder Einsatzprotokollen.

Kursteilnehmende konnen sich auf sehr einfache Art verstandigen, wenn ihr/e
Gespréchspartner:in bereit ist, Gesagtes etwas langsamer zu wiederholen.
Kursteilnehmende konnen einfache Fragen stellen und beantworten (z. B. beim
Anamnesegesprich, Realisierung des SAMPLE(R)-Schemas), sofern es sich um
vertraute Themen (z. B. Krankheitssymptome, Medikamentenverabreichung)
handelt.

Kursteilnehmende konnen Stichpunkte oder eine einfache Nachricht in
Form einer nicht vollstindigen AuBerung oder eines Satzes schreiben. Sie
Schreiben | konnen insbesondere auf medizinischen und alltdglichen Formularen Vor-
und Nachnamen, Adresse, Alter oder eine dhnliche ihnen bereits begegnete
Information eintragen.

Sprechen

Quelle: Lisek (2019: 23).

3.2, INT131

Als offiziell deklarierte Ziele des INTERREG V A-Projektes ,Nachbarsprach-
erwerb von der Kita bis zum Schulabschluss - gemeinsam leben und lernen in
der Euroregion Pomerania” (INT131, Laufzeit Juli 2020 - Dezember 2022°) galten:

- Starkung und Ausbau des Unterrichts in Nachbarsprachen (Polnisch und
Deutsch) sowie interkultureller Bildung bis zum Ende der Schulzeit in der
deutsch-polnischen Grenzregion,

¢ Am Projekt nahmen folgende Partner aus Polen und Deutschland teil: als Leadpartner fungi-
erte die Stadt Stettin, aktiv waren ebenso auf der polnischen Seite das Zachodniopomorskie Centrum
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- Konzeption und Implementierung eines Programms fiir den Online-Un-
terricht in Nachbarsprachen, das auf der Tandemmethode basiert,

- Forderung der interkulturellen Fahigkeiten bei Jugendlichen, Lehrkraften
und Eltern sowie

- auf lange Sicht: Gewihrleistung eines kontinuierlichen Erwerbs der Nach-
barsprache von der Kindertagesstitte bis zum Schulabschluss sowohl in
Polen als auch in Deutschland.

Als zentrales Output des o.g. Projektes, das als Folgeprojekt von INT767
konzipiert wurde, kann das , Innovative grenziiberschreitende Programm zur
Integration von Online-Tandems in den schulischen Nachbarspracherwerb” (vgl.
Herbst-Buchwald et al. 2023) betrachtet werden. Im Schuljahr 2021 /2022 wurde
das Programm im Rahmen eines Pilotprojekts mit zehn deutsch-polnischen
Tandempaaren® grofitenteils realisiert, wobei die facheriibergreifenden Module
ausgeklammert blieben (siehe weiter unten). Die padagogisch-methodische
Ausarbeitung tibernahmen eine von der Stadt Stettin engagierte Expertin und
eine Mitarbeiterin des Instituts fiir Slawistik der Universitdt Greifswald. Diese
Arbeit umfasste die Entwicklung und Gestaltung eines Online-Tandemkurses
auf der Moodle-Lernplattform, einschlieSlich interaktiver Online-Sitzungen
tiber BigBlueButton (BBB). Dazu gehorten auch die Bewertung des Kurses sowie
Schulungsmafsnahmen und Anleitungen fiir die teilnehmenden deutschen und
polnischen Lehrkréfte zur Durchfithrung des Tandemkurses. Auf der Moodle-
Plattform wurden in Absprache mit den interessierten Lehrkréften sechs the-
matische Kurseinheiten erstellt: , Begriifung und Organisatorisches”, ,Hobbys”,
~Essen”, ,Feste feiern”, , Traumreisen” und , Prasentation der Ergebnisse”. In
zwei dieser Module waren virtuelle Konferenzen vorgesehen. Jede dieser Mood-
le-Einheiten wurde so gestaltet, dass zunéchst eine sprachliche Vorbereitung des
jeweiligen Themas im Klassenverband stattfand, bevor in einem zweiten Schritt
ein schriftlicher Austausch in deutsch-polnischen Tandems tiber themenspezi-

Edukacji Morskiej i Politechnicznej (Westpommersche Marine und Polytechnische Hochschule)
sowie auf der deutschen Seite: der Landkreis Vorpommern-Greifswald, der Landkreis Uckermark,
das Institut ftir Slawistik der Universitét Greifswald, die Regionale Arbeitsstelle fiir Bildung, Inte-
gration und Demokratie (RAA) Mecklenburg-Vorpommern e.V. und das Amt Gramzow.

7 Eine ausfiihrliche Darstellung des Vorgéngerprojektes INT76 findet sich in der 2018 er-
schienenen Sondernummer , Polnisch als Nachbarsprache” der Zeitschrift der Bundesvereinigung
der Polnischlehrkrifte in Deutschland Polski w Niemczech/Polnisch in Deutschland, die auch online un-
ter http:/ / polnischunterricht.de/wp-content/uploads/2019/01/specjalny_2018.pdf verfiigbar ist.

8Die Tandempaare wurden von sieben deutschen und neun polnischen weiterfithrenden
Schulen (Sekundarstufe I) gebildet. Aus projektbezogenen Griinden ist es wichtig hervorzuheben,
welche deutsche Schulen aktiv waren: die Regionalen Schulen Penkun, Lécknitz und Pasewalk
sowie das Oskar-Picht-Gymnasium Pasewalk, das Deutsch-Polnischen Gymnasium Locknitz, das
Greifen-Gymnasium in Ueckermiinde und die Européische Gesamtschule Insel Usedom Ahlbeck.
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fische Moodle-Foren erfolgen sollte (vgl. Herbst-Buchwald et al. 2023: 29-99).
Im dritten Schritt war eine abschlieSende Bearbeitung vorgesehen, bei der die
Arbeitsergebnisse auf der Moodle-Lernplattform hochgeladen werden sollten
(vgl. Putzier 2022). Dieses grundlegende Konzept konnte entweder unverandert
tibernommen oder von den Lehrkriften entsprechend der jeweiligen Tandem-
konstellation und der technischen Gegebenheiten’ modifiziert werden.

Zusiétzlich zu den allgemeinsprachlichen Modulen wurden folgende Zu-
satzmodule entwickelt:

- ein Modul zum Thema , Zirkus”, da eine Live-Begegnung fiir Schiiler:innen
aus Deutschland und Polen als Zirkusworkshop kurzweg veranstaltet
wurde,

- funf Module fiir fachtibergreifende Themen (vgl. Tab. 2) basierend auf
dem Content and Language Integrated Learning (CLIL)-Ansatz (vgl. Eu-
rydice 2006). Ihre Umsetzung fand im Rahmen der o.g. Pilot-Tandems
jedoch nicht statt.

Tabelle 2. Online-Module fiir fachiibergreifende Themen im schulischen
Nachbarsprachenunterricht

Schulficher Fachiibergreifende Themen
im schulischen Nachbarsprachenunterricht
Biologie Erste Hilfe
Chemie Chemie in der Kiiche
Geografie Wir leben in Europa
Mathematik Mathe im Alltag
Physik Verkehrsmittel

Quelle: Eigene Darstellung.

Nachfolgend wird anhand der Themen ,,Chemie in der Kiiche” und , Erste
Hilfe” geschildert, wie die in den beiden INTERREG V A-Projekten entwickelten
Lehr-/Lernmaterialien im schulischen Nachbarsprachenunterricht so eingesetzt
werden konnen, dass sie diesen zum mehrsprachigen Lebens- und Erfahrung-
sraum werden lassen konnen.

?Fiir alle am Tandem teilnehmenden deutschen Schulen wurden die Kosten der Endgerite
(25 Notebooks und 35 Router) vom Landkreis Vorpommern-Greifswald iibernommen.
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4. FACHUBERGREIFEND, MEHRSPRACHIG,
INDIVIDUALISIEREND UND KOMPETENZFORDERND?

4.1. Fachiibergreifend

Die Entwicklung eines jeden Schiilers und einer jeden Schiilerin spielt im
schulischen Kontext eine wichtige Rolle. Um die ganzheitliche Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler zu unterstiitzen, wird der Unterricht so konzipiert,
dass er tiber die Grenzen einzelner Facher hinausgeht und praxisnahe, fiir das
tagliche Leben relevante Themen einbezieht (vgl. Hentig 2003). Diese Einstellung
ist in den Rahmenplanen fiir Polnisch in Mecklenburg-Vorpommern ebenfalls
erkennbar, es heif3t:

Die Umsetzung der Ziele und Aufgaben des Polnischunterrichts erfordert ein
Zusammenwirken mit anderen Unterrichtsfichern. [...] In Zusammenarbeit mit
anderen Féachern wie z. B. Musik, Kunst, Geographie, Geschichte, Religion, So-
zialkunde, Philosophie, Naturwissenschaften werden vor allem landeskundliche
und soziokulturelle Kenntnisse vertieft und Themenstellungen der fachiibergreif-
enden Aufgabengebiete bearbeitet (Ministerium fuir Bildung, Wissenschaft und
Kultur Mecklenburg-Vorpommern 2002: 23).

Des Weiteren wird durch das Ministerium die integrative Herangehensweise
unterstiitzt. Es wird hervorgehoben, dass der Bildungs- und Erziehungsauf-
trag vor allem durch einen Unterricht umgesetzt wird, der facheriibergreifend
stattfindet:

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unter-
richt um, der in Gegenstandsbereichen, Unterrichtsféchern, Lernbereichen sowie
Aufgabenfeldern erfolgt. Im Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt,
die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche sind und in allen
Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berticksichtigung finden sollen. Diese
Aufgabengebiete sind als Querschnittsthemen in allen Rahmenpldnen verankert
(Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Mecklenburg-Vorpommern
2019: 2).

Die nachfolgend prasentierten Aufgaben lassen sich sowohl im Chemie- als
auch im Polnischunterricht integrieren. Sie wurden im Rahmen des INT131-Pro-
jektes primdr fur einen digitalen Tandem-Unterricht entwickelt und konnen
nach entsprechender Adaptierung auch im klassischen Polnischunterricht ein-
gesetzt werden. Das Thema ,,chemische Experimente” eignet sich hervorragend,
um das Verstehen komplexer Zusammenhénge einerseits zu erleichtern und
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andererseits Sprachbarrieren fiir Lernende mit unterschiedlicher (Fach)Sprach-
kompetenz abzubauen. Und nicht zuletzt kann der Bezug zwischen einer Fach-
wissenschaft und der Lebenswelt der Schiiler:innen hergestellt werden, denn
Schulexperimente regen die Lernenden dazu an, selbstandig durch Erfahrung
zu verstehen und zu lernen.

Niemiecki
zbliza
-

MODUL 9:

Polnisch
liegt nahe

Zwei Sprachen, eine Region

CHEMIA
ZADANIE TANDEMOWE

Odwiedz strong internetowq pod linkiem: https://kurzelinks.de/ql68

Znajdziesz tu kilka prostych eksperymentéw, ktére mozesz wykonac
samodzielnie w kuchni.

QR kod do strony internetowej
Wybierz eksperyment i przeprowadz go w domu lub w klasie

Wybierz dowolny eksperyment, ktéry znasz lub wykonywate$ wczesniej.

Udokumentuj eksperyment zdjeciami, podpisz wszystkie zdjecia i czynnoscii
opublikuj te fotorelacje na platformie, aby kolezanki i koledzy z Polski mogli jg
zobaczy¢

Twoje kolezanki i Twoi koledzy z Polski powinni przeprowadzi¢ ten sam
eksperymentiopisac go w swoim jezyku obcym, a nastepnie przestac swojg
fotorelacje na platforme

Powodzenia i dobrej zabawy!

Abbildung 1. Beispiel fiir eine facheriibergreifende (Tandem)Aufgabe
im Polnischunterricht!® (entwickelt von Herbst-Buchwald™

0 Primédr wurde dieses Arbeitsblatt als Tandemaufgabe konzipiert, Erfahrungen zeigen jedoch,
dass diese Aufgabe mit Erfolg auch ohne Interaktion mit einem Partner losbar sei.

" Dieses Arbeitsblatt entstammte Herbst-Buchwald et al. 2023: 127. Weitere Arbeitsblattert
sind ebenso in dem Werk zu finden.
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4.2. Mehrsprachig und individualisierend

Die im familidren Umfeld erworbenen Polnischkenntnisse der deutschen
Schiilerinnen und Schiiler stellen laut Matolepsza (2018) ein besonderes Potenzial
tur den Fremd- und Herkunftssprachenunterricht dar, das sich besonders in sog.
Sprachmittlungsaufgaben (d.h. Aufgaben, in denen nicht professionell' in beiden
Sprachrichtungen tibersetzt wird) entfalten kann. Die Sprachmittlung kann nicht
nur die Sprachkenntnisse der zweisprachig aufgewachsenen Lernenden als ein
grofSes Potenzial (vgl. Stolarczyk & Merkelbach 2018: 7) nutzen, sondern auch
individualisiertes Lernen im Unterricht fordern, indem u.a. unterschiedliche
Sprachniveaus und Unterstiitzungsbedarfe der Herkunftssprecher berticksichtigt
werden. Somit steht das Individuum mit seinen situativen Bediirfnissen nach
Unterstiitzung, Autonomie und Riickmeldung im Mittelpunkt (vgl. Hasselhorn
etal. 2017).

In diesem Sinne kann unser nachfolgend prasentiertes Beispiel, das sich in
eine Sammlung von Ubungsbeispielen zur Sprachmittlung Deutsch / Polnisch
und Polnisch / Deutsch einreiht (vgl. Malolepsza 2018; Mehlhorn 2018; Za-
wadzka 2018), sowohl die Mehrsprachigkeit als auch individualisiertes Lernen
fordern. Es entstammt dem Projekt INT2 und wird zuerst in der Originalfassung
fuir den berufsspezifischen Kontext , Rettungssanititer:innen” (vgl. Abb. 2) und
anschlieffend in der fiir den schulischen Polnischunterricht adaptierten Fassung
préasentiert (vgl. Tab. 3).

Die in der Abbildung 2 prasentierte Aufgabe war urspriinglich nicht als
eine Sprachmittlungsaufgabe konzipiert?; Bedingt durch die Kurskonstella-
tion wurde sie jedoch zu einer und zwar deswegen, weil ein am Sprachkurs
teilnehmender Rettungssanitdter Polnisch als Herkunftssprache sprach. Sie
lief3 sich daher besonders gut dann umsetzen, wenn ein Rettungssanitater
gut auf Polnisch kommunizieren konnte und der andere ein noch geringes

2Wihrend das Dolmetschen und das Ubersetzen eine professionelle Moglichkeit darstellt, die
eine fachwissenschaftliche Berufsausbildung erfordert, hat das Sprachmitteln einen alltagsprak-
tischen Charakter und wird von Laien ausgefiihrt, denn fiir die Sprachmittlung als nichtprofes-
sionelle Tétigkeit sind eher Alltagssituationen von Bedeutung, die im schulischen, akademischen,
beruflichen oder privaten Kontext entstehen (Stolarczyk & Merkelbach 2018: 7).

B Die Teilnehmenden verteilen selbststindig, als Starkung der Autonomie der Lernenden,
untereinander die Rollen. Aus diesen Rollen resultieren konkrete Arbeitsauftrige, da Beteiligte
als Rettungssanititer oder Patient andere Auferungen titigen, auch wenn diese beispielsweise
den Schmerzcharakter betrifft. Dies betrifft auch die Situation, wenn Familienangehorige von am
Kursbeteiligten gespielt werden und zu den Risikofaktoren berichten und der Rettungssanititer
diese eruiert. Den Schliissel zu dieser Aufgabe, die sich im Laufe des Kurses zu einer Sprachmit-
tlungsaufgabe wandelte, stellen die medizinischen Schemen, die jedem der Beteiligten und jedem
medizinischen Fall charakteristisch sind.
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Institut fur Slawistik — Dr. Lisek : : :

INGRiP

Sie arbeiten in einer Gruppe und stellen sich die folgende Situation vor:

Ein 46-jahriger mannlicher Patient macht vor dem Antreten der Reise mit der Fahre
nach Danemark mit seiner Ehefrau an der Swineminder Promenade einen
Zwischenstopp. Es ist Sommer. Das Ehepaar hat sich mit kalten Getranken auf die
Bank am Strandeingang hingesetzt. Nachdem eine Wespe in das Getrank des
Patienten geraten ist, nimmt er einen Schiuck und verspurt einen Stich in der Zunge.
Bei dem 46-jahrigen Mann entwickelt sich rasch eine ausgepragte anaphylaktische
Reaktion (III°). Die Ehefrau ruft die Rettungskrafte, alle polnischen Kollegen sind
beschaftigt. Sie bekommen den Einsatz.

Stellen sich die folgende Situation vor: Sie treffen am Einsatzort ein. Verteilen
Sie die Rollen (Patient, Familienangehorige, Rettungssanitater, ggf. Arzt)
untereinander.

Ihre Aufgabe beinhaltet: Fragen stellen und Antworten geben und/oder auf diese zu
reagieren. Insbesondere sollten Sie auf diese Punkte eingehen:

- Kontakt und Vorstellung,

- Beschwerden verorten,

- Vorerkrankungen und mégliche Allergien erfragen,

- Informationen zum Beginn der Beschwerden erfragen,

- Schmerzstarke erfragen,

- Schmerzcharakter beschreiben,

- Informationen zum Schmerzverlauf sammeln,

- den Schmerz verstarkende oder lindemde Faktoren erfassen,

- Risikofaktoren eruieren.

Weitere Medizinische Parameter wie Blutdruck, Puls, Sauerstoffsattigung oder
Zuckerwerte sowie verabreichte Medikamente sind zu nennen.

Verwenden Sie dabei die lhnen bekannten Formulierungen und Schemata!

InGRiP wird geférdert durch das Kooperati g Interreg VA
A\ | Br | Polen aus Mitteln der —:/ Intefreg
Européischen Union des Fonds fur Regionale Entwicklung »EFRE« e

dzien 2

T ey

Abbildung 2. Beispielaufgabe fiir Rettungssanitater:innen aus dem Projekt INT2
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lexikalisch-syntaktisches Repertoire verstand bzw. realisieren konnte. Fiir
den schulischen Kontext konnte die Aufgabe etwas abgedndert wie folgt
aussehen:

Tabelle 3. Mogliche Sprachmittlungsaufgabe Deutsch/Polnisch fiir den schulischen Kontext

Situation:
Ein 46-jahriger Mann polnischer Herkunft will eine Fahrfahrt aus Deutschland nach Schweden
antreten. Er halt sich mit seiner 15-jahrigen zweisprachig (Polnisch und Deutsch) aufgewachsenen
Tochter an einer Strandpromenade auf. Es ist Sommer. Die Beiden setzen sich mit ihren kalten
Getranken auf eine Bank am Strandeingang. Nachdem eine Wespe in das Getrank des Mannes
gelangt ist, nimmt er einen Schluck und spiirt einen Stich auf seiner Zunge. Der 46-jahrige Mann
entwickelt schnell eine ausgeprégte anaphylaktische Reaktion (II1°).

Aufgabe 1:
Stell dir vor, du bist die Tochter des 46-jahrigen Mannes. Du wihlst die Notrufnummer 112
und musst zunédchst auf Deutsch mitteilen, wer du bist, was passiert ist, wer betroffen ist und
wo ihr euch befindet.

Aufgabe 2:
Der Rettungswagen kommt und nun wird dein Vater versorgt. Er ist ansprechbar und die
Rettungssanitéter stellen ihm Fragen. Du musst zwischen dem Patienten/deinem Vater und
dem Rettungssanitédter dolmetschen. Wie wiirdest du folgende Fragen auf Polnisch und die
Antworten des Vaters auf Deutsch sinngeméaf} formulieren?
Rettungssanitéter (R): Welche Vorerkrankungen hat dein Vater?
Vater (V): Nie mam zadnych.
R: Welche Allergien sind Thnen bekannt?
V: Nie wiem.
R: Welche Symptome sind bisher aufgetreten?
V: Bardzo trudno mi si¢ oddycha. Puchnie mi jezyk. Mocno bije mi serce.
R: Wie stark sind die Schmerzen?
V: Bardzo boli mnie...

Quelle: Eigene Darstellung.

4.3. Kompetenzfordernd?

Ein Polnischunterricht, der sowohl die Lebens- und Erfahrungswelt der
Schiiler:innen berticksichtigt, kann auch deren Sprachkompetenz férdern. Fiir
die oben dargestellten Aufgaben lassen sich problemlos Kompetenzen formuli-
eren, die den Rahmenplan fiir Polnisch berticksichtigen (vgl. Tab. 4). Auch wenn
es banal erscheinen mag, ist es wichtig festzuhalten, dass sich zwischen den
beiden Ansdtzen - Kompetenzorientierung und Ausrichtung auf die Lebens-
und Erfahrungswelt der Schiiler:innen - eine synergetische Wechselwirkung
entfalten kann.



72

Grzegorz Lisek, Agnieszka Putzier

Tabelle 4. Mogliche Kompetenzen, die bei der Beschiftigung mit den Themen , Erste Hilfe”
und , Chemie in der Kiiche” gefordert werden kénnen

Kompetenzen laut
Lehrplan (MBWK 2002)

Thema , Erste Hilfe”

Thema ,,Chemie in der Kiiche”

Fachkompetenz
(Polnisch)

Schiiler:innen koénnen die
typischen Fragen und Kurz-
sidtze, die wiahrend eines Not-
rufs vorkommen, verstehen/
verwenden

e Schiileriinnen lernen, wie
tiber chemische Experimente
berichtet wird

Sozialkompetenz

Schiiler:innen stirken ihr
Selbstbewusstsein, um in
Notfallsituationen in Polen
zurecht zu kommen
Schiiler:innen lernen, Verant-
wortung zu tibernehmen
Schiiler:innen stirken ihre
Team- und Kommunikations-
fahigkeit

e Schiiler:innen lernen, vor
einer Gruppe zu présentieren

e Schiiler:innen stirken ihre
Kommunikationsfahigkeit

Methodenkompetenz

Schiiler:innen erarbeiten sich
angeleitet von der Lehrkraft
mit Hilfe von google-Uberset-
zer mogliche, fiir den Notruf
niitzliche Formulierungen
Schiiler:innen reflektieren ihr
Handeln

e Schiiler:innen kénnen eine
Foto-Geschichte entwerfen

e Schiiler:innen koénnen ihre
Arbeitsergebnisse online (auf
einer E-Learning-Plattform)
veroffentlichen

Quelle: Eigene Darstellung.

5. SCHULISCHER NACHBARSPRACHENUNTERRICHT ALS
MEHRSPRACHIGER LEBENS- UND ERFAHRUNGSRAUM?

Ziel unseres Beitrags war es, Antworten auf folgende Fragen zu finden:

1. Kann der schulische Nachbarsprachenunterricht als , Lebens- und Er-
fahrungsraum” bezeichnet werden, mit anderen Worten so gestaltet
werden, dass er z.B. fachtibergreifend und individualisierend ist?

2. Welche Bedingungen miissen erfiillt werden, damit dieser ,, Lebens- und
Erfahrungsraum” als mehrsprachig gelten kann?

Beziiglich der ersten Frage kann konstatiert werden, dass der schulische
Nachbarsprachenunterricht mit einem gewissen Aufwand seitens der Lehrkraft
fachtibergreifend gestaltet werden kann. Viele Themen wie z.B. ,erste Hilfe”
und ,Chemieexperimente” lassen sich (wie unter Punkt 4 des vorliegenden
Beitrages geschildert) hervorragend in den Polnischunterricht integrieren und
bieten gute Moglichkeiten diesen facheriibergreifend und abwechslungsreich
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zu gestalten. Warum wird dieses Potenzial moglicherweise eher sporadisch ge-
nutzt? Hryniewicz und Lisek (2019) deuten darauf hin, dass es beim berufsbezo-
genen Unterrichten nicht selten an geeigneten Methoden oder gut vorbereiteten
Fachkréften und Unterrichtsmaterialien fehle und diese Aussage kann analog
fur fachertibergreifendes Lehren zutreffen.

Hinsichtlich der Frage zu potenziellen Bedingungen, die erfiillt werden
miissen, damit der schulische Lebens- und Erfahrungsraums mehrsprachig
werden kann, schliefien wir uns Putzier, Hryniewicz-Piechowska und Brehmer
(2022: 73) an, die das Ergreifen von gezielten bildungspolitischen Mafsnahmen
als zentral hierfiir ansehen:

Denkbar wire es, den Nachbarsprachen generell einen sprachpolitischen Sonder-
status (vergleichbar den Regionalsprachen wie Niederdeutsch) einzurdumen, der
Spielrdume fiir das Angebot spezifischer (z.B. bilingualer) Bildungseinrichtungen
schaffen und einen entsprechenden Druck erzeugen konnte, damit verbindliche
ministerielle Regelungen auf Landerebene fiir die Umsetzung von Mafinahmen zur
durchgangigen Sprachbildung erlassen und ihre nachhaltige Finanzierung sicherg-
estellt werden kann. Bislang ist dies nur fiir das Dénische aufgrund seines Status
als offiziell anerkannter autochthoner Minderheitensprache in Deutschland der Fall
(Putzier et al. 2022: 73).

Die genannten Mafsnahmen konnten sich dartiber hinaus positiv auf die
Motivation der Polnischlernenden in Deutschland auswirken, die ein generelles
Problem fiir den Polnischunterricht in Deutschland darstelle (vgl. Putzier et al.
2022; Brehmer 2018: 30), da das Prestige der polnischen Sprache in Deutschland
Seite im Gegensatz zum Prestige von Deutsch in Polen gering sei (vgl. Prunitsch
et al. 2015).

Abschlieffend mdchten wir betonen, dass die Schaffung mehrsprachiger Er-
fahrungs- und Handlungsraume im schulischen (Polnisch)Unterricht der erste
Schritt ist, um sicherzustellen, dass alle Schiilerinnen und Schiiler unabhéngig
von ihrem Hintergrund Zugang zu einer gerechten Bildung haben. Wir pladieren
nachdrticklich fiir ihren Einzug in den Sprachunterricht in allen formalen Bil-
dungskontexten.
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W jaki sposob nauczanie w szkole jezyka sasiada moze stanowic wielojezyczna przestrzen
zyciowa i doswiadczeniowa? Przyklady realizacji na lekcjach jezyka polskiego

ABsTRAKT. Pogranicza to obszary, gdzie wielojezycznoéc jest szczegélnie widoczna. Co za tym idzie,
coraz wiecej projektéw finansowanych przez UE stawia sobie za cel promowanie tej idei. Niniej-
szy artykul po$wiecony jest mozliwosciom aktywnego wspierania wielojezycznosci, opierajac

sie na doswiadczeniach z trzech projektow INTERREG (INT2 i INT131) dotyczacych pogranicza

polsko-niemieckiego. Projekty koncentruja si¢ na wcigz aktualnej i istotnej tematyce komunikacji

w sytuacjach kryzysowych. Materialy przygotowane w ramach projektow dotycza nauki jezyka

sasiada od przedszkola do egzaminu maturalnego, zostaly sprawdzone i dobrze ocenione. Celem

naszych rozwazan jest przedstawienie i potaczenie perspektyw nauczania jezykow obcych - polityki

edukacyjnej i dydaktyki jezykow obcych. Refleksje tu zawarte opieraja sie na wykorzystaniu prezen-
towanych materialow. Mozna je przenies¢ takze na inne obszary tematyczne. Zajecia z osobami

postugujacymi sie jezykiem sgsiada musza by¢ holistyczne, empiryczne, interdyscyplinarne oraz

zindywidualizowane, co sprawia, Ze szczegolnie istotne jest doktadne zbadanie materiatéw oraz

metod zastosowanych w omawianych projektach. Nalezy podkredli¢, ze tworzenie wielojezycznych

przestrzeni dla doswiadczen i dziatari na lekcjach jezyka polskiego jest pierwszym krokiem do

zapewnienia wszystkim uczniom, niezaleznie od ich pochodzenia, dostepu do sprawiedliwej

edukacji.

StowA KLUCZOWE: wielojezyczno$é, jezyk sasiada, jezyk polski jako jezyk obcy, nauka
miedzyprzedmiotowa, lekcje jezyka obcego jako przestrzen dla zycia i doswiadczenia.
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