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The starting point for this study is the thesis that disability multidimensionally
determines human functioning, enhances human uniqueness and is favourable for
emphasizing a person’s individuality. This inspires to use a study of an individual
case as a method not only of its cognition and description but also its understand-
ing. The method also makes it easier to construct individual concepts of functioning
of a person with disability in the jungle of many biological, psychological and social
determinants. Moreover, for the researcher - the method may become a valuable
source of experience and an inspiration for his/her own (not only scientific) devel-
opment. To provide justification for this thesis, a survey of case studies is made,
with special focus on the authorial typology of didactic (educational) goals - the
aims which are usually underrated in scientific works. What follows are the possible
typologies of the discussed method and the author’s suggestions concerning the
construction of a case study of a disabled person. The text is completed with final
conclusions
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Wprowadzenie

Punktem wyjscia opracowania jest teza, ze niepetnosprawnos¢
wielowymiarowo warunkuje funkcjonowanie czlowieka, wzmacnia
jego unikatowos¢ i sprzyja akcentowaniu jego indywidualnosci. To
za$ stanowi inspiracje nie tylko do stosowania studium indywidu-
alnego przypadku jako metody poznania i deskrypcji jego codzien-
nosci, ale rowniez jego zrozumienia. Metoda ta umozliwia kon-
strukcje jednostkowych koncepgji funkcjonowania osoby obarczonej
niepelnosprawnoscia w gaszczu wielu biologicznych, psycholo-
gicznych i spolecznych uwarunkowan. Ponadto moze stanowic
wartosciowe Zrédlo doswiadczenia dla samego badacza, tym sa-
mym by¢ dla niego inspiracja dla wlasnego - nie tylko naukowego -
rozwoju.

Chociaz studium indywidualnych przypadkéw jest metoda
powszechnie stosowang w naukach spotecznych i humanistycz-
nych, to jego istota nierzadko sprowadzana jest jedynie do zadan
egzemplifikujacych zebranych uprzednio - przy pomocy innych
metod - danych. Tymczasem to tylko jedna z mozliwych funkgji tej
metody i trudno uznac ja za wiodaca. Juz we wstepie pragne zwro-
ci¢ uwage na jej wartos¢ na dwoch ptaszczyznach. Pierwsza dotyczy
mozliwosci kompleksowego i holistycznego opisu uwzgledniajace-
go wiele zmiennych. To przede wszystkim warto$¢ poznawcza.
Stuzy ona zidentyfikowaniu tego, co trudno dostrzegalne, nierzad-
ko stanowiace imponderabilia i epifonemy tego, co przejrzyste
i mierzalne innymi metodami. Druga - to warto$¢ ukierunkowana
nie tyle na wyjaénienie co na zrozumieniel. Przy czym zrozumienie
to - mimo podkreslanych wad studium przypadku w zakresie moz-
liwosci jakiegokolwiek uogélniania? - umozliwia takze (przynajm-
niej w niektérych obszarach) rozumienie innych przypadkéw. Po-

1K. Konecki, Studia z metodologii badati jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 127

2B. Flyvbjerg, Pie¢ mitow o badaniach typu studium przypadki, ,Studia Socjolo-
giczne” 2005, nr 2, s. 42.
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nadto niesie jeszcze inng warto$¢ - dydaktyczng, poniewaz pozna-
nie i zrozumienie Innego czlowieka tworzy siebie w relacji z nim, to
za$ ulatwia zrozumienie jego i siebie. Warto podkresli¢c wage tej
opinii w kontekscie innosci/obcosci sprzyjajacej odrzucaniu i eks-
kluzji os6b z niepelnosprawnoscia lub inng odmiennoscia. Natural-
nie warto$¢ ta nie moze zosta¢ ograniczona (chociaz wykracza to
poza intencje cytowanego autora) do przypadku osoby, moze doty-
czy¢ takze innych obiektéw czy zjawisk okreslanych w badaniach
mianem indywidualnego przypadku.

Motywujac przywolana we wstepie teze, dokonuje przegladu
celow studium przypadku, ze szczegélnym uwzglednieniem autor-
skiej typologii celow dydaktycznych (edukacyjnych) - zwykle de-
precjonowanych w opracowaniach naukowych. W dalszej kolej-
noséci przedstawiam mozliwe typologie omawianej metody oraz
autorskie propozycje konstrukcji studium przypadku osoby z nie-
pelnosprawnoscia.

Cele stosowania studium indywidualnego przypadku

Praktycznie kazde szersze opracowanie na temat studium in-
dywidualnego przypadku zawiera okreslenie jego celow wyko-
rzystania. Przy czym wiekszoé¢ przywolywanych nizej autoréw
podkresla swoisto$¢ omawianej metody i jej przydatnos¢ w sprecy-
zowanych zalozeniach eksploracyjnych. Uogodlniajac, cele mozna
podzieli¢ na trzy grupy:

- praktyczne - udzieli¢ adekwatnej pomocy,

- naukowe - pozna¢ i zrozumied,

- dydaktyczne - nauczy¢ sie czegos*.

Tradycja stosowania studium przypadku, zakorzeniona w ba-
daniach praktycznych ukierunkowanych na realizacje okreslonych

3]. Szczepanski, Sprawy ludzkie, Czytelnik, Warszawa 1980, s. 82-83.

4 K. Baranowicz, Studium indywidualnego przypadku w pracy pedagoga specjalnego,
[w:] Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, red. Z. Palak,, UMCS,
Lublin 2001, s. 116.
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dziatani (np. wsparcia) gruntuje i uzasadnia jego cele aplikacyjne®.
Do podstawowych celéw w tym zakresie nalezy dostarczenie prak-
tycznych rozwigzan okreslonego rodzaju probleméw, np. organiza-
cyjnych, zwigzanych z ewaluacjg interwencji spotecznyché. Czesto
staja sie one wstepem do realizacji celéow naukowych, poniewaz
ich podstawg jest poznanie przypadku wraz z otaczajagcym go kon-
tekstem.

Celom naukowym autorzy charakterystyk studium poswiecaja
najwiecej miejsca. Sa one formulowane w rézny sposéb. Czes¢
z nich ukierunkowana jest na opis, np.:

- ukazanie funkcjonowania oséb badanych lub okreslonej insty-

tucji opieki, wychowania czy ksztalcenia?,

- doktadny opis badanego (osoby, obiektu) z mozliwie r6znych

stron i z uwzglednieniem rozmaitych jego aspektows,

- celem tej metody badawczej jest dogtebne przestudiowanie

i szczegolowe opisanie konkretnego przypadku lub kilku
przypadkow?.

Kolejne cele akcentuja dostarczanie wiedzy, np.:

- dostarczanie wiedzy kontekstowej,

- dostarczanie wiedzy prognostycznej (np. hipotez mozliwych

do weryfikowania na wigkszej grupie badanej),

- dostarczanie wiedzy uogoélniajacej (falsyfikujacej przypadek

czarnego tabedzia)lo,

5 AM. Hocutt, KM. Fowler, Case Study Research: An Overview, [w:] Qualitative
Research Methods in Special Education, red. ]. Paul, . Kleinhammer-Tramill, K. Fowler,
Love Publishing Company, Denver - London - Sydney 2009, s. 53-54.

6 Za: M. Struminska-Kutra, I. Kotadkiewicz, Studium przypadku, [w:] Badania ja-
kosciowe. Metody i narzedzia, t. 2, red. D. Jemielniak, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2012, s. 4.

7M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badai pedagogicznych, Impuls, Kra-
kow 1999, s. 246.

8 T. Pilch, T. Bauman, Zasady bada# pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakoScio-
we, Zak, Warszawa 1998, s. 298.

9 Za: D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — metodyka - ewa-
luacja, UMCS, Lublin 2010, s. 172.

10 B. Flyvbjerg, op. cit., s. 42-55.
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- uzyskanie wiedzy o jednostkach, grupach, organizacjach, zja-
wiskach (spotecznych, politycznych)!.

Opis przypadku oraz uzyskanie okreslonej wiedzy na jego te-
mat moze stuzy¢ jego wyjasnienia i zrozumieniu, co obrazuje kolej-
na grupa celéw, np.

- studium przypadku to schemat, ktéry zmierza do opisania

i wyjadnienia przebiegu, obrazu zjawiska ogélnego umiejsco-
wionego w jakiej$ osobie, grupie czy instytugjil?,

- w metodzie studium przypadku celem jest przede wszystkim
caloSciowy opis i zrozumienie przypadku wraz z otaczajacym
go kontekstem?3,

- konkretny przypadek wykorzystywany w dyscyplinie zarza-
dzania stuzy do opisu, wyjasniania oraz najczesciej uogolnia-
nia pewnego szczegolnego zjawiska bedacego w polu zainte-
resowan badacza4.

Wiedza i zrozumienie stanowig wstep do grupy celéw ukierun-

kowanych na tworzenie teorii, np.:

- studium przypadku to schemat badania jakosciowego, ktore
zmierza do stworzenia jednostkowej teorii zjawiska ogdl-
nego'?,

-uzycie uzyskanych wynikéw do stworzenia abstrakcyjnych
poje¢ ogolnych pozwalajacych na opis i wyjasnienie badanego
zjawiska,

- stworzenie teorii pozwalajacej na wyjadnienie i przewidywa-
nie rzeczywistosci spotecznej w pewnym obszarze,

URK. Yin, Studium przypadku w badaniach naukowych. Projektowanie i metody,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow 2015, s. 36-37.

12K. Rubacha, Metodologia badari nad edukacjg, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 329.

13 Za: M. Struminiska-Kutra, I. Koladkiewicz, op. cit,, s. 4.

14 K. Obloj, A. Wasowska, Studium przypadku, [w:] Metody badawcze w zarzqdza-
niu humanistycznym, red. M. Kostera, Wydawnictwo Akademickie Sedno, Warszawa
2015, s. 51.

15 K. Konarzewski, Jak uprawia¢ badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, WSiP,
Warszawa 2000. s. 78.
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- modyfikacja lub uzupelnienie istniejacych teorii,

- odniesienie do szerszej kategorii podobnych zjawisk?é.

Cele studium przypadku mozna zatem uporzadkowac w pewne
kontinuum: opis - poznanie (zdobycie wiedzy) - wyjasnienie (in-
terpretacja) - zrozumienie - zbudowanie teorii (falsyfikacja, uzu-
pelnienie istniejgcej teorii). Zakladajac liniowy tok myslenia, nad-
rzednymi celami stosowania studium przypadku jest zrozumienie
i tworzenie teorii. Przyjecie tych celéw jako nadrzednych nie tylko
nie deprecjonuje poprzednich, ale ukazuje je jako etapowe i ko-
nieczne w realizacji celow gtéwnych.

Wartos¢ dydaktyczng omawianej metody mozna rozpatrywac
przynajmniej w czterech zakresach:

- nabywania kompetencji badawczych,

- zdobywania materialéw do dyskusji i analiz przydatnych

w rozszerzaniu wiedzy o $wiecie,

- poznawania okreslonego wycinka rzeczywistosci spotecznej,

- poznawania siebie.

W praktyce trudno catkowicie je rozdzieli¢ ostra granicg, takze
w zakresie zwigzkow z innymi - praktycznymi i naukowymi celami.

Kwestie dydaktyczne w naukowych opracowaniach omawiaja-
cych studium przypadku zwykle pozostaja na marginesie rozwazan
autorow. Cele te nawet bywaja deprecjonowane i traktowane
(w moim przekonaniu czesto, aczkolwiek nie zawsze niestusznie)
jako catkowicie rozbiezne z celami naukowymi. Przykladem tej
deprecjacji jest przekonanie, ze studium przypadku wykorzysty-
wane w celach edukacyjnych nie musi zawiera¢ pelnej ani popraw-
nej interpretacji rzeczywistych faktéow!?’, co w mojej opinii trudno
zaakceptowad.

Ponizej podejmuje probe rozpatrzenia celéw dydaktycznych,
porzadkujac je zgodnie z przywotanymi ptaszczyznami.

1. Nabywanie kompetencji badawczych to zwykle cel poboczny
prowadzonych analiz naukowych. Naturalnie omawiane studium,

16 Za: M. Struminska-Kutra, I. Kotadkiewicz, op. cit., s. 4.
17 R.K. Yin, op. cit., s. 37.
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podobnie jak kazda inna metoda, moze by¢ wykorzystywane wy-
tacznie do doskonalenia warsztatu badawczego, ale trudno ja
w tym zakresie uzna¢ za metode calkowicie przecietna. Jej mocna
strong w realizacji tego celu jest konieczno$¢ wykorzystywania wie-
lu technik badawczych, gromadzenie kompleksowego i spdjnego
materialu uwzgledniajacego kontekstualnosé, co z kolei generuje
opisy wymagajace uchwycenie i uporzadkowanie wielu zmien-
nych!8. Stosowanie tej metody uczy dostrzegania subtelnych, trud-
no uchwytnych (w badaniach na duzych grupach) cech, wtasnosci,
procesOw oraz precyzowanie ich znaczenia dla rozwoju, przebiegu
zdarzen czy kreowania sie stanéw badanego obiektu. Ponadto cze-
sto wymaga zmiany perspektywy badawczej (punktu widzenia).
Wszak jej istota jest spojrzenie na badany obiekt w taki sposéb, by
uzyskany opis przyjal posta¢ nie tyle dagerotypu, co wielowymia-
rowego hologramu ukazujacego przypadek w przestrzeni spotecz-
nej. To zas moze naraza¢ badacza (w przeciwienistwie do metod
jasno osadzonych w konkretnej perspektywie badawczej) na niebez-
pieczenstwa eklektyzmu i mieszania paradygmatéw badawczych.
Opanowanie umiejetnosci unikania niewspéimiernosci metodolo-
gicznych, obserwacyjnych, ilosciowych, jezykowych, ontologicz-
nych? w jednym projekcie badawczym stanowi wazny kapitat do
dalszych badari naukowych. Koniecznoé¢ ztozonego ogladu stawia
zatem badacza w roznych perspektywach i sprzyja umiejetnosciom
ich racjonalnego oraz poprawnego metodologicznie faczenia. Innym
niebezpieczeistwem dla badacza wykorzystujacego studium jest
zagadnienie poprawnego opisu danych i konstytuowania na nich
wnioskéw uprawniajacych do uogoélniania i prognozowania zwigz-
kéw przyczynowo-skutkowych czy falsyfikowania uznanych teorii.
Problem ten zostal w literaturze przedmiotu obarczony wieloma
mitami?. Zrozumienie w tym zakresie ograniczen omawianej me-

18 B. Pawtowska, Studium przypadku, [w:] Stownik socjologii jakosciowej, red.
K. Konecki, P. Chomczynski, Difin, Warszawa 2012, s. 268.

19 Zob. P. Feyerabend, Jak by¢ dobrym empirystq, PNN, Warszawa 1979, s. 62-63.

20 B. Flyvbjerg, op. cit.
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tody niesie ze sobg wazne umiejetnosci, szczegdlnie dla badaczy
korzystajacych z metod interpretatywnych. Znaczenie dla rozwoju
podmiotu ma takze sam opis studium. Moze on przyjmowac rézne
formy w zaleznosci od przyjetych zatozerr ontologicznych i episte-
mologicznych oraz koncepcji metodologicznych (doktadniej opisuje
to zagadnienie w dalszej czesci artykulu). Jedna z nich jest forma
deskrypcji przyjmujaca posta¢ opowiesci zakorzenionej w danych
empirycznych. Maria Janion stawia teze, ze podstawa humanistyki
jest opowies¢. Pisze: ,nie wystarczy co$ zobaczy¢, przezy¢, lub na-
wet pojac. Trzeba jeszcze umieé¢ to opowiedzie¢”?l. Tym samym
nadaje opowieéciom wyjatkowy charakter. Sa one czym$ wiecej
niz poznaniem i zrozumieniem. Opowiadajacy przenosi zdarzenia
w subiektywny wymiar, nadaje im okreélone sensy, przekazuje je
stuchajacemu - tworzy historie. Natomiast Jerome Bruner podkre-
Sla, Ze narracje sg najbardziej naturalnym i najbardziej pierwotnym
sposobem organizacji zdobytej wiedzy o Swiecie. Zawieraja one
sekwencje zdarzen bedacych nosnikiem znaczeri, a zarazem zawie-
raja implikowana im ocene?2. Dlatego m.in. metode te nalezy uznac
za wartoéciowa w kreowaniu warsztatu badawczego i rozumienia
otaczajgcego Swiata.

2. Innym mozliwym celem edukacyjnym metody indywidual-
nych przypadkéw jest zdobywanie informacji stuzgcych jako punkt
wyjécia do dyskusji - wyznaczania ram debat oséb uczacych sie.
Studium przypadku w tym ujeciu jest wiec narzedziem edukacyj-
nym?. Spogladajac na nig z punktu widzenia nauk o wychowaniu,
doceniamy jej wartos¢ w zakresie indywidualnej deskrypcji kon-
kretnych loséw ludzkich stanowigcych jednostkowe przypadki.
Wiedza o nich stuzy sprowokowaniu dyskusji nad uwarunkowa-
niami zdiagnozowanego stanu. Moga one by¢ immanentna czescia
poznania. Wéwczas podmiot uczacy sie dokonuje zestawienia in-

2L M. Janion, Niesamowita Stowiariszczyzna, Wydawnictwo Literackie, Krakow
2006, s. 9.

2], Bruner, Kultura edukacji, Universitas, Krakéw 2006, s. 170-171.

2 R.K. Yin, op. cit.,, s. 37.



Uchwycié indywidualno$é, czyli o wybranych aspektach studium 57

formacji i wychodzac poza nie (np. w toku dyskusji grupowej
w trakcie zajec¢ lub indywidualnego ogladu w toku pracy wlasnej),
formutuje wnioski?*. Nastepnie na ich podstawie tworzy program
wychowawczy, edukacyjny, terapeutyczny itd. Naturalnie w tym
ujeciu cele edukacyjne 1aczy¢ moga sie z celami praktycznymi, po-
niewaz program ten moze zosta¢ wykorzystany w praktyce. Nie-
mniej jednak jezeli celem dzialan jest nabywanie kompetencji prak-
tycznych, to wlasnie cel ten pozostaje wiodacy. Jezeli indywidualny
przypadek w punkcie wyjscia procesu badawczo-edukacyjnego
traktowany jest jako problem, studium takie mozna zaliczy¢ w po-
czet metod problemowych. W ksztalceniu zawodowym to metoda
czesto stosowana wsrdd lekarzy czy prawnikow, gdzie stanowi
sposob ksztaltowania profesjonalnego osadu przez interpretacje
przypadku i jego kontekstu - czyli catej sytuacji, w ktoérej sie znaj-
duje®. Warto zwroéci¢ uwage, ze proces postepowania badawczego
w ramach studium (gromadzenie informagji, ich integrowanie, tak-
ze z informacjami juz posiadanymi przez podmiot, interpretowanie,
stawianie hipotez o zwigzkach i uwarunkowaniach, poszukiwanie
rozwigzan) wpisuje sie w klasyczna metode problemowa.

Innym walorem takich dzialarn jest dostarczenie podmiotowi
uczacemu sie narzedzi analizy rzeczywistosci. Opracowanie stu-
dium okreslonego przypadku moze tworzy¢ co§ w rodzaju schema-
tu poznania, ten za$ przyswojony i zrozumiany przez uczacych
si¢ moze stanowi¢ narzedzie poznania innych, analogicznych lub
zblizonych, przypadkéw. Naturalnie tak rozumiane narzedzie
obarczone jest w naukach o wychowaniu (szczegélnie oséb z nie-
pelnosprawnosciami) mozliwymi bledami ekwiwalencji, ale ich
rozpoznawanie oraz uwzglednianie moze by¢ takze jednym z ele-
mentéw procesu edukacyjnego. To za§ powinno uwrazliwiac
(zwlaszcza w omawianym obszarze) na indywidualnosé¢ kazdej
badanej osoby czy innego obiektu.

24 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Zak, War-
szawa 1995, s. 263.
% K. Baranowicz, op. cit., s. 121.
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3. Poznawanie okre$lonego wycinka rzeczywistosci spotecznej
i przedstawianie go (np. w formie narracji biografii czy zlozonego
problemu) okreslonemu audytorium - studentom, uczniom czy innej
grupie spolecznej - moze spelnia¢ funkcje edukacyjna. W przypad-
ku studium osoby z niepelnosprawnoscia zapewne umozliwia po-
Znanie jej rzeczywistosci spolecznej, sposobu postrzegania Swiata,
zidentyfikowaniu barier, z jakimi sie spotyka, uwarunkowan sukce-
sOw czy znoszeniu stereotypow i uprzedzen. Dla wielu os6b wiedza
»,zawarta w przypadku” stanowi historie lepiej oddzialujaca na
wyobraznie i kreujaca nastawienie anizeli zbiér danych statystycz-
nych czy relacji dotyczacych calych grup, poniewaz daje wglad
w szczegodlng, jednostokowa sytuacje osoby z niepelnosprawnoscia?.

4. Studium indywidualnego przypadku osoby z niepetnospraw-
noscig (zapewne takze innych obiektéw badan), szczegélnie w wy-
miarze jej zrozumienia niesie takze warto$¢ dydaktyczng w zakresie
samorozwoju - kreowania siebie. Znaczenie zrozumienia Innego
dla wlasnego rozwoju w przywolanym juz eseju Innych cztowiek
podkresla Jan Szczepariski, piszac: ,Inny jest przede wszystkim
konieczny, bym uswiadomil sobie wlasne istnienie i wiasne cechy.
[...] Inny jest lustrem, w ktérym sie sprawdzam i w ktérym odkry-
wam swoja identycznoé¢. [...] Inny jest takze wzorem, wedlug kto-
rego ksztaltuje siebie”?”. Nie wglebiajac sie w dyskusje nad zakre-
sem i meritum proceséw samorozwoju, zakladam, Ze podstawa
tworzenia siebie i wlasnej drogi zyciowej jest aktywnos¢ autokrea-
cyjna. Przyjmuje za Mariag Dudzikowg, ze rozbiezno$¢ miedzy Ja
idealnym i Ja realnym w okre$lonych warunkach jest jej podstawa?s.
Natomiast jej istotq jest

inicjowanie i realizowanie przez jednostke zadari w celu osiggania wia-
snej osobowosci i zachowaniach zmian zgodnych z pozadaniami przez
jednostke standardami (Ja idealne). Autokreacja obejmuje wiec dazenia

2% Ibidem s. 122.

27 ]. Szczepanski, op. cit., s. 52-53.

28 M. Dudzikowa, Pomysl siebie. Minieseje dla wychowawcow klasy, GWP, Gdarisk
2007, s. 288.
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jednostki do samookreélania sie¢ bedacego w relacji ze stadium rozwo-
jowym, w ktérym sie znajduje (patrz prace J. Piageta, L. Kohlberga,
E. Eriksona) i w powiazaniu z caloscia jej dazenn Zyciowych, wynikaja-
cej z przyjetej przez nig ogoélnej koncepcji $wiata i wlasnej w nim miej-
sca oraz realizowanej koncepcji wiasnej osoby, samodzielne kierowanie
soba i swoim rozwojem?.

Studium indywidualnego przypadku osoby z niepetnospraw-
noscig dla podmiotu uczacego sie moze wynies¢ decentralistyczny
punkt odniesienia w procesach autokreacyjnych. Na podstawie
informacji zawartych w studium, niepetlnosprawnosc¢ i jej konse-
kwencje w zyciu codziennym tworza swoiste zwierciadlo dla ja
realnego i ukazuja szeroki wachlarz mozliwosci, jakze czesto niedo-
strzegany przez osoby okreslane mianem pelnosprawnych. Infor-
macje te moga by¢ takze swoistym czynnikiem motywujacym do
dzialalnosci autokreacyjnej oraz poszukiwania wilasnych, oryginal-
nych drég rozwoju i aktywnosci spoteczne;j.

Typy studium przypadku

Istnieje wiele mozliwych typologii studium przypadku. Kryteria
podzialéw dotycza oméwionych wczedniej celow, ponadto takze
doboru przypadkéw, ich liczby, osadzenia w paradygmacie badaw-
czym i w zwigzku z tym obranej koncepcji prowadzenia badan czy
tylko samego opisu badarn, a takze obiektu badar.

Jednym z najprostszych, a zarazem czesto stosowanych kryte-
riow na poziomie wstepnego ogladu opisywanej metody jest kryte-
rium typu obiektu. Przypadek lub zbiér przypadkéw zawsze pozo-
staje w istotnej relacji z zgromadzonymi i analizowanymi danymi
oraz celami badan - w zwiazku z tym kryterium to czesto krzyzuje
si¢ z innymi. Przypadkiem moze by¢ osoba, organizacja, kultura

29 Ibidem, s. 288.
30 Zob. m.in.: K. Baranowicz, op. cit; B. Flyvbjerg, op. cit,; B. Pawlowska,
op. cit; M. Strumiriska-Kutra, I. Kotadkiewicz, op. cit.; R.K. Yin, op. cit.
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organizacyjna, Srodowisko spoteczne®!. Jak zauwaza Krzysztof Ko-
narzewski®2, ,przypadek” to stowo dwuznaczne. W podstawowym
znaczeniu nazywa pewna przypadlos¢ (chorobe, role spolecznga,
talent) przynalezng do konkretnej osoby lub grupy oséb. We wtor-
nym znaczeniu - zdaniem cytowanego autora - to sam obiekt do-
tkniety tg przypadloscia. W tym znaczeniu przypadkiem nazywa
sie zatem takze kazda osobe/grupe 0s6b wybrana lub wylosowanag
do badania. Przypadkiem moga tez by¢ konkretne organizacje,
w obrebie ktérych przebiegaja interesujace badacza zjawiska. Uo-
golniajac - obiektem studium przypadku moga by¢ osoby, grupy
ludzi, organizacje, ale takze interesujace badacza procesy, stany,
wlasnosci im przynalezne, a nawet przestrzenie zakreslajace ramy
odbywania si¢/funkcjonowania sprecyzowanej grupy podmiotéw.
Zalozenie to pozwala na wyréznienie dwéch grup przypadkéow:
materialnych i niematerialnych. Przy czym te drugie zwykle stano-
wia wyodrebnione zjawisko (np. kultura szkoty) przynalezne okre-
Slonemu materialnemu obiektowi (szkole jako instytucji i jej po-
szczegbdlnym elementom). Wazne, by obiekt badarn mozna bylo
wzglednie jednoznacznie wyrézni¢ jako pewnego rodzaju system,
a obserwowane w ramach jego dzialania (czy zachodzace procesu)
powinny przebiega¢ wedlug dajacych sie zrekonstruowac wzorcéw.
Wyrazne granice oraz wzory zachowan sa kluczowymi elementami
pozwalajacymi zrozumie¢ dany przypadek33.

Studium przypadku osoby z niepelnosprawnoscia
— mozliwe struktury koncepcji badawczej

Studium przypadku okazuje si¢ bezcenne, gdy interesujace ba-
dacza zjawisko jest rzadkie3*. Konstatacja ta nie umniejsza wartosci

31 B. Pawlowska, op. cit., s. 269.
32 K. Konarzewski, op. cit., s. 78.
3 K. Konecki, op. cit., s. 126.

3¢ K. Konarzewski, op. cit., s. 79.
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studium przypadku przecietnego - egzemplifikujacego w formie
reprezentacji sprecyzowang grupe, zwlaszcza jesli sprzyja odkry-
ciu/skonstruowaniu modelu czy koncepcji stuzacej wyjasnieniu
zebranych danych w badaniach na wigekszych grupach. Warto jed-
nak wspomnieé, ze przypadki same w sobie zawieraja zalozZenie
oryginalnosci, czesto takze unikatowosci wymykajacej si¢ ogélnym,
znanym juz regulom. Badacze przypadkéw poszukuja zatem
w danym przypadku zaréwno tego, co wyjatkowe, jak i tego, co
przecietne®. M.in. dlatego metoda ta stanowi szczegblng wartosc
w badaniach 0s6b z niepelnosprawnoscia (takze ich codziennosci
w relacji z innymi obiektami), jakze chetnie okredlanych w literatu-
rze jako Innych. Ponizej prezentuje trzy mozliwe koncepcje struktu-
ralizacji studium zakorzenione w zalozeniach:

- ontologicznych (zwigzanych z wiodaca teorig),

- epistemologicznych (nieco upraszczajaca skojarzonych tu

glownie z technikami poznania oraz zrédtami informagji),

- metodologicznych (ukonstytuowanych w zwigzku z posta-

wionymi problemami badawczymi).

W zaleznosci od przyjetej koncepcji wstepnej, inno$¢ nie musi
dotyczy¢ wylacznie ograniczen funkcjonalnych, a moze wigzac sie
ze zdolno$ciami (czy innymi cechami) oraz szerszym kontekstem,
w ktérym osoba z niepelnosprawnoscig funkcjonuje. W tym ujeciu
indywidualnoé¢ mozna traktowac jako mechanizm zyciowy spelnia-
jacy istotne funkcje w zyciu jednostek i catych grup spotecznych?
stanowigcy nadbudowe integrujaca funkcjonowanie czlowieka na
wielu plaszczyznach warunkowanych zespotami posiadanych przez
niego cech. Przywolany wyzej autor wyréznia trzy zespoty cech,
ktére w moim przekonaniu, moga stanowi¢ jeden z wyznacznikéw
porzadkowania koncepcji badawczej studium przypadku, s3 to:

% R.E. Stake, Jakosciowe studium przypadku, [w:] Metody badari jakosciowych,
t. 2, red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009,
s. 629.

3 ]. Szczepanski, O indywidualnosci, Instytut Wydawniczy Zwigzkéw Zawodo-
wych, Warszawa 1988, s. 8.
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- cechy wspdlne wszystkim ludziom lub wspélne wiekszym lub

mniejszym zbiorowosciom,

- cechy podobne u wielu oséb,

- cechy charakterystyczne tylko dla jednej osoby - stanowiace

podstawe jej indywidualnosci®’.

Koncepcja ta, opracowana i rozbudowana na gruncie pedagogi-
ki specjalnej przez Aleksandra Hulka%®, moze stanowi¢ gotowy
schemat studium przypadku osoby z niepelnosprawnoscia. Umoz-
liwia dostrzezenie i opisanie tego, co stanowi o unikatowosci
(w aspekcie tego co definiowane spolecznie jako przecietne), z jed-
noczesnym osadzeniem w tym co wspoélne lub czeSciowo zbiezne
(zarowno w zakresie cech jako i okolicznosci funkcjonowania)
podmiotu stanowiacego przypadek. Pozwala zatem na osadzenie
unikatowosci w przecietnosci i w zwigzku z tym na jej zinterpreto-
wanie oraz zrozumienie m.in. z perspektywy kultury dominujacej,
czyli kultury pelnosprawnosci lub przecietnosci. Przyklad ten
obrazuje konstrukcje badawcza studium wyprowadzong z okreslo-
nej teorii, umozliwia zatem takze spéjne okreslenie zatozerr ontolo-
gicznych.

Inng mozliwg konstrukcje odnajdujemy w odzwierciedleniu ze-
stawu technik badawczych, a nawet narzedzi stuzacych zbieraniu
danych i Zrédet informacji. Konstrukt taki zakltada deskrypcje ukon-
stytuowang na sposobach gromadzenia danych, czyli opisie wyni-
kéw nie tyle w oparciu o istote przypadku, o ile o techniki i Zrédta
jej poznania. Sztandarows ilustracje takiej koncepcji stanowi przy-
padek realizacji obowiazku szkolnego w klasie ogélnodostepnej
przez ucznia z niepelnosprawnoscig. Jego istota jest zebranie da-
nych technika wywiadu (np. z wychowawcg, innymi nauczyciela-
mi, pedagogiem szkolnym, rodzicami), obserwagcji, analizy wytwo-
réow (jego oraz innych uczniéw), dokumentéw (np. dziennika,

37 Ibidem, s. 7.

38 A. Hulek, Wspdlne i swoiste zagadnienia w rewalidacji réznych grup oséb z odchy-
leniami od normy, [w:] Pedagogika rewalidacyjna, red. A. Hulek, PWN, Warszawa 1980,
s. 462-478.
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zeszytu uwag), techniki socjometrycznej (np. jego pozycji w klasie),
réznego rodzaju testow itp. W praktyce struktura ta jedynie pozor-
nie sprzyja przejrzystosci, poniewaz wymusza wielokrotne powra-
canie do zagadnieri juz spostrzezonych, ponadto warunkuje sztucz-
na strukturyzacje pél badawczych. Trudno jednak zaprzeczy¢, ze
jest to strategia, w ktorej tatwo okresli¢ ramy poszczegdlnych eta-
poOw badania.

Wariancja tej koncepgji studium (zbierania i opisu danych) jest
deskrypcja przypadku uporzadkowana dystansem informatoréw
do badanego obiektu, w zalozeniach warunkujacym perspektywe
poznania, np. wewnatrz (uczestnikow) i zewnatrz (obserwatoréw)
dziania sie proceséw szkolnych. Naturalnie dystans informatoréw
moze zosta¢ wyznaczony innymi mozliwymi rozréznieniami, np.
ulokowanymi w Bronfenbrennerowskim podziale srodowiska na
mikrosystem, mezosystem, egzosystem, makrosystem. Ten ostatni
przyklad wymaga okre$lenia granic systeméw w aspekcie relacji
z obiektem badann - w odniesieniu do ucznia z lekka niepelno-
sprawnoscia realizujgcego obowigzek szkolny w placéwce ogoélno-
dostepnej takiego rozgraniczenia w procesie analizy danych doko-
nala m.in. Anna Zamkowska?.

To przyklady struktury opisu wyprowadzony z metod pozna-
nia oraz zwigzanych z nimi technik gromadzenia informacji, zatem
warunkowany jest zaloZeniami epistemologicznymi.

Kolejna mozliwa struktura studium szczegélnie osadzona w za-
kresie opisu danych oraz ich interpretowania moze zosta¢ uporzad-
kowana przy pomocy kolejnosci sformulowanych probleméw
badawczych. To takze jedna z mozliwych, stosunkowo nieskompli-
kowanych i przejrzystych kompozycji. Umozliwia, pod warunkiem
przemyslanej konstrukcji problematyki badawczej, kolejne systema-
tyczne rozpatrywanie okreslonych pél badawczych. Moga one by¢
zbiezne z wykorzystanymi technikami zbierania danych. Z taka

% A. Zamkowska, Wesparcie edukacyjne uczniow z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim w rézinych formach ksztatcenia na I etapie edukacji, Wydawnictwo Poli-
techniki Radomskiej, Radom 2009.
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sytuacjag mamy do czynienia, kiedy na okreslone pytanie badawcze
szukamy odpowiedzi przy pomocy jednej techniki badawczej.
Zwykle jednak problem badawczy odzwierciedlony w pytaniu
wymaga zastosowania kilku narzedzi i technik badawczych w celu
zebrania danych stanowigcych quantum informacji do udzielania
odpowiedzi opisowej. Konstrukcja ta, szczegdlnie w dojrzalych
badaniach, pozostaje w $cistym zwigzku z teoriami, z ktérych zo-
staly wyprowadzone problemy badawcze. Moze tez by¢ odzwier-
ciedleniem problematyki ulokowanej w praktyce codziennej. Warian-
cja tej konstrukcji bedzie wykorzystanie zalozen teorii ugruntowanej
w studium przypadku, czyli przyjecie schematu badan, w ktérym
badacz generuje problemy ze zbioru zebranych juz danych. Wow-
czas kieruja one zainteresowanie badacza na kolejne pola eksplora-
qji. Jest to przyklad koncepcji porzadkowanej - nieco upraszczajac -
zalozeniami metodologicznymi.

Konsekwentnie nawigzujac do studium osoby z niepetnospraw-
noscig, przykladem opisanej konstrukcji jest zbiér probleméw
w zwiazku z funkcjonowaniem w okredlonych rolach spotecznych,
np. czlonka rodziny, pracownika, czlonka spolecznosci lokalnej,
czlonka organizacji spotecznej, sasiada itp. Struktura ta umozliwia
holistyczny obraz funkcjonowania spolecznego w relacji z obiektami
stanowigcymi kontekst codziennosci badanej osoby. Koncepcja ta-
kiej problematyki badawczej moze zosta¢ skrzyzowana z pytaniem
o warunki nakladania sie na te role - roli osoby niepelnosprawnej
versus pelnosprawnej. To za$ pozwala skoncentrowac sie na tym co
unikatowe (w aspekcie innosci) oraz tym co wspoélne i przecietne
w obszarze badanego przypadku i zrozumie¢ istote niepelnospraw-
nosci réwniez (a moze szczegolnie) jako konstruktu spotecznego.

Zakonczenie
Studium przypadku jest metoda czesto wykorzystywana w roz-

nych dyscyplinach naukowych. O jej zastosowaniu decyduja nie
tyle pobudki metodologiczne (studium moze by¢ osadzone w pro-
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cedurach jakosciowych, iloSciowych oraz mieszanych), co przede
wszystkim zainteresowanie konkretnym przypadkiem. Jako forma
badania, studium przypadku definiowane jest wiec przez zaintere-
sowanie konkretnym zjawiskiem, a nie przez zastosowanie okreslo-
nych metod gromadzenia danych#®. Uwaga badacza jest jednak
ukierunkowana jego nastawieniem na konkretny zakres proble-
méw. Moze on by¢ warunkowany eksplorowaniem tego co orygi-
nalne, jak i tym co przecietne. Studia nad niepelnosprawnoscia
(takze te osadzone w pedagogice specjalnej) skierowane sa zwykle
na dostrzeganie unikatowosci jakie niosa ze soba ograniczenia oraz
spotecznie nakladane na nie utrudnienia, to za$ gloryfikuje indywi-
dualnoéé. Neofityzm indywidualnosci nie moze jednak przestoni¢
przecietnosci, ktéra wyznacza codziennos¢ wielu obszaréw funk-
cjonowania 0séb z niepelnosprawnoscia. Racjonalnie skonstruowa-
na koncepcja studium przypadku osoby z niepelnosprawnoscia
pozwala na poznanie i zrozumienie wzajemnych relacji tego co uni-
katowe i przecietne w jej zyciu, umozliwia takze szczegélny - co
staralem sie przedstawi¢ w artykule - wielowymiarowy rozwdj
badacza jako fachowca oraz jako osoby.
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