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Logopedics and pedagogy of creativity are the disciplines whose areas of research
interests are different. Some may say that they have nothing in common. The main
tasks and goals undertaken by the speech therapists are different from those by
creativity educators. Speech therapists’ work is directly connected with prevention
and therapy of speech disorders. Creativity educator supports, enhances and deve-
lops creative abilities, creative attitude of children, adolescents and adults. However,
the goals of creativity education may become a part of the speech therapy practice.
This article is an attempt to illustrate the possible relations between pedagogy of
creativity and logopedics, and to show the practical ways in which the practice
of speech therapy may become an opportunity to develop children’s creativity.
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Logopedia i pedagogika tworczosci
— w poszukiwaniu wspolnych celow

Przedmiot badan i zainteresowan logopedii, jej zasadnicze cele
jako dyscypliny nauki, byty i s3 nadal rozwazane przez teoretykéw
i praktykoéw. Réznorodnosé ustalerh w tym zakresie wynika przede
wszystkim ze zlozonosci problematyki, ktéra logopedia i logopedzi
sie zajmuja. Zlozono$¢ ta powoduje trudnos¢ w jednoznacznym
okreslaniu logopedii jako samodzielnej dyscypliny naukowej, przy-
czynia si¢ do wskazywania interdyscyplinarnosci jako jej cechy
immanentnej. Prowadzac rozwazania w tym temacie, polscy logo-
pedzi najczesciej odwoluja sie do stanowiska Leona Kaczmarka,
Ireny Styczek czy Stanistawa Grabiasa. Ustalenia wspomnianych
autoréw rdznia sie od siebie, wywolujac jednoczesnie daleko idace
konsekwencje dla okreélania zainteresowan badawczych i dziatar
praktycznych logopedy. Sa one znane wszystkim logopedom,
a zatem do$¢ przypomnieé, ze wedtug Stanistawa Grabiasa przed-
miotem badan logopedii jest nie tyle mowa czy komunikacja jezy-
kowa rozumiana szeroko, co wystepujace w ich zakresie zaburze-
nial. Z kolei Leon Kaczmarek przywolywany jest czesto jako
przedstawiciel pogladu, iz przedmiot badan logopedii rysuje sie
znacznie szerzej i obejmuje wszelkie zagadnienia dotyczace mowy
i procesu porozumiewania sie?. Zdaniem Grazyny Jastrzebowskiej
przedmiot badan logopedii nalezy rozumie¢ odmiennie od jej
przedmiotu zainteresowan. To wlasnie ten ostatni traktowany wi-
nien by¢ szeroko. W jego zakres wchodza te aspekty zwigzane
z mowg, procesem komunikowania sig, ktére stanowia przedmiot
badann innych, wspétpracujacych z logopedia dyscyplin nauko-
wych3.

LS. Grabias, Mowa i jej zaburzenia, ,, Audiofonologia” 1997, t. 10.

2 L. Kaczmarek, Model opieki logopedycznej w Polsce, Gdariski Zwigzek Logope-
dow, Gdansk 1991.

3 G. Jastrzebowska, Podstawowe problemy logopedii, [w:] Logopedia. Pytania i odpo-
wiedzi. Tom 1: Interdyscyplinarne podstawy logopedii, red. T. Gatkowski, G. Jastrzebow-
ska, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2003.
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Dla oznaczenia mozliwoéci wlaczania celéw pedagogiki twor-
czosci do praktyki logopedycznej pomocne zdaje si¢ by¢ odwotanie
do przedstawianych ogoélnie przez Jastrzebowska specjalnosci logo-
pedii. Powotujac sie na ustalenia Leona Kaczmarka i Ireny Styczek,
autorka dzieli logopedie na teoretyczna i stosowana, w ramach tej
ostatniej wyodrebniajac logopedie ogdlna i specjalng. Logopedia
ogolna zawiera w sobie szereg dzialan praktycznych, ktére wpisac
mozna w dwa obszary: logopedii wychowawczej i artystycznej. Za$s
logopedia specjalna realizowana jest w ramach logopedii korekcyj-
nej i surdologopedii*. Niezaleznie od oceny wspomnianego podzia-
tu, pozwala on na sprawne przeniesienie prowadzonych tu rozwa-
zan na poziom praktycznej dziatalnosci logopedycznej: zadan, jakie
stoja przed logopeda. Ich zakres okazuje si¢ by¢ bardzo szeroki,
dotyczy dzialarh zwigzanych z terapig zaburzeri mowy, ale tez ich
profilaktyki.

Pedagogika tworczosci jest bardzo mioda subdyscypling peda-
gogiki. Jej przedmiot badan nie wydaje sie budzi¢ tak zlozonych
dyskusji jak w przypadku logopedii, cho¢ oczywiscie jest uyjmowany
w rézny sposéb przez przedstawicieli nauki, podobnie jak dzialy,
ktére mialyby na nia sie sklada¢. Opierajac sie na znanym pedago-
gom tworczosci , paradygmacie 4P” Rossa Mooneya®, Krzysztof J.
Szmidt opisuje 6w przedmiot badan jako zwigzany przede wszyst-
kim ze ztozonymi $srodowiskowymi uwarunkowaniami twoérczosci,
poczawszy od uwarunkowan kulturowych i spotecznych, skon-
czywszy na metodyce postepowania w procesie rozwijania zdolno-
Sci tworczych. Do glownych dzialéw pedagogiki tworczosci zalicza
teorie wychowania do twdrczosci oraz dydaktyke tworczosci, a za
zasadnicze zadanie omawianej subdyscypliny (a tym samym zada-

4 G. Jastrzebowska, Podstawowe problemy logopedii, [w:] Logopedia. Pytania i od-
powiedzi..., s. 324-327.

5R. Mooney, A conceptual model for integrating four approaches to the identification
of creative talent, [w:] Scientific creativity: Its recognition and development, red.
C.W. Taylor, F. Barron, Wiley, New York 1963. 4P od stéw: ,product” (wytwor),
,person” (osoba tworcza), ,press” (rozumiane jako wplyw otoczenia), , process”
(proces tworczy).
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nie stojace przed jej przedstawicielami) uznaje tzw. pomoc w two-
rzeniu dzieciom, mtodziezy, osobom dorostym. Sklada sie na nig
inspirowanie, budzenie zdolnosci twoérczych wychowankéw, po-
moc w niwelowaniu barier, ktére stoja na drodze ich dzialania
twoérczego oraz rozwijanie dyspozycji, zasoboéw, kompetencji, ktore
potrzebne sa w aktywnosci tworczejt. Inna polska badaczka peda-
gogiki tworczosci, Janina Uszyriska-Jarmoc, okre$lajac przedmiot
zainteresowan badawczych i dzialan praktycznych wspomnianej
subdyscypliny, wskazuje na jej dwa dzialy: pedagogike twoérczosci
oraz pedagogike kreatywnosci. Te ostatnig traktuje jako dziat prak-
tyczny, zajmujacy sie sposobami rozwijania kreatywnosci i wyzna-
czajacy konkretne zadania pedagoga tworczosci’”. W szeroki zakres
zadan pedagoga twoérczosci wpisuje sie¢ m.in. identyfikowanie, sty-
mulowanie i wspieranie rozwoju zdolnosci twoérczych, kreatywno-
Sci dzieci, mlodziezy i os6b dorostych.

Na poziomie przedmiotu badan i zainteresowar: obu (sub)dyscy-
plin trudno wiec wskaza¢ wprost ich wspdlne cele czy chocby ob-
szary zainteresowan. Ale juz na poziomie dzialania uprawianego
przez praktykéw staje sie to mozliwe. Logopedia stosowana - to
wlasnie na tym poziomie, a zatem na poziomie praktycznego dzia-
tania logopedycznego mozemy znalezé obszary wspoétpracy logo-
pedii i pedagogiki tworczosci. Beda one wystepowa¢ m.in. pod po-
stacig Iaczenia celéw zwigzanych ze wspieraniem rozwoju mowy,
terapig zaburzei mowy, z celami zwigzanymi ze stymulacja rozwo-
ju kreatywnosci, potencjatu twoérczego podopiecznego. Mozliwosé
dziatania twoérczego dotyczy¢ bedzie przede wszystkim dziecka, ale
tez samego logopedy i rodzica aktywnie uczestniczacego w procesie
terapii logopedycznej. Nowe i wartosciowe (a zatem twoércze) roz-
wigzania metodyczne autorstwa logopedy i rodzica, tworzenie au-

6 K.J. Szmidt, Wsrod aspektow, wymiaréw, poziomow, biegunow, czyli o probie kon-
ceptualizacji przedmiotow badani pedagogiki twoérczosci, [w:] Konceptualizacje przedmiotu
badani pedagogiki, red. K. Rubacha, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2008,
s. 101-117.

7]. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywno$¢ dziecka. Teoria — rzeczywistos¢ — perspek-
tywy rozwoju, Trans Humana, Biatystok 2003.
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torskich pomocy stuzacych uatrakcyjnieniu, polepszaniu skuteczno-
sci prowadzonej praktyki, beda wpisywac sie w tzw. tworczosc
pedagogicznas. Nowatorska dzialalnos¢ na rzecz upowszechniania
wiedzy logopedycznej i profilaktyki zaburzen mowy moze miec¢
takze znamiona twoérczosci spotecznej’. Podmioty aktywnosci twor-
czej i obszary tej aktywnosdci podsumowane zostaly w tabeli.
Z uwagi na przyjeta tematyke niniejszego tekstu, informacje zawar-
te w tabeli ograniczaja zakres praktyki logopedycznej do dziatalno-
ci dedykowanej dzieciom.

Tabela. Tworczoéé¢ w praktyce logopedycznej

Twoérczosé w praktyce logopedycznej

Podmioty i rodzaje ich tworczej
aktywnosci w praktyce
logopedycznej

Przykladowe dzialania twércze
w praktyce logopedycznej

Tworczosé pedagogiczna i spolecz- | Opracowywanie autorskich metod oraz na-
na logopedy rzedzi diagnozy i pracy terapeutycznej;
opracowywanie autorskich pomocy/zabaw
stuzacych w terapii i na zajeciach logope-
dycznych;

opracowywanie autorskich sposobéw upo-
wszechniania wiedzy logopedycznej w celu
profilaktyki zaburzenn mowy

Tworczosé rodzica Opracowywanie autorskich pomocy wspie-
rajacych terapie logopedyczna dziecka;
opracowywanie autorskich pomocy/zabaw
wspierajacych rozwdéj mowy dziecka

Tworczosé/kreatywnosé dziecka bio- | Wykorzystywanie wiasnych zdolnosci twor-
racego udzial w zajeciach logope-|czych, kreatywnosci, wyobrazni tworczej
dycznych/indywidualnej terapii lo- | podczas realizacji zadari w ramach indywi-
gopedycznej dualnej terapii logopedycznej/ grupowych
zaje¢ logopedycznych

Zrédlo: opracowanie wlasne

8 R. Schulz, Twérczosé pedagogiczna. Elementy teorii i bada#i, IBE, Warszawa 1994.
9 R. Schulz, Twérczosé - spoteczne aspekty zjawiska, PWN, Warszawa 1990.
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To krotkie (z koniecznosci) wprowadzenie pokazuje oczywiste
réznice miedzy omawianymi dyscyplinami oraz niepodwazalny
status innych, niz stymulowanie kreatywnosci podopiecznego, ce-
low praktyki logopedycznej. Pokazuje jednak takze, jak dotad na
poziome teoretycznych rozwazarn, mozliwosci Iaczenia celow przy-
$wiecajacych pedagogowi twoérczosci i logopedzie, w ramach prak-
tycznej dziatalnosci. Rozwijanie kreatywnosci podopiecznego nigdy
nie bedzie dla logopedy celem pierwszoplanowym. Moze sta¢ sie
jednak istotnym dodatkowym zadaniem, jakie przed soba stawia.

Przed prezentacjqa praktycznych przykladéw wspomnianych
mozliwosci nalezy odpowiedzie¢ na pytanie zasadnicze: co mamy
na mysli, méwiac o kreatywnosci i zdolnosciach twoérczych? Jak
stusznie zauwazaja bowiem Aleksander Nalaskowskil® i Robert
Keith Sawyer!!, trudno jest rozwija¢ twoérczosé/kreatywnosé, nie
wiedzac, czym ona jest.

Kreatywnos¢ jako cel dziatalnosci logopedy
— wyjasnienie podstawowych pojec i zalozen!2

Przyjmowane na uzytek niniejszego tekstu rozumienie pojecia
kreatywnosci zaklada, iz jest to potencjat do generowania material-

10 A. Nalaskowski, Szkota twircza naprawde i pozornie, [w:] Przeciwko edukacji sen-
tymentalnej, A. Nalaskowski, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakow 1994, s. 63.

11 R.K. Sawyer, Explaining creativity. The science of human innovation, Oxford Uni-
versity Press, Oxford 2006, s. 295.

12W tresci niniejszego artykulu znalezé mozna dwa terminy, ktérych zwigzki sa
bardzo silne: twérczos¢ i kreatywnosé. W wybranych miejscach artykutu terminy te
zdaja sie by¢ stosowane zamiennie, co sugerowatoby ich jednoznacznoé¢. Zamiennosé
ich stosowania wynika jednak z konotacji jezykowych, jakie maja w jezyku polskim,
a takze tradycji ich stosowania w ramach pedagogiki twoérczosci. Z tego wlasnie powodu
w przedstawianej tabeli postuguje sie pojeciem ,,twoérczosci pedagogicznej”, a nie , krea-
tywnosci pedagogicznej”. To wlasnie bowiem to pierwsze okreélenie ma juz odpowied-
nie umocowanie w literaturze przedmiotu. Brak miejsca i zasadniczy temat niniejszego
artykutu nie pozwalajg na prowadzenie szczegétowych rozwazan terminologicznych.
Dos¢ zaznaczyé, ze w jezyku polskim terminy te bywaja stosowane zamiennie, cho¢
dyscyplina naukowa nie pozwala traktowac ich catkowicie synonimicznie, co sygnalizu-
je w tresci artykutu wyjasniajac znaczenie pojecia , kreatywnos¢”.
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nych (konkretne wytwory, prace dziecka) i/lub niematerialnych
(pomysly, idee, zabawy...) produktow o charakterze tworczym.
Potencjal ten jest zwigzany ze sferg charakterologiczng oraz z po-
znawczymi kompetencjami tj. zdolnoSciami tworczymi®s. W zakres
sfery charakterologicznej wchodza m.in. wrazliwo$¢ na problemy,
otwartos¢ i motywacja. Dyspozycje poznawcze istotne dla kreatyw-
nosci (a takze dla twdrczosci) okreslane mianem zdolnosci twoér-
czych to: plynnos¢, gietkos¢ i oryginalnos¢ mysélenia. Wedtug
przyjmowanego nadal wéréd badaczy twoérczosci zalozenia Joya P.
Guilforda, autora koncepcji tzw. myslenia dywergencyjnego'4, do
grupy zdolnoéci poznawczych nalezy takze wspomniana wczeéniej
wrazliwos¢ na problemy.

Ptynnos$¢ myslenia rozumiana jest jako umiejetnos¢ wytwarza-
nia wielu pomystéw, stow, skojarzen. Mierzona jest iloscia wytwa-
rzanych rozwigzan. Jej cztery rodzaje to plynnos¢: stowna (stowa
generowane wedlug przyjetego kryterium), ideacyjna (generowanie
pomystéw), ekspresyjna i skojarzeniowa. Gietkos¢ myslenia to
zdolnoé¢ wytwarzania jakoéciowo réznych wytworéw, a oryginal-
noé¢ rozumiana jest jako umiejetnoé¢ wychodzenia poza typowe
rozwiazania!>. Osoba wykorzystujaca zdolnosci twoérczego mysle-
nia nie zadowala si¢ pierwszym pomystem, ktéry przyjdzie jej do
glowy w zwiazku z rozwigzywanym problemem, potrafi wymysla¢
wiele réznigcych sie do siebie jakosciowo pomystéw, taczy¢ ze soba
na pozor odlegle idee, obiekty, skojarzenia, aby wytworzy¢ nowa
jakos¢. Jej pomysly sa jednoczesnie oryginalne, wychodza poza ty-
powe skojarzenia zwigzane z rozwigzywanym problemem. Aby
w sytuacji zadaniowej dochodzito do takiego dzialania, potrzebne
jest nie tylko wykorzystywanie wlasnych zdolnosci twoérczych, ale
i motywacja, by szukac¢ dalej, nie poprzestawac na pierwszym roz-
wiazaniu, by dziala¢ wbrew pojawiajacym sie przeszkodom.

13 M. Karwowski, Zglebianie kreatywnosci. Studia nad pomiarem poziomu i stylu
tworczosci, Wydawnictwo APS, Warszawa 2008.

4], P. Guilford, Intelligence, creativity and their educational implications, Robert R.
Kapp, San Diego 1968.

15 Ibidem; M.A. Runco, Divergent thinking. w: Encyclopedia of creativity, red.
M.A. Runco, S. Pritzker, Academic Press, San Diego 1999, s. 577-582.
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Tak rozumiana kreatywnos¢ jest dostepna zaréwno dorostym,
jak i dzieciom. W wyniku rozwoju, stymulacji, w polaczeniu z wy-
sokim poziomem uzdolnieri i motywacji moze przynies¢ w przyszto-
sci efekty prawdziwie tworcze, majace wysoki walor nowosci oraz
wartos$¢ spoleczng, wychodzaca poza znaczenie dla samego pod-
miotu. W przypadku dzieci méwimy o aktywnosci, ktéra nawet
jesli nosi znamiona oryginalnosci i uzytecznosci (dwa podstawowe
kryteria definiujgce twdrczos¢l¢), maja one wymiar bardziej osobisty
niz spoleczny, historyczny (np. dane dzialanie i jego efekty maja
wartoé¢ rozwojowa dla samego dziecka i sg oryginalne w kontek-
Scie tego, co dziecko do tej pory zrobito, ale juz nie w rozumieniu
szerokiej, spolecznej wartosci i oryginalnosci). Méwiac o tworczosci
dziecka, najczesciej nie mamy na mysli dziel wybitnych, zmieniajg-
cych dziedzine. Lokujemy jq raczej na nizszych poziomach twoérczo-
§ci - tworczosci ptynnej (wedlug podzialu pozioméw twoérczosci
dokonanego przez Edwarda Necke!?), Little c creativity (wedlug An-
ny Craft!8) czy mini ¢ creativity (wedlug terminologii Jamesa Kau-
fmanna i Ronalda Beghetto!?). Dlatego to wtasnie kreatywnos¢ wyda-
je sie by¢ w przypadku aktywnosci dziecka szczegdlnie trafnym
terminem. Co jednak najwazniejsze, tak rozumiana kreatywnosc¢
oraz skladajace sie¢ na nig cechy charakterologiczne i dyspozycje
poznawcze podlegaja rozwojowi i wplywom edukacyjnym, na co
wskazuja lata badant naukowych i dokonan praktycznych prowa-
dzonych przez psychologéw i pedagogéw tworczosciZ.

16 O definiowaniu tworczoéci i kreatywnosci oraz jej kryteriach podstawowych
zob. wiecej np. E. Necka, Psychologia twoérczosci, GWP, Sopot 2003; K.J. Szmidt, Peda-
gogika tworczosci, GWP, Gdanisk 2013; M. Karwowski, op. cit.

17 E. Necka, Psychologia tworczosci. ...

18 A. Craft, Little ,c” creativity, [w:] Creativity in education, red. A. Craft, B. Jef-
frey, M. Leibling, Continuum, London - New York 2001.

19].C. Kaufman, R.A. Beghetto, Beyond big and little: The four c model of creativity,
“Review of General Psychology” 2009, nr 13(1), s. 1-12.

2 Por. np. E. Wisniewska, M. Karwowski, Efektywnos¢ treningéw tworczosci - po-
dejscie metaanalityczne, ,Ruch Pedagogiczny” 2007, nr. 3-4; E. Necka, Psychologia
tworczodci..., s. 199-209.
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Zaprezentowana tu w wielkim skrécie terminologia ma za za-
danie wskaza¢ zasadnicze zalozenie przyjmowane w niniejszych
rozwazaniach: kreatywnos¢, zdolnosci tworcze, postrzegane jako
potencjalny cel oddzialtywan logopedy nie oznaczaja kierowania
aktywnosci dziecka w strone dziatan artystycznych (co w przypad-
ku praktyki logopedycznej byloby trudne i nieuzasadnione), czy
tych wymagajacych specjalnych uzdolniefi. Przeciwnie, oznaczaja
stymulacje i wspieranie rozwoju cech poznawczych i charakterolo-
gicznych posiadanych (nawet jedli na réznym poziomie) przez
kazde dziecko i zwigzanych z wieloma dziedzinami aktywnosci.
Kreatywnos¢ dziecka moze (nie musi) mie¢ miejsce podczas wyko-
nywania pracy plastycznej, rysunku, ale tez podczas wymyslania
opowiadania, zabawy stownej, taczenia na pozoér nie zwigzanych ze
soba elementow (slow, skojarzen, obiektéw). To wlasnie ta ,wielo-
dziedzinowos$¢” kreatywnosci jest zasadnicza podstawa, dzieki
ktorej logopeda moze traktowac ja jako element wlasnej praktyki
(wlaczac ja w te praktyke).

Metodyka pedagogiki tworczosci w rekach logopedy:
od zadania twoérczego do tworczego
zadania logopedycznego

Omoéwione powyzej zdolnoéci myslenia dywergencyjnego trak-
towane sa przez pedagogéw twoérczosci jako potencjal, ktérego
rozw6j nalezy wspiera¢. Do zasadniczych elementéw metodyki
pedagogiki tworczosci zalicza sie m.in. wszelkiego rodzaju zajecia,
treningi, na ktérych realizowane sa zadania angazujace wyzej wy-
mienione zdolnosci. Bardzo czesto zajecia takie oparte sg o proces
twoérczego rozwiazywania autentycznych probleméw grupy, z kto-
ra pedagog pracuje. Podczas ich rozwigzywania siega on po caty
arsenal metod i technik heurystycznych?!, kieruje procesami gru-

21 Zob. wiecej np. K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci..., s. 455-525; E. Necka,
TRoP. Twércze rozwigzywanie problemow, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 1994.
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powymi, odwolujac sie do psychodydaktycznych zasad prowadze-
nia zaje¢ tworczych?? oraz zasad treningu tworczosci??, w celu stwo-
rzenia warunkow sprzyjajacych generowaniu twérczych pomystow.
Pedagog podejmujacy takie dzialania moze skorzysta¢ takze z go-
towych programéw, ktére zaréwno w Polsce, jak i za granica sta-
nowia inspiracje do opracowywania wlasnych zaje¢ dla dzieci,
mlodziezy i 0s6b dorostych?t. Dla logopedy pozycje te moga stano-
wié¢ zroédlo inspiracji, nie beda jednak znaczacym materiatem do
wykorzystania na zajeciach logopedycznych, z uwagi na najwaz-
niejszy cel, ktory mu przyswieca: rozwdj mowy podopiecznego.
Logopeda jest wiec specjalisty, ktory z naturalnych przyczyn nie
bedzie realizowa¢ wielu zadan typowych dla tzw. treningu twor-
czego myslenia. W swojej pracy kieruje si¢ bowiem innymi celami,
ktore traktuje priorytetowo. Zrozumienie istoty, charakterystyki
zadan wykorzystywanych przez pedagogéw tworczosci pozawala
jednak na tatwe zaadoptowanie ich do tresci zadar logopedycznych.
Jak zaznaczono wczesniej, zadania stymulujace kreatywnosc,
wyobraznie tworcza, rozwijajace zdolnosci twoérczego myslenia
moga odwolywac sie do szerokiego spektrum dziedzin i form ak-
tywnosci, dawa¢ okazje do zaangazowania w dzialanie o réznej
tresci i przynoszace rézne efekty (materialne, niematerialne). A za-
tem dziedzina czy forma aktywnosci podmiotu nie jest wyznaczni-
kiem dla cech zadania tworczego. Chodzi bardziej o istote zadania
niz o jego treé¢, forme czy rodzaj efektéw, jakie przynosi. Swoiste

22 Zob. wiecej w: M. Galewska-Kustra, Szkota wspierajgca tworczos¢ uczniow. Teo-
ria i przyklad praktyki, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2012, s. 98-103.

2 Zob. wiecej w: E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, Trening
tworczosci, GWP, Gdarnsk 2005.

2 Najbardziej znane polskie programy treningu twoérczosci i wychowania do
tworczosci dla dzieci to np. E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, Tre-
ning tworczosci, GWP, Gdarnisk, 2005; K.J. Szmidt, Trening kreatywnosci. Podrecznik dla
pedagogow, psychologow i trenerow grupowych, Helion, Gliwice, 2008; J. Uszynska-
Jarmoc, Podroze. Skarby. Przygoda. Podrecznik i program rozwijania twdrczosci, samo-
Swiadomodci oraz dyspozycji autokreacyjnych dzieci klas I-11I, Trans Humana, Biatystok
2005.
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listy cech zadania twoérczego budowane byly przez wielu pedago-
gow. Znaczenie twoérczego zadania jest bowiem na tyle istotnym
elementem procesu wspierania rozwoju kreatywnosci, iz uwage
poswieca mu wielu psychologéw i pedagogéw twoérczosci. Polscy
badacze, ktérzy zajmowali sie tym zagadnieniem to m.in. Krzysztof
J. Szmidt? i Dorota Kubicka?0. Najbardziej rozbudowana, szczego-
towa lista cech zadania tworczego wskazana zostata przez te ostat-
nig autorke. Do zasadniczych cech zadania twoérczego nalezy dywe-
rgencyjnos$é, rozumiana jako otwartos¢. Zadanie twoércze pozwala
na generowanie wielu mozliwych rozwigzan, moze przynosic¢ rézne
efekty, nie polega na odszukaniu jednej poprawnej odpowiedzi. Do
cech zadania pobudzajacego myslenie tworcze i kreatywnosé, procz
wspomnianej dywergencyjnosci, Kubicka zalicza nowos¢, poznaw-
czg dostepnosé¢ (te cechy pozostaja w oczywistej relacji z cechami
podmiotu rozwiazujacego zadanie), nieokreslonosé, niepewnosé,
dynamizm i zlozonos$¢, wzbudzanie ciekawosci, podmiotowa waz-
noé¢, podmiotowa kontrole. Nieokreslonoé¢ oznacza niepelna struk-
ture zadania, przejawiajaca sie w braku czesci informacji go doty-
czacych, a takze niepelnej wiedzy o sposobach postepowania w celu
rozwigzania zadania, co stawia podmiot w sytuacji koniecznosci
tworczego dziatania. Niepewnos¢ to cecha zwigzana z pozostalymi
wlasciwosciami zadania twoérczego. Aspekt nowosci i nieokreslono-
Sci sklada sie na niepewnos¢, jaka dziecko odczuwa w zetknieciu
z sytuacja problemowa o otwartym charakterze. Ztozonos¢ sytuacji
polega na wielosci czynnikéw na nig sie skladajacych, natomiast
dynamizm oznacza, iz w miare dzialania w obrebie zadania otwarte-
go jego struktura ulega zmianie. Zadanie twoércze to takie, ktére
wzbudza ciekawosé, motywacje poznawcza. Zadanie moze by¢ wiec
ciekawe ze swojej natury albo sklania¢ do poszukiwania nowych

%5 K.J. Szmidt, Wspdtczesne koncepcje wychowania do kreatywnoéci i nauczania twor-
czodci: przeglgd stanowisk polskich, [w:] Dydaktyka tworczosci. Koncepcje — problemy —
rozwigzania, red. K.J. Szmidt, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2003.

26 D. Kubicka, Tworcze dziatanie dziecka w sytuacji zabawowo-zadaniowej, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2003.
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informacji w celu jego rozwiazania. Podmiotowa kontrola postulowa-
na wobec zadan twoérczych, odnosi sie do mozliwosci wyboru dzia-
tania, sposobu realizacji procesu rozwigzywania zadania, samo-
dzielnosci postepowania - kontroli i oceny?’. Warto takze doda¢, ze
istotnym czynnikiem wptywajacym na aktywnos¢ twoércza i jej efekty
jest takze sposob formulowania polecenia kierowanego do dziecka.
Badania wskazuja m.in., Ze wyraZne zaznaczanie w poleceniu po-
trzeby oryginalnoéci dziatania w istocie podnosi poziom oryginalnosci
rozwigzan generowanych przez osoby rozwiazujgce zadanie?.

Ta z koniecznosci krétka charakterystyka zadania twoérczego?
pokazuje mozliwosci i ograniczenia w jego stosowaniu w praktyce
logopedycznej. Jest ono czesto bardzo zlozone, na jego wykonanie
potrzeba wiec czasu, a ten w terapii logopedycznej poswiecany jest
na cele priorytetowe, zwigzane z mowa podopiecznego. Jednocze-
$nie cechy te moga by¢ realizowane w zadaniach o réznym pozio-
mie trudnosci i ztozonosci. Kazdy logopeda bedzie potrafit wyko-
rzysta¢ je w zadaniu przedstawianemu dziecku tak, by z jednej
strony wspieralo kreatywnos¢, a z drugiej pomagato w realizacji
zasadniczych celow logopedycznego dziatania i byto adekwatne do
mozliwosci oraz potrzeb rozwojowych podopiecznego. Cechy te sa
na tyle ,uniwersalne”, iz niewielkim wysilkiem dadza sie wlaczy¢
w szereg zadan o charakterze logopedycznym. Rozumiejac ich za-
sadniczy sens, kreatywny logopeda z tatwoscia opracuje zadanie
tak, by dawato mozliwos¢ tworczego dziatania, a jednoczednie -
w zaleznosci od celu pracy z danym dzieckiem - np. wspomagato
utrwalanie poprawnej artykulacji ¢wiczonej gloski, odnosito sie do
¢wiczonego materialu jezykowego, stymulowato budowanie zlozo-
nej wypowiedzi itp.

27 Ibidem.

28 M.A. Runco, Creativity. Theories and themes: research, development, and practice,
Elsevier Academic Press, Amsterdam, Boston, Heidelberg, London, New York,
Oxford, Paris, San Diego, San Francisco, Singapore, Sydney, Tokyo 2007.

2 Zob. wiecej: M. Galewska-Kustra, Szkota wspierajgca twérczos¢ uczniow. Teoria
i przyktad praktyki, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012, s. 98-103.
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Logopeda jako pedagog tworczosci
- przykiady tworczych zadan logopedycznych30

Cele dzialalnosci logopedycznej sa zalezne od potrzeb
1 mozliwosci rozwojowych o0s6b, wobec ktérych sa kierowane. For-
ma i tre$¢ tworczego zadania logopedycznego beda wiec takze nimi
warunkowane. Material jezykowy (np. zaséb wyrazowy, gloskowy,
fleksja, okreslona budowa zdania itd.), ktéry w danym przypadku
jest realizowany, ale tez mozliwosci poznawcze, a nawet motorycz-
ne dziecka, okresla¢ beda wspomniane elementy zadania propono-
wanego podopiecznemu. Prezentowane ponizej przyklady zadarn
dotycza réznych mozliwosci i potrzeb dziecka, a takze réznych ce-
low terapii logopedycznej czy logopedycznych zaje¢ grupowych.

Przyktad 1.

Cele logopedyczne: ¢wiczenie umiejetnosci budowania wypo-
wiedzi zlozonej, opowiadania, ¢wiczenie/utrwalanie poprawnej
artykulacji.

Cele z zakresu pedagogiki tworczosci: stymulowanie kreatyw-
nosci, wyobrazni twoérczej dziecka.

Potrzebne materiaty: dwie strony z ksigzki Twodrcze bazgroty.
Przygody Wazki Grazki®!, kredki lub wyciete papierowe obiekty
(w zaleznosci od zakladanych celow logopedycznych), klej.

30 Postugujac sie w niniejszym artykule terminem ,tworcze zadanie logope-
dyczne”, mam na mysli takie zadanie, ktére z jednej strony realizuje cele dotyczac
rozwoju mowy dziecka, a z drugiej stymuluje jego kreatywnos¢, sklania do wyko-
rzystywania zdolnosci twérczych, uruchamia wyobraznie tworcza.

31 D. Dziedziewicz, A. Gajda, E. Karwowska, Twdrcze bazgroty. Przygody wazki
Grazki, Harmonia, Warszawa 2011, s. 67-68. Ksiazka typu doodle book (pol. bazgro-
szyt), ktéra zacheca dziecko do wykorzystania wilasnej wyobrazni tworczej w celu
przeksztalcenia, dokoriczenia rozpoczetej historii zaprezentowanej poprzez elemen-
ty graficzne zaprezentowane na obrazku. W przypadku tej publikacji wstepem do
pracy z obrazkiem jest takze wystuchanie krétkiego wiersza, ktéry wprowadza
w zaprezentowany poczatek historii.
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Po wysluchaniu wiersza gléwnym bohaterze zadania: potwor-
ku, ktérego boli brzuch, poniewaz najad! sie czego$ niestrawnego,
zadaniem dziecka jest wymy$li¢ i narysowac jak najwiecej (ptyn-
noé¢ myslenia) réznych (gietkos¢ myslenia) obiektow, ktére ten
mogt zjes¢. Zadanie mozna przeksztalci¢ na potrzeby np. ¢wiczenia
poprawnej artykulacji, ré6znicowania gtosek, stuchu fonemowego.
Wystarczy okresli¢ jaka gloske w nazwie powinny zawiera¢ wymy-
Slane przez dziecko obiekty albo przygotowac¢ material obrazowo-
-wyrazowy zawierajacy te gloski. W tym ostatnim przypadku
dziecko wybiera odpowiednie jego zdaniem obiekty, uklada ja na
obrazku i nazwa, a nastepnie opowiada co i dlaczego zjadl bohater
historii. Efektem pracy dziecka jest wiec rysunek lub obrazek uto-
zony z wycietych elementéw. Dla logopedy najwazniejszym jednak
efektem bedzie wypowiedz dziecka. W zaleznosci od celéw terapii
logopedycznej moze ona przyja¢ rézna postac: pojedynczych zdan
lub zloZonej opowiedci budowanej przez dziecko, czy wypowiedzi
zawierajacej okreSlony material artykulacyjny. Jesdli dziecko ma
trudnosci z budowaniem zlozonej wypowiedzi, zapisujemy na kar-
teczkach pojedyncze zdania, ktérymi opisuje sytuacje na rysunku,
a nastepnie wspoélnie odczytujemy wszystkie zdania, budujac tym
samym diuzsza wypowiedz.

Przykiad 2.

Cele logopedyczne: utrwalanie poprawnej wymowy gloski [r],
rozwijanie umiejetnosci budowania zlozonej wypowiedzi.

Cele z zakresu pedagogiki tworczoéci: rozwijanie kreatywnosci
i wyobrazni tworczej dziecka, ¢wiczenie umiejetnosci odleglego
kojarzenia.

Potrzebne materialy: dwie strony z ksigzki Zeszytowy trening
mowy, czyli cwiczenia logopedyczne dla dzieci®?, kredki.

Zadanie polega na wymysleniu wizerunku oraz zwyczajow nie-
istniejacego zwierzecia. Punktem wyjscia do zadania jest opowies¢

32 M. Galewska-Kustra, Zeszytowy trening mowy, czyli cwiczenia logopedyczne dla
dzieci, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 2015, s. 50-51.
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o naukowcu, ktéry odkryl nieznane dotad zwierzeta, ale zdradzit
jedynie nadane im nazwy (m.in. Trampkowiec Malutki, Dropsojad,
Gryzon Marudny). Dziecko rysuje wizerunek zwierzecia, decydujac
jednoczesnie, ktére z obiektow dodatkowych pokazanych na kar-
tach pracy (m.in. drabina, parasol, grabie...) sa zwierzeciu przydatne
i do czego. Po zakoniczeniu pracy dziecko opowiada o wymyslonym
przez siebie zwierzeciu. Dzieki zastosowanym nazwom zwierzat
i obiektow dodatkowych, dziecko ma wielokrotng okazje do artyku-
lacji ¢wiczonej gloski.

Przyktad 3.

Cele logopedyczne: rozwijanie umiejetnosci budowania ztozonej
wypowiedzi, utrwalanie poprawnej artykulacji, ¢wiczenie zastosowa-
nia wyrazen przyimkowych (w zaleznosci od potrzeb danego dziecka).

Cele z zakresu pedagogiki twoérczosci: ¢wiczenie umiejetnosci
dokonywania tworczych skojarzen, rozwijanie wyobrazni twoérczej
i kreatywnosci dziecka.

Potrzebne materiaty: plansza z narysowanym tlem dla historii,
figurki lub wyciete plaskie obrazki z wizerunkami réznorodnych
obiektow i postaci (w zaleznoéci od tematyki samej planszy oraz
aktualnych potrzeb logopedycznych).

Logopeda przygotowuje plansze z narysowanym ttem dla histo-
rii, ktérg bedzie tworzy¢ razem z dzieckiem. Elementy tla sg zalezne
od pomystowosci logopedy i aktualnego zapotrzebowania wynika-
jacego z celéw terapii logopedycznej (np. ulica, wie$, las, kosmos,
dom itd.). Do zabawy potrzebne sa takze ruchome obiekty (figurki
lub wyciete z papieru plaskie wizerunki réznych obiektéw, postaci).
Jesli celem terapii logopedycznej jest ¢wiczenie poprawnej artykula-
¢ji, nazwy ruchomych obiektéw i elementéw tla powinny zawierac
¢wiczone gloski. Ruchome elementy sg losowane raz przez dziecko,
raz przez logopede. Po wylosowaniu obiektu nalezy znalez¢é dla
niego zastosowanie w tworzonej historii (zbudowaé wypowiedz,
w ktorej sie pojawi i ktéra bedzie adekwatna do tematyki planszy)
oraz umiesci¢ go na planszy. Kolejna osoba losuje nastepny przed-
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miot i kontynuuje historie. W przypadku logopedycznych zaje¢
grupowych, obiekty beda losowane kolejno przez kazde dziecko.

Przyklad 4.

Cele logopedyczne: rozwijanie umiejetnosci budowania ztoZzonej
wypowiedzi, éwiczenie sprawnosci narzadéw artykulacyjnych.

Cele z zakresu pedagogiki tworczosci: rozwijanie kreatywnosci,
zdolnosci tworczych, wyobrazni twoérczej dziecka.

Potrzebne materiaty: Ksiazka Z muchq na luzie cwiczymy buzie,
czyli zabawy logopedyczne dla dzieci®3, wyciete obrazki z wizerunkami
bohaterki historii (r6zne emocje) i ré6znorodnych obiektow (wybodr
dowolny, podyktowany potrzebami logopedycznymi).

Dziecko wystuchuje kilku przygéd muchy, bohaterki ksigzki,
i wykonuje ¢wiczenia sprawnosci narzadéw artykulacyjnych w niej
zawarte. Kolejnym zadaniem dziecka jest wymyslenie nowej przy-
gody matej muchy. W zaleznosci od mozliwosci dziecka, logopeda
moze pozostawi¢ dziecku calkowita dowolnoé¢ albo przygotowac
material, ktory bedzie pomocny w tym procesie (np. wyciete obraz-
ki obiektow, wizerunkéw muchy z réznymi emocjami itp.). Dziecko
wybiera obrazki wedle wlasnego uznania (trudniejsza wersja:
obrazki sa wybierane losowo) i na ich podstawie opowiada nowa
przygode bohaterki ksigzki. Odczytane przygody muchy mozna
takze wykorzysta¢ do ¢wiczenia umiejetnoéci transformowania
i wyobrazni tworczej, dokonujac prob przeksztalcania poznanej
historii. W tym celu logopeda moze zada¢ dziecku szereg pytan,
typu: ,Co by bylo gdyby?”, ktére beda wspomaga¢ generowanie
nowych rozwigzan.

Przyklad 5.

Cele logopedyczne: rozwijanie umiejetnosci budowania ztozonej
wypowiedzi, utrwalanie poprawnej artykulacji gloski [5].

3 M. Galewska-Kustra, Z muchq na luzie cwiczymy buzie, czyli zabawy logopedycz-
ne dla dzieci, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 2015.



Wspieranie rozwoju kreatywnosci dziecka jako element praktyki logopedycznej 69

Cele z zakresu pedagogiki twérczosci: rozwijanie kreatywnosci,
zdolnosci twoérczych, wyobrazni twoérczej dziecka.

Potrzebne materialy: dwie strony z ksigzki Zeszytowy trening
mowy, czyli cwiczenia logopedyczne dla dzieci®*, kredki.

Dziecko nazywa obiekty znajdujace si¢ w mysiej norce (ilustra-
cja z ksigzki) oraz nazywa jej mieszkancéw (nazywane obiekty oraz
imiona zwierzat zawarte na ilustracji zawieraja ¢wiczong gloske).
Kolejnym zadaniem dziecka jest wymyslenie i narysowanie dodat-
kowych przedmiotéw, ktére przydalyby sie bohaterkom historii
w ich mieszkaniu oraz uzasadnienie swoich wyboréw.

Zakonczenie

Przedstawione w niniejszym artykule przykiady zadan sa celo-
wo proste pod wzgledem formy i zastosowanych materialéw. Znaj-
da one zastosowanie w terapii logopedycznej, dajac jednoczesnie
szanse na rozwijanie kreatywnosci podopiecznego. Przyklady te
maja w zamysle pokazaé, ze rozwijanie kreatywnosci dziecka
w trakcie terapii logopedycznej jest nie tylko zadaniem mozliwym,
ale i nie trudnym w realizacji. My$lenie o zadaniu proponowanym
dziecku w trakcie zaje¢ logopedycznych jako o stymulujacym jego
szeroko rozumiany rozwdj, moze przynie$¢ co najmniej dwojakie
korzysci: stymulowaé ten rozwéj oraz motywowaé dziecko je do
zaangazowanego, autentycznego uczestnictwa w terapii.

To wlasnie perspektywa praktyczna, konkretne wspoéidziatanie
z dzieckiem w trakcie zaje¢ logopedycznych, daje nam sposobnos¢
dostrzezenia zwigzkéw logopedii z pedagogika tworczosci: (sub)dys-
cyplin, ktérych przedmioty badari i zainteresowan sa od siebie tak
odlegte. Nawet jesdli rozwijanie kreatywnosci podopiecznego nie
bedzie nigdy celem zasadniczym dzialania logopedy, moze sta¢ sie

3 M. Galewska-Kustra, Zeszytowy trening mowy..., Nasza Ksiegarnia, Warszawa
2015, s. 40-41.
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istotnym elementem pracy z dzieckiem, ktére wzbogaca jego
aktywnos¢, przynosi dodatkowe efekty terapii, a takze stawia nowe
wyzwania zawodowe przed samym logopeda.
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