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This review of research literature presents the difficulties encountered by blind
children at individual developmental stages of speech. This report aims to appraise
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Wprowadzenie

Czlowiek jako jedyne Zyjace stworzenie na ziemi posiada umie-
jetnos¢ komunikowania si¢ za pomoca jezyka. Mimo ze zwierzeta
komunikuja sie ze soba za pomoca nawolywan czy nieartykulowa-
nych dzwiekéw, nie przekazuja sobie informacji odnoszacych sie do
faktéw, mitéw czy historii danej rodziny. Jezyk ludzki jest bardzo
elastyczny, np. mate dzieci potrafig z kilku nieartykutowanych dzwie-
kow utworzy¢ zdanie z zakodowana informacjg. Dzieki jezykowi
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czlowiek moze przekazywaé mysli, interpretowaé fakty, a takze
wymienia¢ sie pogladami z innymi. Bez jezyka nie mozna bytoby
pisac ksiazek, tworzy¢ opowiadar ani rozmawiac.

Jezyk jest ,wynalazkiem” bardzo zltozonym. Daje mozliwosé
tworzenia kultury, ale jest takze efektem dzialania tej kultury. Za
jego posrednictwem rozwija sie cywilizacja, w ktérej zyjemy. Jezyk
pelni takze funkcje spoleczng. Jest niczym innym jak pewnym sys-
temem, ktéry ma za zadanie taczy¢ ze soba symbole (m.in. stowa),
ale w taki sposob, aby mozna bylo z nich utworzy¢ jak najwieksza
iloé¢ réznych stwierdzen stuzacych komunikacji. Wynika z tego
takze, ze jezyk jest bardzo waznym aspektem mys$lenia’.

Aby dziecko mogto sprawnie postugiwac sie jezykiem, potrzeb-
ne s3 mu dwie kompetencje: jezykowa i komunikacyjna. Ta pierw-
sza dotyczy znajomosci budowy i regut niezbednych do tworzenia
jezyka. To wiedza nieuswiadomiona, zapewniajgca tworzenie wia-
sciwych (dla danego jezyka) zdar, a odrzucanie tych, ktére sa zbu-
dowane niepoprawnie. Kompetencja owa jest niezbedna do tego,
aby méc porozumiewacé sie z innymi2. Z kolei druga kompetencja
(komunikacyjna) dotyczy wiedzy, ktéra wykorzystywana jest pod-
czas rozmowy w celu dostosowania wtasnych komunikatéw do
rozmoéwcy i porozumienie si¢ z nim3.

Jak wyzej stwierdzono, jezyk stuzy do komunikacji. Wyjasnienie
tego pojecia nastrecza pewne trudnosci. Wynika to przede wszyst-
kim z faktu naduzywania i nadinterpretacji czasownika , komuni-
kowac”4. Zdaniem Wtodzimierza Glodkowskiego® przyczyny nale-

1S.K. Ciccarelli, ].N. White, Psychologia, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2015;
D.R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju. Od dziecka do dorostosci, Wydawnictwo
Harmonia, Gdansk 2015.

2. N. Chomsky, Zagadnienia teorii sktadni, Zaklad Narodowy Ossoliriskich, Wro-
claw, Warszawa, Krakow, Gdarnsk, £.6dz 1982.

3]. Porayski-Pomsta, O rozwoju mowy dziecka. Dwa stadia, Dom Wydawniczy
ELIPSA, Warszawa 2015; ]. Porayski-Pomsta, Umiejetnoéci komunikacyjne i jezykowe
dzieci w wieku przedszkolnym, Wydawnictwo UW, Warszawa 1993.

4T.]. Clevenger, Can One Not Communicate? A Conflict of Models?, , Communica-
tion Studies” 1991, 42, s. 340-353, za: E. Kulczycki, Teoretyzowanie komunikacji, Wy-
dawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM, Poznan 2012.
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zy upatrywaé¢ w 1) braku analizy samego stowa ,komunikacja”,
2) szerokoéci zjawiska oraz 3) wykorzystania tego pojecia (nie zaw-
sze adekwatnie) w prawie kazdej dziedzinie wiedzy.

Francis A. Cartier i Kenneth A. Harwood® w oparciu o analize
artykuléw zebranych w ,Journal of Communication” wyréznili
cztery grupy definicji pojecia komunikacja. Do pierwszej zaliczyli
definicje deskryptywne majace na celu przedstawienie praktyczne-
go aspektu procesu komunikacji, ale bez uwzgledniania wszystkich
jego sktadnikoéw. Druga grupa to definicje normatywne, czyli takie,
ktére wyjasniaja, czym komunikacja powinna by¢. Trzecia - to defi-
nicje o charakterze intuicyjnym, czyli takie, ktérych zadaniem jest
proba konstruowania pytari dotyczacych komunikacji. Do ostatniej
grupy zaliczono definicje funkcjonalne, ktérych celem jest ustalenie
funkgji i zadan komunikagji.

Jak twierdzi Bogustawa Dorobek-Ostrowska’, komunikacja jest
procesem spotecznym, gdyz musza w nim uczestniczy¢ co najmniej
dwie osoby, przebiega w okreslonym kontekscie spotecznym, jest
ciggla, dynamiczna, celowa i $wiadoma, nieodwracalna oraz nieu-
chronna (komunikacja bedzie zawsze zachodzi¢ ze wzgledu na jej
uswiadomiony oraz nieu§wiadomiony charakter).

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢é wiele modeli aktéw
komunikacyjnych. Do najbardziej znanych nalezg m.in.: model aktu
perswazyjnego Harolda Lasswella%; model przekazu sygnalow
Claude’a E. Shannona i Weaver Weavera, model wspdlnoty do-
$wiadczen Schramma, model percepcji George'a Gerbnera, modele

5 W. Glodkowski, Komunikowanie interpersonalne, Hansa Communication, War-
szawa 2006.

6F.A. Cartier i K.A. Harwood, On Definition of Communication, “Journal of
Communcation” 1953, 3(2), s. 71-75, za: E. Kulczycki, op. cit.

7B. Dorobek-Ostrowska, Podstawy komunikowania spotecznego, Wydawnictwo
ASTRUM, Wroctaw 2004.

8 Zob. H. Lasswell, The Structure and Fuction of Communication in Society, [w:]
L. Bryson, The communication of ideas, Cooper Square Publishers, New York 1948, za:
J. Fiske, Wprowadzenie do badati nad komunikowaniem, Wydawnictwo ASTRUM,
Wroctaw 1999.
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przeplywoéw informacji, model tréjkatny Theodore’a M. Newcom-
ba?, modele komunikacyjne semiotyczne m.in. model lingwistyczny
Romana Jacobsona®l. Na oméwienie zastuguja dwa ostatnie. Model
trojkatny T. Newcomball oparty jest na zalozeniu, ze zaréwno
odbiorca, jak i nadawca moga pelni¢ jednoczesnie dwie funkcje -
i nadawcy, i odbiorcy. Jeden i drugi moze zaréwno wydawac ko-
munikat, jak i go odbieraé. Nadawca i odbiorca nie dziatajg indywi-
dualnie. Sg uzaleznieni od Srodowiska spotecznego, gdyz to ono
ksztattuje zachowania i umozliwia modyfikacje tego zachowania
poprzez dostosowanie sie do zmiany.

Z kolei model lingwistyczny R. Jacobsona jest potaczeniem mo-
delu tréjkatnego i linearnego. Cecha typowa dla linearnego modelu
jest relacja nadawca (funkcja ekspresyjna), komunikat (funkcja poe-
tycka), adresat (funkcja konatywna). Natomiast pozostate elementy
tworza tréjkat, a sa nimi: kontekst (funkcja odniesienia; kazdy ko-
munikat musi by¢ przekazany w odpowiednich warunkach, aby
byl prawidlowo odczytany i zrozumiany); kontakt (funkcja fatycz-
na; odnosi sie on zaréwno do kontaktu fizycznego, jak i psychicz-
nego miedzy nadawca a odbiorcg); kod (funkcja metajezykowa,
czyli system wspélnych znakéw za pomoca ktérych przekazywa-
na jest informacja). Modele te zakladaja, ze bez wyzej wymie-
nionych, charakterystycznych dla poszczegélnych modeli elemen-
tow, nie zajdzie proces komunikacji. To, jaki model wybierze dana

9 C.E. Shannon, WWeaver, Mathematical Theory of Communication, University of
Illions, Urbana 1948, za: T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe. Teorie i ana-
lizy prasy, radia, telewizji i Internetu, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2001; W. Glod-
kowski, op. cit.,; The Process and Effects of Mass Communication, red. W. Schramm,
University of Illinois, Urbana 1954, za: T. Goban-Klas, op. cit.; G. Gerbner, Toward
a general model of communication, ” Audiovisual Communication Review” 1953, 4(3),
s. 171-199; T.M. Newcomb, An approach to the study of communication acts, “Psycho-
logical Review” 1953, 60(6), p. 393-404, za: W. Gltodkowski, op. cit.

10R. Jacobson, W poszukiwaniu istoty jezyka, Wydawnictwo PIW, Warszawa
1989.

1 T.M. Newcomb, op. cit.,, za: T. Goban-Klas, op. cit,; W. Glodkowski, op. cit.:
J. Fiske, op. cit.
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osoba, bedzie decydowa¢ o sposobie komunikacji, ale tez o od-
czytaniu zakodowanej informacji i odpowiedniej reakcji zwrotne;j.
Bez wiladciwie przebiegajacego procesu komunikacji dziecko nie
nauczy sie danego jezyka lub bedzie miato trudnosci i bedzie po-
pelnia¢ bledy, a przelozy sie to na niemozno$¢ zrozumienia inter-
lokutora.

Podstawowe elementy procesu komunikowania

Niezaleznie od tego, ktéry model komunikagji jest omawiany,
zawsze nalezy bra¢ pod uwage jego stale, niezmienne elementy, do
ktorych zalicza sie: nadawce i odbiorce, Zrédla komunikacji, prze-
kazywane komunikaty, kanaly, szumy, kontekst oraz sprzezenie
zwrotne!2. W niniejszym artykule oméwie tylko te, ktére maja naj-
wieksze znaczenie w procesie komunikacji dzieci z niepelnospraw-
nos$cia wzroku.

Kanaly komunikacji moga by¢ dwojakiego rodzaju: werbalne
i niewerbalne. Komunikacja werbalna to komunikacja za pomoca
jezyka, czyli stow oraz za pomoca pisma'3. Natomiast komunikacja
niewerbalna to intencjonalne badZ nieintencjonalne wykorzystywa-
nie naturalnych wiasciwosci posiadanych zmystéw. Obejmuje ona
mimike ciala, ton glosu, gesty, pozycje ciala i jego ruchy, odgtosy
nieartykulowane, oddech oraz dotyk!4. Nalezy tez zaznaczy¢, ze nie
kazda osoba potrafi prawidlowo odczytywaé¢ te komunikaty, co
moze powodowac zwiekszanie sie zakl6cenn w tym procesie.

Analizujac proces komunikacji, nie mozna zapomnie¢ o tzw.
szumach. W literaturze przedmiotu pojecie to moze odnosi¢ sie do

12B. Dorobek-Ostrowska, op. cit.; J. Fiske, op. cit; T. Goban-Klas, op. cit.;
E. Kulczycki, op. cit.

13 M.L. Knapp, J.A. Hall, Komunikacja niewerbalna w interakcjach miedzyludzkich,
Wydawnictwo ASTRUM, Wroctaw 2000.

14 E. Aronson, T.D. Wilson, R M. Akert, Psychologia spoteczna. Serce i umyst, Wy-
dawnictwo PWN, Warszawa 2000; M.L. Knapp, J.A. Hall, op. cit.
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trzech grup: szuméw wewnetrznych, zewnetrznych i semantycz-
nych. Te pierwsze to m.in. pobudzenie emocjonalne, potrzeby fizjo-
logiczne czy odczuwany np. bél. Druga grupa to szumy zewnetrzne
i moga by¢ nimi: halasy slyszane z zewnetrz, odczuwane zapachy,
temperatura powietrza w pomieszczeniu, niestosowne ubranie,
niewlasciwa ilo§¢ bodzcéw wzrokowych. Natomiast szum seman-
tyczny dotyczy traktowania przez odbiorce wszystkich zakodowa-
nych informacji w zdaniu bardzo dostownie np. ,patrze¢ przez pal-
ce”, ,rzuci¢ okiem”, ,zjes¢ konia z kopytami” lub ,marzenia Scietej
glowy”. Dzieci lub doroéli, jesli nie potrafiag uwzgledni¢ w komuni-
kacie tego rodzaju szumu, beda w niewlasciwy sposéb interpreto-
waé dany komunikat i zmieniaé treé¢, jednoczesnie modyfikujac
swoje zachowanie>.

Sprzezenie zwrotne to nic innego jak reakcja odbiorcy na odko-
dowany komunikat. Dzieki niemu nadawca moze si¢ zorientowac,
czy jego informacja zostata prawidtowo odczytana czy tez nie'c.

Wszystkie powyzej opisane skladowe maja znaczenie w proce-
sie przebiegu komunikacji miedzyludzkiej. Sq one niezwykle wazne
w przypadku dzieci z niepelnosprawnosécia wzroku, gdyz bardzo
czesto elementy te sa nieprawidlowo interpretowane, a sam proces
nabywania jezyka jest op6zniony lub wystepuja rézne zakt6cenia.

Rozwdj jezyka i mowy

Rozwdj kompetencji jezykowych jest jedna z najwiekszych
umiejetnosci dziecka w wieku poniemowlecym. Jest duzym sko-
kiem w rozwoju umozliwiajgcym poznawanie $wiata poprzez za-
dawanie pytari, rozumowanie, dokonywanie proceséw dedukcji
i indukcji, szukanie odpowiedzi i nawigzywanie relacji spotecznych.
Wszystkie te zdolnosci powoduja, ze dziecko nabiera bardzo szyb-
kiego tempa rozwoju, zwlaszcza w sferze poznawcze;j.

15 B. Dorobek-Ostrowska, op. cit.; J. Fiske, op. cit.; T. Goban-Klas, op. cit.
16 W. Glodkowski, op. cit.
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Uczenie sie jezyka ojczystego u kazdego dziecka nastepuje we-
dlug tego samego schematu - najpierw wypowiadane sa wyrazy
pojedyncze, potem zwroty dwuwyrazowe, a z czasem coraz bar-
dziej ztozone konstrukcje. Pomimo ze ludzie posiadaja tzw. instynkt
jezykowy, nie znaczy to, ze kazdy czlowiek rodzi sie ze zdolnoscia
moéwienia i uzywania jezyka (pomimo ogromnych mozliwosci
ludzkiego mézgu). Musi nauczy¢ sie nie tylko regul gramatycznych,
ale przede wszystkim powinien zdoby¢ doswiadczenie i trening
w uzywaniu jezyka. Najwiekszy przyrost wiedzy i kompetencji
jezykowej przypada na drugi, trzeci rok zycia. Natomiast okresem
krytycznym jest szosty, siddmy rok zycial”.

Aby dziecko moglo nauczy¢ sie mowy, musi by¢ spelnionych
kilka warunkow. Pierwszym jest prawidlowo dzialtajacy receptor
stuchu (ucho wewnetrzne, zewnetrzne i sSrodkowe), nerw stuchowy
oraz kora stuchowa w lewym placie skroniowym. Réwniez dobrze
dziatajacy osrodek ruchowy Broca w placie czotowym i osrodek
czuciowy Wernickego maja istotne znaczenie dla tego procesu.
Okres, w ktérym rozwija si¢ analizator stuchowy, to wiek prenatal-
ny (mniej wiecej od 12. tygodnia zycia ptodowego, kiedy powstaja
struny glosowe) i trwa do okolo 10. roku zycials. Aby czlowiek
mogt moéwié, musi mie¢ rozwinieta kore sluchowa oraz przed-
czolowa. Badania Mariny Budny, Davida Dodell-Federa, Alvaro
Pascual-Leone, Eveliny Fedorenko!® pokazuja, ze obszary moézgu,
ktoére sa odpowiedzialne za widzenie w przypadku braku mozliwo-
Sci korzystania ze wzroku, moga przetwarza¢ dane dotyczace jezyka
w wyniku zdobywania i poszerzania sie wczesnych doswiadczen.

Zdaniem Barbary Bocus i Grace W. Shugar istnieje Scista relacja
pomiedzy percepcja a tworzeniem sie mowy. W proces ten zaanga-
zowany jest nie tylko zmyst stuchu, ale takze wzroku. Obserwacja

17L. Eliot, Co tam sig dzieje. Jak rozwija¢ mozg i umyst w pierwszych latach zycia,
Wydawnictwo Media Rodzina, Warszawa 2010.

18 B. Harwas-Napieralta, J. Trempala, Psychologia rozwoju cztowieka. Charakte-
rystyka okresow Zycia cztowieka, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2001.

19 M. Bedny, D. Dodell-Feder, A. Pascual-Leone, E. Fedorenko, Language pro-
cessing in the occipital cortex of congenitally blind, “Proceedings of the National Acad-
emy of Science” 2011, nr 15; 108 (11), s. 4429-4434.
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przez dziecko ruchu ust osoby méwiacej powoduje nie tylko utrwa-
lanie kodu z informacja wzrokowo-sluchowa, lecz takze angazuje
pamie¢ i poprawia kodowanie. ,Reprezentacja mowy u ludzi jest
wielomodalna i wiasnie taka posta¢ przyjmuje ona we wczesnym
okresie zycia”?0.

Warto pamietaé, ze rozwdj mowy i jezyka oraz rozwdj moto-
ryczny sa ze soba SciSle zwiazane. Jezeli obserwuje sie u dziecka
opdznienia w zakresie rozwoju motoryki duzej i motoryki matej, to
mozna spodziewaé si¢ opéznien w zakresie mowy. Motoryka ma
ogromne znaczenia dla somatognozji, planowania ruchowego,
czynnosci samoobstugowych czy orientacji przestrzennej. Bez tych
umiejetnosci dziecko bedzie preferowalo siedzacy tryb zycia. Takie
dzieci potrzebuja wiekszej stymulacji ruchowej, proprioceptywnej,
przedsionkowej i dotykowej. Zabawa réznymi przedmiotami po-
woduje, ze dziecko wydaje najpierw nieartykutowane, a pézniej
artykulowane dzwieki?!. Dodatkowo nalezy pamieta¢ o tym, ze
bliska lokalizacja osrodkéw polozonych w mézgu odpowiadajacych
za przetwarzanie i wydawanie mowy (osrodek Broca, pole 44.
w placie czolowym) oraz kora somatosensoryczna sa ze sobg Scisle
zwigzane. Stymulujac dziecko pod katem rozwoju motoryki matej,
wplywamy na poprawe mowy?22.

Jak twierdzi Miguel Perez-Pereira??, nalezy prowadzi¢ badania
dotyczace rozwoju mowy u 0s6b z niepelnosprawnoscia wzroku
z dwoch przyczyn. Po pierwsze im wigksza jest wiedza na ten te-
mat, tym proces wczesnego wspomagania bedzie efektywniejszy.
Po drugie im naukowcy beda posiada¢ wieksza wiedze na temat

20 B. Bocus i G.W. Shugar, Psychologia jezyka dziecka. Osiggnigcia, nowe perspekty-
wy, Wydawnictwo GWP, Gdanisk 2007, s. 54.

2 ]. Cieszyniska, Metoda Krakowska wobec zaburzeni rozwoju dzieci. Z perspektywy
fenomenologii, neurobiologii i jezykoznawstwa, Wydawnictwo Centrum Metody Kra-
kowskiej, Krakéw 2013.

2T. Goérska, A. Grabowska, J. Zagrodzka, Mozg a zachowanie, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 2000; K. Walsch, Neuropsychologia kliniczna, Wydawnictwo PWN,
Warszawa 2000.

2 M. Perez-Pereira, Language Development in Blind Children, [w:] Encyclopedia of
Language and Linguistics, t. 6, red. K. Brown, Pergamon, Oxford 2000, s. 357-361.



Wybrane cechy rozwoju jezyka u dzieci z niepetnosprawnosécig wzroku 97

rozwoju mowy i nabywania kompetencji jezykowych u niewido-
mych i stabo widzacych, tym teorie na ten temat beda bardziej roz-
budowane i sprawdzone.

Przeglad literatury polskiej i anglojezycznej, pedagogicznej,
psychologicznej i logopedycznej pokazuje, ze artykuléw na temat
uszkodzeri wzroku i jego wplywu na rozwdj mowy u dzieci jest
stosunkowo niewiele. Nie $wiadczy to jednak o tym, ze zagadnienia
tego nie poruszano wcale. Opisywano albo pojedyncze przypadki,
albo tylko fragmenty badan, nie omawiajac jednak dokladnie specy-
fiki rozwoju mowy u niewidomych.

W literaturze przedmiotu istnieja dwa stanowiska na temat
wplywu braku zmystu wzroku na rozw6j mowy. Pierwsze to zato-
Zenie, ze dziecko z niepelnosprawnoscia wzrokowa pod wzgledem
jezykowym bedzie rozwijac sie i przechodzi¢ przez stadia rozwoju
mowy tak samo jak dziecko widzace. Zdaniem Tadeusza Majew-
skiego?* dzieci niewidome rozwijaja si¢ fonetycznie oraz lingwi-
stycznie jak dzieci widzace. Wedlug autora do prawidlowego roz-
woju mowy potrzebne sa dobrze uksztaltowany narzad mowy,
narzad stuchu i kora mézgowa, prawidlowy ogoélny stan zdrowia,
odpowiedni poziom inteligencji i sprzyjajace czynniki srodowisko-
we. Zatem gdy powyzsze warunki zostang spetnione, nie ma zad-
nych przeciwwskazan do prawidlowego rozwoju mowy u dzieci
niewidomych. Wyniki tych badar zostaly takze potwierdzone przez
m.in. przez Claire E. Wakefield, Judi Homewood i, Alana J. Taylor?
czy Marzenne Zaorska?. Zupelnie inaczej te kwestie postrzega

2 T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa. Psychologia dzieci niewidomych i stabo
widzqcych, Polski Zwigzek Niewidomych, Warszawa 2002.

%5 Zob. C.E. Wakefield, ]. Homewood, A.]. Taylor, Early blindness may be associa-
ted with changes in performance on verbal fluency tasks, ,Journal of Visual Impairment
& Blindness” 2006, 100(5), s. 306-310, za: J. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitu-
jace dziecka niewidzgcego w okresie wczesnego i sredniego dzieciristwa, Wydawnictwo UP,
Krakow 2010.

26 M. Zaorska, Tyflologopedia jako subdyscyplina szczegotowa logopedii oraz element
jej wspotczesnej koncepcji strukturalnej, ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2016, nr 1
(22), s. 149-161; M. Zaorska, Istota i szczegolnos¢ zaburzeni mowy oraz terapii logopedycz-
nej dzieci z niepelnosprawnoscig wzrokowg, ,Forum Logopedy” 2015, nr 7, s. 46-50.
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m.in. Antonii Pruszewicz?, ktoéry twierdzi, ze uszkodzony wzrok
wplywa na powstawanie opdznieri, a w niektérych przypadkach
powoduje zaburzenia rozwoju mowy i jezyka. Jest on zdania, ze
gdy dziecko od momentu urodzenia jest pod wplywem permanent-
nego dziatania czynnikéw stresogennych, w konsekwencji prowa-
dzi to do potegowania sie trudnosci zwigzanych z uczeniem sie
mowy. Po dzi§ dzieri kwestia ta nie jest rozsadzona. Nalezaloby
raczej analizowac przebieg rozwoju mowy u niewidomych nie tyle
pod katem zaburzerh w rozwoju, co wystepowania charakterystycz-
nych cech i przyjac poglad Bronistawa Roctawkiego?s, ktéry uwaza,
ze aby mogta rozwinag¢ si¢ mowa, potrzebne jest wspoétdziatanie
trzech systemoéw sensorycznych: wzrokowego, stuchowego i doty-
kowego. Skoro u niewidomych pierwszy kanat jest nieczynny, to
mowa tych dzieci przebiega w sposéb specyficzny.

Wybrane czynniki majace wptyw na rozwéj mowy dzieci
z niepelnosprawnoscia wzroku

Pierwsze przejawy rozwoju mowy sg czynnosciami spontanicz-
nymi, niemajacymi zwigzku z procesem uczenia sie. We wczesnym
etapie dziecko najczeéciej ¢wiczy struny glosowe, pojawia sie glu-
zenie (guganie, gruchanie), a nastepnie gaworzenie. Okoto pierw-
szego roku zycia dziecko zaczyna wypowiadac¢ stowa. Pod jego
koniec stuch fonematyczny jest coraz lepiej uksztaltowany i jest
¢wiczony poprzez powtarzanie i odtwarzanie dZzwiekow.

27 A. Pruszewicz, Opézniony rozwoj mowy, [w:] Foniatria kliniczna, red. A. Pru-
szewicz, Wydawnictwo PZWL, Warszawa 1992, s. 233-241, za: S. Milewski, K. Ka-
czorowska-Bray, Logopedyczne aspekty przyswajania jezyka przez dzieci niewidome.
,Poradnik Jezykowy” 2015, nr 5, s. 31-44.

28 B. Roctawki, Ksztattowanie komunikacyjnych postaw u dzieci w wieku niemowle-
cym, [w:] Opieka logopedyczna od poczecia, red. B. Roctawski, Wydawnictwo UG,
Gdansk 1989, s. 78-82, za: K. Kaczorowska-Bray, S. Milewski, Wczesna interwencja
logopedyczna, Wydawnictwo HARMONIA, Gdarisk 2016.
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Wyniki badaii w omawianej grupie dzieci sa sprzeczne. Ewa
Bendych i Maria Janik? oraz David H. Warren® twierdza, ze ob-
serwacja osoby mowiacej nie jest podstawowym wyznacznikiem
nauczenia si¢ méwienia. Natomiast Michael Brambing czy Gunilla
Preisler3! uwazaja, ze op6znienia mogg dotyczy¢ nawet trzech, czte-
rech miesiecy. I tak wg M. Brambringa dzieci niewidome pierwsze
stowa zaczynaja wypowiada¢ dopiero okoto 16. miesigca zycia.

Wielu naukowcéw podkresla znaczenie interakcji miedzy ro-
dzicami a dzieckiem. Michael Pérez-Pereira i Mariela Resches32
opublikowali badania majace na celu okreslenie poziomu nawia-
zywanych interakcji miedzy szeScioma matkami i ich dzie¢mi
z uszkodzonym wzrokiem (stabowidzacymi i niewidomymi) i ich
wplywem na poziom kompetencji jezykowych. W pierwszym ba-
daniu dzieci byly obserwowane w czasie, gdy mialy 28-34 miesiace,
drugie badanie odbylo si¢, gdy ukoriczyly 35 miesiecy. Zwracano
uwage na pragmatyczne funkcje wypowiedzi jezykowych zaréwno
dzieci jak i ich matek. Okazalo sie, ze matki dzieci niewidomych
moéwia do dzieci wiecej, stosuja wiecej opiséw, uwzgledniajac
pragmatyczne aspekty mowy.

W kolejnych badaniach przedstawiajacych relacje miedzy mat-
kami i ich dzieémi z niepelnosprawnoscia wzroku réwniez po-
twierdzone zostaly powyzsze wyniki, ze matki dzieci niewidomych

2 E. Bendych, M. Janik, Nauczanie poczqtkowe dzieci niewidomych, Wydawnictwo
PWN Warszawa 1981.

30 D.H. Warren, Blindness and early childhood development, American Foundation
for the Blind, Inc. New York 1977.

3 M. Brambring, Lehrstunden eines blinden Kindes, Verlag, Munchen 2000, za:
S. Milewski, K. Kaczorowska-Bray, op. cit.; G. Preisler, Communicative Development
in Young Blind Children, [w:] Communcative Development, red. G. Conti-Ramsden,
C. Snow, Cambridge University Press, Cambridge 1990, s. 130-152, za: K. Kaczor-
owska-Bray, S. Milewski, op. cit.; K. Jaworska-Biskup, Language acquisition in the
blind child, Wydawnictwo KUL, Lublin 2011.

32 M. Pérez-Pereira, Anilisis pragmitico de las conversaciones entre nifios ciegos
y sus madres y la cuestion de la directividad maternal /Pragmatic analysis of conversations
between blind children and their mothers and the issue of maternal directivity, “Infancia
y Aprendizaje” 2008, nr 31(4), s. 425-447.
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moéwia do nich co prawda wiecej, lecz nie zawsze musi to mie¢
przetozenie na poziom ich sprawnosci jezykowej. Wiekszos¢ badar
byla przeprowadzona w warunkach domowych3®.

Nie nalezy réwniez zapomina¢, ze wzrok dzieci jest zastepowa-
ny stuchem i dotykiem. Tadeusz Galtkowski®* podkreéla, ze ,u nie-
mowlat niewidomych ewentualne opdznienia w mowie moga by¢
spowodowane faktem, ze slyszanym przez nie wypowiedziom po-
chodzacym od rodzicéw, rodzenstwa, domownikéw nie towarzy-
sza obrazy wzrokowe ruchéw i ukladéw ust podczas artykulacji”.
Z kolei Selma Freiberg3> zauwazyla, ze w przypadku niewidomych
niemowlat charakterystyczna jest mniejsza liczba wokalizacji
w przeciwienstwie do dzieci widzacych. Jest to zwigzane z tym, ze
nastuchuja one, kiedy rozméwca zaczyna co$ do niech moéwic, a nie
koncentruja sie na odpowiedzi.

W literaturze zaréwno polskiej, jak i anglojezycznej zwraca sie
uwage na wplyw czynnikéow wewnetrznych na rozwéj jezyka dziec-
ka juz od momentu urodzenia sie. Zalicza si¢ do nich m.in. czynniki
temperamentalne, charakter, umiejetnoéci motoryczne itp.3. Nie wol-
no jednak zapominad, ze istniejg jeszcze czynniki zewnetrzne (Srodo-
wiskowe), ktére odgrywaja ogromna role w procesie nabywania
kompetenciji jezykowych3”. Do czynnikéw tych mozna zaliczy¢ zjawi-

3]. Campbell, Maternal directives to young children who are blind, “Journal of
Visual Impairment and Blindness” 2003, 91. 355-365; G. Conti-Ramsden, M. Perez-
Pereira, Conversational interactions between mothers and their infants who are congenitally
blind, have low vision, or are sighted, “Journal of Visual Impairment and Blindness”
1999, 93, s. 691-703; L.S. Kekelis, P.M. Prinz, Blind and sighted children with their moth-
ers: The development of discourse skills, “Journal of Visual Impairment and Blindness”
1996, nr 90, s. 423-436.

3 T. Galkowski, Trudnosci rozwojowe u dzieci niewidomych w okresie niemowlecym,
,Przeglad Tyflologiczny” 1975, Nr 1/3, s. 8.

%S, Freiberg, Insights from the blind: Comparative studies of blind and sighted in-
fants. New American Library, New York 1977.

3%]. Dote-Kwan, M. Hughes, The home environments of young blind children,
“Journal of Visual Impairment and Blindness” 1994, 88, s. 31-42.

37 AJ. Sameroff, B.H. Fiese, Transactional regulation: The developmental ecology of
early intervention, [w]: Handbook of early childhood intervention, red. J.P. Shonkoff,
S.J. Meisels, Cambridge University Press, Cambridge 2000, s. 135-159
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sko werbalizmu (tzw. pustostowia)’®. Zdaniem naukowcéw jest to
bardzo niekorzystne zjawisko polegajgce na tym, ze dzieci niewidome
uzywaja stéw zawierajacych treSci wzrokowe, nie zawsze rozumiejgc
znaczenie danego wyrazu. Zjawisko to jest bardzo charakterystyczne
dla dzieci w mlodszym wieku szkolnym, natomiast u dzieci star-
szych wystepuje sporadycznie. Jego nasilenie zalezy od poziomu
inteligencji osoby niewidomej. Im poziom inteligencji jest wiekszy,
tym w mniejszym stopniu wystepuje zjawisko werbalizmu®. Aby go
unikng¢, nalezy przekazywac wiedze nie tylko w sposéb stowny, ale
takze wykorzystywaé¢ modele przedstawiajagce omawiane zjawisko.
W ten sposob dziecko dotykowo zdobywa wiedze praktyczng, a jego
wyobrazenia staja sie¢ blizsze rzeczywistosci. Jezeli dziecko pozna
stowa bez rozumienia ich znaczenia, to moze pojawic sie tzw. , pu-
stostowie”, co spowoduje, iz Swiat w ktérym zyje, bedzie przez nie
interpretowany nieadekwatnie). Badania Annie Vinter, Viviane Fer-
nandes, Oriana Orlandi i Pascal Morgan*! podkreslaja czeste wyste-
powanie zjawiska werbalizmu w grupie dzieci niewidomych. Auto-
rzy przebadali 96 dzieci z niepelnosprawnoscia wzroku, w tym 44
bylo catkowicie niewidomych. Dzieci te byly w wieku od 6 do 14 lat.
Ich zadaniem bylo zdefiniowanie 10 stéw oznaczajacych konkretne
przedmioty ozywione lub nieozywione. Odpowiedzi podzielono na
kilka kategorii: odniesienie do doswiadczen sensorycznych: dotyko-
wych i stuchowych, odniesie do koloru, do analogii, do zdobytych
doswiadczeni, do funkcji przedmiotu. Okazato sie, Ze pojecia, ktére
byly wyjasniane za pomoca odniesienia do koloru i swiatla, w prze-
wazajacym stopniu potegowaly wystepowanie zjawiska werbalizmu.

3 N. Mikotajczak-Matyja, Definicje formutowane przez niewidomych i widzqcych ja-
ko przyczynek do rozwazan nad zjawiskiem werbalizmu, Szkola Specjalna 2011, nr 5,
s. 325-336; G. Conti-Ramsden, M. Perez-Pereira, op. cit.

3 K. Klimasinski, Rola wyobrazen przestrzennych w rozwoju myslenia dzieci niewi-
domych, PAN, Zaklad Narodowy Ossoliniskich, Wroctaw - Warszawa - Krakéw -
Gdarisk 1989.

40T. Majewski, op. cit.

4 A. Vinter, V. Fernandes, O. Orlandi, P. Morgan, Verbal definitions of familiar
objects in blind children reflect their peculiar perceptual experience, “Child: care, health
and development” 2012, nr 39(6), s. 856-863.
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Zaséb stownictwa dzieci niewidomych

Zdaniem Zofii Sekowskiej rozw6j stownika dzieci niewidomych
mozliwy jest tylko wtedy, gdy otrzymuja one warunki eksplorowa-
nia i poznawania otoczenia za pomoca zmystéw. W przeciwnym
razie poznawanie Swiata i rozwdj jezyka bedzie op6zniony.

Bardzo dokladnej analizy stownika dziecka na etapie wyrazu
dokonata Nawoja Mikolajczak-Matyja*2. Okazalo sie, ze dzieci nie-
widome czesciej uzywaly poje¢ odnoszacych sie do tych kategorii,
ktére zwigzane byly z podejmowanymi przez nie czynno$ciami
i praktycznym dziataniem, a nie do kategorii ogélnych.

Z badann Moniki Orkan-teckiej*> wynika, ze cechg charaktery-
styczna dzieci niewidomych dopiero co zaczynajacych mowié, sa
przediuzajace sie echolalie. Gdy trwaja one zbyt dlugi czas, moze
to swiadczy¢ o braku rozumienia znaczenia poszczegélnych stow
i zbyt matej ilosci doswiadczen. Autorka réwniez zwraca uwage na
problem w rozumieniu uzywania zaimkéw, przyimkow i wyste-
powaniu mowy egocentryczne;.

W literaturze §wiatowej poruszajacej zagadnienie nabywania je-
zyka przez dzieci z niepelnosprawnoscia wzroku wykazano sto-
sunkowo niewielkie réznice iloSciowe miedzy ta wlasnie grupa
a dzieémi postugujacymi sie wzrokiem#. Mimo wystepujacych

42 N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego. Relacje
semantyczne w leksykonie widzqcych i niewidomych uzytkownikéw jezyka, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznani 2008.

4 M. Orkan-tecka, Mama, tata, dziecko czyli o tym, jak uczyé mate niewidome dziec-
ko w warunkach domowych, “Materialy Tyflologiczne” 2003, nr 14.

44 A. Bigelow, Blindness. In B. Hopkins. The Cambridge encyclopedia of child devel-
opment, Cambridge University Press, New York 2005, s. 409-413; M. Brambring,
Divergente Entwicklung blinder und sehender Kinder in vier Entwicklungsbereichen
[Divergent development in children who are blind or sighted: Four developmental domains],
“Zeitschrif fiir Entwicklungspsychologie und Padddagogische Psychologie” 2005,
nr 37, s. 173-183; M. Brambring, Sprachentwicklung blinder Kinder [Language develop-
ment in children who are blind], [w:], Psycholinguistik: Ein internationales Handbuch,
red. G. Rickheit, T. Herrmann, W. Deutsch, de Gruyter, Berlin 2005 s. 730-752;
D.D. Hatton, D.B. Bailey, M.R. Burchinal, K.A. Ferrell, Development growth curves
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w poczatkowych miesigcach zycia duzych réznic, dzieci z niepetno-
sprawnoscig wzroku szybko ucza sie i minimalizujg te rozbieznosci.
Z kolei réznice jakoSciowe miedzy grupami sa juz znaczace i doty-
cza przede wszystkim uzywania rzeczownikéw. Dzieci niewidome
majq trudnosci z rozpoznawaniem i okreslaniem podobieristw mie-
dzy obiektami w obrebie jednej kategorii semantycznej. Badania
Ann Bigelow* pokazujg, ze np. dzieci niewidome znacznie rzadziej
uzywaja nazwy ,zwierzeta” (8%) w poréwnaniu do widzacych
(20%), natomiast odwrotna jest sytuacja, kiedy nalezy uzy¢ nazw
przedmiotéw codziennego uzytku (22% - niewidomi i 9% - widza-
cy rowiednicy). R6znica wynika stad, ze zwierzeta sa atrakcyjniejsze
dla dzieci widzacych - moga sie z nimi bawi¢ i spedzaja z nimi bar-
dzo duzo czasu).

Badania w zakresie zdolnosci jezykowych i rozwoju stownictwa
w grupie dzieci niewidomych prowadzit réwniez Michael Bram-
bring# (2007). Badania te mialy charakter longitudinalny i dotyczy-
ty dziesieciorga dzieci. Zastosowanym testem byt Bielefeld Obse-
rvation Scales, BOS-BLIND dla dzieci do lat szesciu. Jest to skala
obserwacyjna zawierajaca 600 itemoéw. Do badan tych autor wybrat
107, z czego 29 odnosilo sie do umiejetnosci werbalnych. Okazato
sie, ze dzieci niewidome potrafity nazwac¢ 80% pokazywanych
przedmiotéw po okreSlonym czasie nauki. Poza tym badania
w zakresie méwienia pierwszych stéw nie wykazaly réznic istot-
nych statystycznie. Wystepujace réznice sg nieznaczne i bardzo
szybko kompensowane. Zdaniem autora, aby jeszcze bardziej zmi-
nimalizowac réznice miedzy obiema grupami, nalezy dzieci niewi-
dome jak najwczesdniej stymulowaé pod katem rozwoju mowy.

of preschool children with vision impairments, “Child Development” 1997, nr 68,
s. 788-806; S.M. Rogow, Communication and language: Issues and concerns. [w:] The
Lighthouse handbook on vision impairment and vision rehabilitation, Vol. 1, red. B. Silver-
stone, M.A. Lang, B.P. Rosenthal, E.E. Faye, Oxford University Press, New York
2000, s. 395-408.

4 A. Bigelow, op. cit.

4 M. Brambring, Divergent Development of Verbal Skills in Children Who Are Blind
or Sighted, “Journal of Visual Impairment and Blindnes” 2007, s. 749-769.
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Z kolei Val Tadi¢, Linda Pring, Naomi Dale*” prowadzity bada-
nia na grupie 15 uczniéw niewidomych i 26 uczniach stabowidza-
cych. Uczniowie ci zostali przebadani skalg werbalng testu WISC -
R Wechslera i takimi podtestami jak Wiadomosci, Podobieristwa,
Arytmetyka, Stownik, Rozumienie oraz Powtarzanie Cyfr jako test
zastepczy. Zadne zadanie nie miato charakteru wykonawczego.
Uzyto takze The Clinical Evaluation of Language Fundamentals-3
(CELEF-3), ale wybrano tylko te podtesty, w ktérych do rozwiazania
nie wykorzystuje sie zmystu wzroku. Wykorzystano réwniez kwe-
stionariusz The Children’s Communication Checklist-2 (CCC-2)
skladajacy sie z 70 pytann dotyczacych zdolnosci jezykowych
sprawdzajacych m.in. skladnie, semantyke, wystepujace stereotypie
jezykowe, wykorzystywanie kontekstu, komunikacji niewerbalnej,
zainteresowanie, relacje spoleczne oraz okreslono ogélny poziom
znajomosci jezyka, zatem nie tyle badano inteligencje krystalizowa-
na i rozumowanie ptynne, co poszczegélne skladowe jezyka. Test
ten czesto jest wykorzystywany do szukania zaburzen w komuni-
kacji. CELF-3 i CCC-2 byly rozwiazywane przez rodzicow dzieci.
Z przeprowadzonych badar wynika, ze dzieci niewidome osiggaja
znaczaco nizsze kompetencje jezykowe od swoich réwiesnikow,
ktorzy postuguja sie wzrokiem. Dotyczy to przede wszystkim sytu-
acji, gdy nalezy uzyé kompetencji spotecznych oraz praktycznych.
Nizsze zdolnosci pragmatyczne w uzyciu jezyka przez dzieci z nie-
pelnosprawnoscia wzroku potwierdzaja badania m.in. R. Peter
Hobson i Martin Bishop oraz G.M. Preisler®s. Zdaniem autoréw
badania polegajace na wypetnianiu przez rodzicéw kwestionariu-
szy dotyczacych trudnosci jezykowych ich dzieci s o wiele bardziej

47V. Tadi¢, L. Pring, N. Dale, Are language and social communication intact in chil-
dren with congenital visual impairment at school age?, ”Child Psychology and Psychia-
try” 2010, Nr 51, 6, s. 696-705.

48 R.P. Hobson, M. Bishop, The pathogenesis of autism: Insights from congenital
blindness, “Philosophical Transactions of the Royal Society of London Series B Bio-
logical Sciences” 2003, Nr 358, s. 335-344; G.M. Preisler, Early patterns of interaction
between blind infants and their sighted mothers, “Child: Care, Health and Develop-
ment” 1991, nr 17, s. 65-90.
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miarodajne niz przeprowadzanie wystandaryzowanego testu w wa-
runkach laboratoryjnych.

W Polsce pierwszych badar nad stownikiem dzieci z niepelno-
sprawnoscia wzroku dokonala Zofia Sekowska. Stwierdzita, ze
stownik dzieci niewidomych jest iloSciowo bogatszy od stownika
badanych dzieci widzacych. Taki wynik moze by¢ skutkiem diugo-
trwalej i bardzo dobrej opieki wychowawczej nad tymi dzie¢mi.
~Funkcjonalne uzycie stowa jest srodkiem aktywnego kierowania
uwagi i procesow analizy, syntezy i abstrakcji, a wiec umozliwia
adekwatne poznanie, mimo zubozenia o elementy wizualne kon-
kretno-zmystowego poznania $wiata”4. Autorka udowodnita réw-
niez, ze w zakresie uzywania czesci mowy, czyli zastosowania rze-
czownikéw, czasownikéw, liczebnikéw itd. nie ma réznic miedzy
niewidomymi a widzgcymi. Najwazniejszym wnioskiem z badar
jest stwierdzenie, Ze brak wzroku nie powoduje zubozenia stownika
oraz nierozumienia stosowania zlozonych form gramatycznych.
Mowa pelni funkcje kompensacyjna. ,Stowo méwione czy pisane
kompensuje braki w poznaniu niewidomego dziecka, informujac
o niedostepnych dla jego bezposredniego poznania zjawiskach
przyrody, stosunkach, sytuacjach oraz zachodzacych w przestrzeni
i czasie” 0.

Kwestig zwigzang z nabywaniem stownictwa i rozumieniem go
jest zagadnienie wystepowania wyobrazer surogatowych (zastep-
czych) u dzieci niewidomych5l. Dotycza one wyobrazen tych zja-

499 7. Sekowska, Ksztalcenie dzieci niewidomych, Wydawnictwo PWN, Warszawa
1974, s. 212.

% Ibidem, s. 76 i 77.

51 Po raz pierwszy terminu tego w odniesieniu do wyobrazeri oséb niewido-
mych uzy! F. Hitschmann w roku 1892. Te specyficzne wyobrazenia nazwat suroga-
towymi, inaczej zastepczymi (niem. Surrogatvorstellungen). Jako jeden z pierwszych
zwrécil uwage na powstawanie wyobrazen, ktére odnosza sie nie tylko do poznania
zmystowego u niewidomych, ale takze do bogactwa okresleri istniejacych w jezyku
ludzi widzacych, z ktérych korzystaja niewidomi. Na podstawie przeprowadzo-
nych przez siebie badan autor stwierdzil, ze tylko niewielka ilos¢ stow, ktérymi
postuguje sie niewidomy, rzeczywiscie zawiera adekwatne tresci dotyczace wyob-
razen. Jezyk ludzi widzacych wyksztalcit sie najpierw pod wplywem wyobrazen,
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wisk i poje¢, ktérych niewidomi nie s3 w stanie pozna¢ za pomoca
wzroku. Wyobrazenia surogatowe wraz z teorig zastepstwa zmy-
stow stanowia sp6jna koncepcje teoretyczna, ktorej celem jest wyja-
$nienie powstawania i funkcjonowania proceséw poznawczych.
W rozumieniu autoréw tej teorii®2 ,mie¢ wyobrazenie” to znaczy
mie¢ Swiadomos¢ przedmiotu, ktéry w danej chwili nie jest spo-
strzegany. Niewidomym niejednokrotnie zdarza si¢ opisywaé wy-
obrazenia przedmiotéw czy zjawisk, ktérych nigdy nie widzieli,
a pojecia te maja charakter werbalny, nie sg poparte spostrzezeniem
wzrokowym. Badania na temat wyobrazen surogatowych prowa-
dzita m.in. Izabella Kucharczyk® na grupie 63 uczniéw niewido-
mych w klasach III i V szkoly podstawowej oraz I gimnazjum
(i takiej samej widzacej grupie poréwnawczej). Wyobrazenia suro-
gatowe podzielita na dwie grupy - swoiste (jako typowe tylko dla
niewidomych; 12 préb majacych na celu okreslanie poje¢ dotycza-
cych koloréw, poje¢ przestrzennych, zjawisk przyrodniczych, ro-
zumienia poje¢ zwierzat) i wspoélne (dla niewidomych i widzacych;
12 préb odnoszacych sie wyjasnienia takich poje¢ jak ,yeti - czlo-
wiek éniegu”; , diabel”; , aniol”; dobra wrézka”; ,krasnoludek” czy
,krolewna Sniezka”). Okazalo sie, ze nie wystepuja istotne staty-
stycznie réznice miedzy uczniami w poszczegélnych klasach. Do-
strzezono prawidlowos$é¢, ze im mlodsi uczniowie, tym w zakresie
swoistych wyobrazen surogatowych formutuja dluzsze wypowie-
dzi, a wraz z wiekiem sg bardziej oszczedni w stowach. Podobna
tendencje co do dlugosci wypowiedzi dostrzezono w zakresie wy-

w postaci znaku, symbolu, obrazka, natomiast wyobrazenia niewidomych ksztal-
towane sg na odwrét (na podstawie slowa tworzy sie wyobrazenie danej osoby,
rzeczy czy zjawiska). Okreslenia pochodzace z jezyka ludzi widzacych staja sie dla
niewidomego pewnym ,wytrychem”, ktéry pozwala na zrozumienie nieznanych
dotad dla niego probleméw.

52 A. Beauvale, K. Klimasinski, Ksztattowanie si¢ pojec¢ abstrakcyjnych u dzieci nie-
widomych w wieku szkolnym. ,Roczniki Komisji Nauk Pedagogicznych” 1980, t. XXVI,
s. 133-146.

5 ]. Kucharczyk, Rozwdj wyobrazeri surogatowych i rozumowania przez analogie.
Niepublikowana praca doktorska, UMCS, Lublin 2009.
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obrazen surogatowych wspoélnych. Niewidomi trzecioklasisci udzie-
lili dwa razy wiecej wypowiedzi rozwinietych niz pigtoklasisci
i gimnazjalisci. Mozna przypuszczad, ze na taki wynik ma najpraw-
dopodobniej wpltyw ciekawosé¢ swiata trzecioklasistow, ich otwar-
tos¢ i che¢ podzielenia sie swoja wiedza. Z kolei starsi uczniowie
wypowiadali sie bardziej lapidarnie, formutowali definicje o ambi-
gjach ,naukowych”, unikajac dygresji i kwiecistosci wypowiedzi.
Podobne wyniki $wiadczace o wystepowaniu wyobrazen suroga-
towych u niewidomych i ich wplywie na rozwdj zasobu stownictwa
dziecka i rozumienia poje¢ uzyskata Monika Jedynak54.

Do powstawania wyobrazer surogatowych przyczynia sie ana-
logia. Z. Sekowska przypisuje jej duze znaczenie. Wedlug niej ana-
logia to ,wszelkie podobiefistwo miedzy rzeczami pozwalajace nam
przypisywac jednej rzeczy cechy, o ktérych wiemy, ze przynaleza
drugiej”>. Analogia pozwala na laczenie ze soba wrazen, na szuka-
niu cech wspélnych. Taka aktywnos¢ poznawcza wzbogaca wiedze,
rozszerza zakres wyobrazeni surogatowych, ktére staja sie¢ w ten
spos6b wielomodalnymi. Na podstawie przeprowadzonych badan
autorka wysuneta nastepujacy wniosek: analogie osoby niewidome
wykorzystuja przy okreslaniu ksztaltu przedmiotu, jego wielkosci,
a takze barwy. Rozw¢j wyobrazen prowadzi takze do wzrostu za-
sobu stownictwa. Im wiekszy jest jego zasob, tym dzieciom latwiej
dokonywac operacji umystowych, opisywaé¢ zjawiska i wyjasniaé
pojecia.

Badania na temat analogii semantycznych (w kategorii czes¢ -
calos¢; przeciwienistwa i przyczyna - skutek) i ich znaczenia dla
niewidomych prowadzili m.in. Bogustaw Pietrulewicz czy Izabella

5 M. Jedynak, Wplyw nabywania jezyka pierwszego przez niewidome dzieci na nauke
jezyka drugiego — implikacje dydaktyczne dla nauczycieli jezykéw obcych, [w:] PLE]_3
czyli PsychoLingwistyczne Eksploracje Jezykowe, red. O. Majchrzak, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lédzkiego, £.6dz 2014; por. 1. Kucharczyk, Wyobrazenia surogatowe jako
jeden ze sposobow wyobrazania sobie Swiata przez niewidomych (komunikat z badan), [w:]
Miejsce Innego we wspdtczesnych naukach o wychowaniu. Wyzwania dla praktyki, red.
I. Chrzanowska, B.Jachimczak, Wydawnictwo SANTORI, £6dz 2008.

% Z. Sekowska, op. cit., s. 175.
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Kucharczyk5¢. Analiza danych w zakresie rozumowania przez ana-
logie semantyczne w kategorii czes¢ — catos¢ pozwolita odnotowac
réznice istotne statystycznie jedynie pomiedzy grupa uczniéw nie-
widomych i widzacych w wieku 14 lat, czyli uczeszczajacych do
I klasy gimnazjum, na korzys¢ uczniéw niewidomych. Pomiedzy
pozostalymi grupami uczniéw niewidomych i widzacych nie zano-
towano réznic istotnych statystycznie. W zakresie rozumowania
przez analogie semantyczne w kategorii przeciwieristwa nie zareje-
strowano réznic istotnych statystycznie pomiedzy uczniami niewi-
domymi a widzgcymi. Ustalono, ze istnieje istotna statystycznie
réznica w zakresie rozumowania przez analogie w kategorii przy-
czyna - skutek pomiedzy uczniami niewidomymi a widzacymi
w grupie uczniéw 10-letnich (uczeszczajacych do klasy III szkoty
podstawowej) na korzys¢ uczniéw niewidomych. Bledy popelniane
przez uczniow niewidomych i widzacych, a dotyczace rozumowa-
nia przez analogie semantyczne, s3 bardzo podobne do siebie. Do
najczestszych, niezaleznie od kategorii, naleza: podawanie negacji
zamiast wyrazu odnoszacego sie do wymaganej relacji np. przeci-
wienstwa, perseweracje wyrazow, stosowanie synoniméw i anto-
nimow oraz przypadkowe skojarzenia.

Z badan prowadzonych w latach 70. XX w. przez Krzysztofa
Klimasiriskiego®” wynika, ze dzieci z niepetnosprawnoscia wzroku
maja trudnoéci w rozumieniu relacji przestrzennych i zwigzanych
z nimi przyimkami (nad, pod, miedzy, w, na prawo, na lewo, po-
miedzy). Taka sytuacja moze wynika¢ z trudnoéci w polaczeniu zna-
czenia slowa i jego powigzania z polozeniem przedmiotu. Teze te
potwierdzaja rowniez badania Anne Dunlea i Elaine S. Andersen>®

5% B. Pietrulewicz, Rozwdj rozumienia niektorych relacji semantycznych u dzieci nie-
widomych w wieku szkolnym. [w:] Czynniki efektywnosci pracy pedagogicznej szkot dla
uczniow niewidomych i niedowidzqcych, red. Z. Sekowska, UMCS, Lublin 1978; 1. Ku-
charczyk, op. cit. Badania przeprowadzone zostaly na grupie 63 oséb niewidomych
(21 uczeszczalo do Kklasy III szkoty podstawowej; 21 do klasy V szkoly podstawowej
i 21 do klasy I gimnazjum). Grupa uczniéw byla komplementarna.

57 K. Klimasinski, op. cit.

% A. Dunlea, E.S. Andersen, The emergence proces: conceptual and linguistic influ-
ences on morphological development, “First Language” 1992, 12, s. 95-115.
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21992 r.), ktorzy sa przekonani, Ze dzieci niewidome rzadziej stosu-
ja liczbe mnogg, czasowniki w 3. osobie oraz przyimki. W grupie tej
obserwuje sie réwniez pdézZniejsze uzywanie zaimkéw osobowych
i dzierzawczych, a takze zamiane osoby 1. z 2. czasownika.

Cechg, ktéra na pewno nie wpltywa pozytywnie na rozwéj mo-
Wy, sg pojawiajace sie i czesto utrwalane wady wymowy. Najczest-
sze bledy dotycza wypowiadania glosek wargowych, wargowo-
zebowych, syczacych, szumiacych i gloski ,r”. Najprawdopodob-
niej dzieje sie tak, gdyz niewidomi od momentu urodzenia nie maja
odpowiedniego wzorca i mozliwosci korygowania w wyniku ob-
serwacji aparatu artykulacyjnego.

Podsumowanie

W artykule tym opisano wybrane, ale najwazniejsze aspekty
rozwoju jezyka u dzieci niewidomych. Skoncentrowano sie¢ na po-
czatkowym etapie i czynnikach majacych wplyw na wystepujace
trudnosci w zakresie rozwoju jezyka i mowy. W przypadku grupy
0s6b z niepelnosprawnoscia wzrokowa czynnikéw tych jest dos¢
sporo. Wystepujace szumy w interakcji spolecznej, nieprawidlowo
uzyte stowa, brak poznania przedmiotu, niezrozumienie znaczenia
pojecie powoduje, ze dziecko nie jest w stanie wyrazi¢ swoich po-
trzeb, pragnien czy marzen za pomoca jezyka.

Mimo ze badan na ten temat jest stosunkowo niewiele, nie ozna-
cza, ze naukowcy nie zajmuja sie tym zagadnieniem i nie podkresla-
ja relacji, jaka zachodzi miedzy wzrokiem a rozwojem jezyka.
W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ informacje z badant moé-
wigcych zaréwno o wystepujacych opdZnieniach, jak i prawidlo-
wym rozwoju mowy u dzieci niewidomych.

W oparciu o analize literatury przedmiotu nie da si¢ jedno-
znacznie okresli¢, jaka ta specyfika rozwoju jezykowego jest. Wyni-
ka to stad, ze badania sa zazwyczaj prowadzone na bardzo matych
grupach, co powoduje, ze wnioski sa niejednokrotnie sprzeczne.
Zaréwno w literaturze polskiej, jak i anglojezycznej nie ma cato-
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Sciowych badar na temat rozwoju mowy i jezyka w tej populacji
w calym kraju. Nadal nie ma odpowiedzi na nurtujace badawczy
pytania. Dlatego tez nalezaloby przeprowadzi¢ na szeroko zakrojo-
na skale badania dotyczace rozwoju mowy u dzieci z niepelno-
sprawnoscia wzroku, uwzgledniajac zaréwno rozwoj stownictwa,
jak i aspektow dotyczacych pragmatyki, syntaktyki, morfologii oraz
produkcji dzwiekéw.
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