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The article treats on complexity of speech development, communication process of
child with damaged hearing. Article emphasizes factors defining different language
and communication competences. Hearing impairment leads to self-expression
being delayed. Mentioned delays, could be quantitative (active and passive vocabu-
lary, subordinate to the chronological age of the child) and qualitative (numerous,
different disorders of articulation, semantic errors, problems with understanding
simple commands).
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Wprowadzenie

Mowa dziecka to zagadnienie obejmujace swoim zakresem
wszystkie zjawiska zwigzane z komunikacja werbalng i niewerbal-
na dziecka - tj. procesy tworzenia i rozumienia wypowiedzi nazy-
wane na gruncie psycholingwistyki czynnosciami mowy. Kompe-
tencja jezykowa i komunikacyjna stanowig podstawe czynnosci
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mowy, ktére sa Swiadomymi dziataniami nadawcy i odbiorcy.
Swiadomos¢ jezykowa w wymiarze indywidualnym oraz spotecz-
nym przejawia dynamiczny charakter - podlega zmianom, ktére sa
uwarunkowane wewnetrznie (zwigzane ze zmianami zachodzacy-
mi w umysle uzytkownika jezyka) i zewnetrznie (zmiany zacho-
dzace w srodowisku spoteczno-kulturowym). W obrebie danej spo-
tecznosci jezykowej (komunikacyjnej) jest ona zréznicowana i moze
zaleze¢ np. od zréznicowania wewnetrznego danej spolecznosci.
W wymiarze indywidualnym $wiadomoé¢ uwarunkowana jest ro-
lami, jakie jednostka odgrywa w obrebie danej spotecznosci jezy-
kowej a takze poza nig'.

W toku przyswajania jezyka dziecko musi opanowaé funkcje
reprezentatywna i komunikacyjng, a takze opanowac cztery sklad-
niki wiedzy jezykowej (fonologiczny, semantyczny, syntaktyczny
i pragmatyczny). Wiedza jezykowa przejawia sie poprzez percepcje
mowy, rozumienie wypowiedzi innych oséb, lezacych u ich pod-
staw intencji oraz poprzez produkowanie, artykulowanie wtasnych
wypowiedzi i wyrazanie intencji2. Dziecko prawidlowo rozwijajace
sie ma mozliwos¢ naturalnego przyswajania mowy i komunikowa-
nia sie dzieki przebywaniu od najwczesniejszych chwil ZzZycia
w $rodowisku ludzi méwiagcych. Dzieki temu kojarzy dzwieki
mowy z konkretnymi czynnoéciami, przedmiotami, sytuacjami.
Z czasem zaczyna nasladowac te dZzwieki oraz odkrywa, ze poprzez
wypowiadanie stow moze otrzymac dang rzecz, wyrazi¢ swoje pra-
gnienia itp. Nastepstwem uszkodzenia stuchu sg wtérne trudnosci
w nabywaniu komunikacyjnych umiejetnosci jezykowych, pozna-
waniu samego systemu jezykowego, a idac dalej - nastepstw de-
prywagji jezykowej w rozwoju proceséw poznawczych, zwlaszcza
mys$lenia. Powstajaca bariera fonologiczna warunkuje zablokowanie
lub opodznienie naturalnego procesu ksztaltowania sie mowy

1]. Porayski-Pomsta, O rozwoju mowy dziecka. Dwa studia, Dom Wydawniczy
Elipsa, Warszawa 2015, s. 21

21. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa 2000.
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u dziecka z uszkodzonym stuchem. Uniemozliwia to lub ogranicza
przyswajanie podsystemu jezyka stanowigcego o sposobie werbal-
nego kodowania znaczen - podsystemu fonologicznego?.

Etapy rozwoju mowy dziecka z uszkodzonym stuchem

Rozw6j mowy dzieci z uszkodzonym stuchem przebiega we-
dlug tych samych etapéw rozwojowych co rozwéj mowy dzieci
styszacych, ale w inny, charakterystyczny i specyficzny sposéb ze
wzgledu na ograniczenia wynikajace z wystepujacej niepeino-
sprawnosci. Analizujac mozliwosci rozwoju kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej dziecka z uszkodzonym stuchem, nalezy
uwzgledni¢ szereg czynnikow, ktére w ré6znym stopniu i w ré6znym
zakresie wplywaja na funkcjonowanie dziecka. Do najwazniejszych
nalezy zaliczy¢:

- czas, w ktorym nastgpito uszkodzenie stuchu - czy jest to wa-
da wrodzona, czy nabyta, w jakim okresie rozwojowym wy-
stapila; nalezy pamietaé, ze mechanizmy zaburzerh mowy
spowodowane przez uszkodzenie stuchu beda inne u oséb
niestyszacych od urodzenia (gluchota prelingwalna), inne
u o0sob, u ktérych utrata nastapila w trakcie rozwoju mowy
(gluchota perilingwalna) i inne u oséb, ktére utracily stuch po
opanowaniu jezyka (gltuchota postlingwalna);

- czas zdiagnozowania uszkodzenia stuchu - im wczeéniej na-
stapi diagnoza tym lepsze rokowania i mozliwosci rozwoju
wrazliwoéci stuchowej?;

- rodzaj uszkodzenia stuchu - czy jest przewodzeniowy, od-
biorczy, mieszany;

- stopient uszkodzenia stuchu - ktéry nie stanowi czynnika de-
terminujacego, ale w duzym stopniu wplywa na mozliwosci

3 K. Krakowiak, Dar jezyka. Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci
i modziezy z uszkodzeniami narzqdu stuchu, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012.

4 Ogromna role odgrywaja tu przesiewowe badania stuchu, dzieki ktérym wa-
da stuchu moze zosta¢ wykryta zaraz po urodzeniu.
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stuchowe odbioru mowy, a takze ma wplyw na dalsze losy
dziecka - np. wybodr dotyczacy metody komunikacji czy tez
np. formy ksztalcenia;

- liczbe wystepujacych deficytéw rozwojowych - czy uszko-
dzenie stuchu stanowi pojedyncza wade, czy tez wystepuja
dodatkowe zaburzenia rozwojowe powodujace niepetnospraw-
nos¢ sprzezony;

- czas zaaparatowania lub/i zaimplantowania - im wcze$niej,
tym wieksze mozliwosci naturalnego rozwoju mowy, prozo-
dii, a takze wszystkich funkcji poznawczych3;

- czas rozpoczecia kompleksowej rehabilitacji - terapii logope-
dycznej, surdopedagogicznej, psychologicznej, poprzez wyko-
rzystanie naturalnych faz wrazliwosci i plastycznosci mézgu
dziecka;

- przyczyny uszkodzenia stuchu - wrodzone, okoloporodowe,
nabyte w p6zZniejszym okresie Zycia;

- potencjat intelektualny dziecka;

- poziom rozwoju emocjonalnego dziecka;

- komunikacje z otoczeniem - fakt, czy dziecko wychowuje sie
w srodowisku 0s6b slyszacych, czy niestyszacych;

- wspotprace rodziny i najblizszego otoczenia dziecka.

Efektywna i pomys$lna komunikacja pomiedzy rodzicem i dziec-

kiem z uszkodzonym stuchem stanowi jeden z najwazniejszych
predyktoréow rozwoju poznawczego dziecka. Brak naturalnych,
spontanicznych aktéw komunikacji stanowi najwazniejsza konse-
kwencje niskiego poziomu mozliwosci jezykowych podopiecznego.
Mozna jednoznacznie stwierdzi¢, Zze przyswajanie jezyka przez
dziecko z uszkodzonym stuchem stanowi najwieksze wyzwanie
rozwojowe zaréwno dla niego samego, jak i dla jego rodzicéw. Nie-

5 Zgodnie z wytycznymi Join Committee on Infant Haring z 2007 r. oraz Euro-
pen Consensus Development Conference on Neonatal Hearing Screening z 1998 r.
dotyczace wykrywania dysfunkcji stuchu pokazuja, Ze do 1. miesigca zycia dziecko
powinno mie¢ okredlony stopieri ubytku stuchu, a do 6. miesigca powinno by¢ za-
opatrzone w odpowiednio dobrane aparaty stuchowe/implanty §limakowe, a takze
jak najwczesniej powinna by¢ rozpoczeta rehabilitacja stuchu i mowy.



Rozwdéj mowy i komunikacji dziecka z uszkodzonym stuchem 119

styszace dzieci wychowujace sie wséréd oséb niestyszacych maja
zdecydowanie wiekszy dostep do jezyka - poprzez naturalny, , wi-
zualny” jezyk. Ponadto, jak pokazujg liczne badania®, wczesne sto-
sowanie jezyka migowego w komunikacji niestyszace dziecko -
niestyszacy rodzic stanowi pewnego rodzaju prewencje deprywagji
jezykowej. Badania” wskazuja, ze dzieci te przechodza etapy rozwo-
ju jezyka w takiej samej kolejnosci i w takich samych odstepach
czasowych do drugiego roku zycia. Po tym okresie nawet dzieci
niestyszace niestyszacych rodzicow prezentuja opézniony rozwdj
mowy.

Dokonujac charakterystyki rozwoju mowy dzieci z uszkodzo-
nym stuchem, nalezy odnieé¢ sie do periodyzacji rozwoju mowy
dzieci slyszacych, jednakze nie jest mozliwe jednoznaczne okresle-
nie etapoéw czasowych przez jakie przechodzi dziecko. Wiele czyn-
nikéw ponadto wpltywa na mowe dziecka i nie pozwala na doklad-
ne przewidywanie jego dalszego rozwoju. Jak wskazuje Kazimiera
Krakowiaks, populacja 0s6b z uszkodzonym stuchem nie jest grupa
jednorodng, jest zréznicowana pod wzgledem rodzaju i nasilenia
zaburzen mowy, a takze pod wzgledem potrzeb edukacyjnych
i komunikacyjnych.

¢ K. Cormier, A. Schembri, D. Vinson, E. Orfanidou, First language acquision dif-
fers from second language acquisition in prelingually deaf signers: Evidence from sensitivity
to grammaticality judgement in British Sign Language, “Cognition” 2012, nr 124, s. 50-65;
T. Humphries, P. Kushalnagar, G. Mathur, D.J. Napoli, C. Padden, C. Rathmann,
S.R. Smith, Language acquisition for deaf children: Reducing the harms of zero tolerance to
the use of alternative approaches, “Harm Reduction Journal” 2012, nr 9(1), s. 16;
T. Humpbhries, P. Kushalnagar, G. Mathur, D.J. Napoli, C. Padden, C. Rathmann,
S.R. Smith, Ensuring language acquisition for deaf children: What linguists can do, ”Lan-
guage” 2014, nr 90(2), s. e31-e52.

7Zob. m.in.: J. Anderson, J. Reilly, The MacArthur Communicative Development
Inventory: The normative data from American Sign Language, “Journal of Deaf Studies
and Deaf Education” 2002, nr 7, s. 83-106; T. Woolfe, R. Herman, P. Roy, B. Woll,
Early vocabulary development in deaf native signers: a British Sign Language adaptation of
the communicative development inventories, “Journal of Child Psychology and Psychia-
try” 2010 nr 51, s. 322-331.

8 K. Krakowiak, Dar jezyka. Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci
i mbodziezy z uszkodzeniami narzqdu stuchu, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012.
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Jak potwierdzaja liczne badanial® mate dzieci z uszkodzonym
stuchem, takze te z glebokim stopniem, dokonuja wokalizacji, jed-
nakze jej jakos¢ a takze pojawiajacy sie repertuar foneméw i rozu-
mienie mowy jest wynikiem dostepu dziecka do $wiata dzwiekow.
Badania wskazuja takze, ze dzieci z glebokim uszkodzeniem stuchu
nie gaworza w tym samym czasie co styszace czy tez dzieci z niz-
szym stopniem uszkodzenia stuchu?l.

Konsekwencje uszkodzenia stuchu

Podstawowe konsekwencje uszkodzenia stuchu dotycza ograni-
czen lub catkowitej niemoznosci odbioru dzwiekéw z otoczenia.
Jednakze wtérne skutki sa bardziej ztozone, szczegolnie wtedy, gdy
uszkodzenie stuchu nastgpilo w najbardziej wrazliwym okresie
zycia dla rozwoju mowy dziecka - od urodzenia do wczesnego
dziecifistwa. Powodem tego jest fakt, ze uszkodzenie stuchu powo-

10 Zob. m.in. C. Yoshinga-Itano, Development of audition and speech: Implications
for early intervention with infants who are deaf or hard of hearing, “The Volta Review”
2000, nr 100, s. 181-212; C. Yoshinga-Itano, A.L. Sedley, Language, speech and social-
emotional development of children who are deaf and hard-of-hearing: The early years, “The
Volta Review” 2000, nr 100, s. 213-234; C. Yoshinga-Itano, Early identification, com-
munication modality and the development of speech and spoken language skills: Patterns
and considerations [w:] Advances in the spoken language development of deaf and hard-of-
hearing children, red. P. Spencer, M. Marschark, Oxford University Press, New York
2006; D.K Oller, The emergence of the speech capacity, NJ: Erlbaum, Mahwah 2000;
E. Hoff, Language development, Cengage Learning, CA: Wadsworth, Belmont 2008;
T. Humphries, P. Kushalnagar, G. Mathur, D.J. Napoli, C. Padden, C. Rathmann,
S.R. Smith, Language acquisition for deaf children: Reducing the harms of zero tolerance to
the use of alternative approaches, “Harm Reduction Journal” 2012m nr 9(1), s. 16.

11 Zob. m.in. R.E. Eilers, D.K. Oller, Infant vocalisations and the early diagnosis of
severe hearing impairment, “Journal of Pediatrics” 1994, nr 124, s. 199-203; D.K. Oller,
R.E. Eilers, The role of audition in infant babbling, “Child Development” 1988, nr 59,
s. 441-449; T. Ching, K. Crowe, V. Martin, J. Day, N. Mahler, S. Youn, L. Street,
C. Cook, J. Orsini, Language development and everyday functioning of children with
hearing loss assessed at 3 years of age, “International Journal of Speech-Language Pa-
thology” 2010, nr 12(2), s. 124-131.
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duje wystapienie trzech aspektow deprywacji zmystowej. Pierwszy
zwigzany jest ze zniszczeniem narzadu bedacego receptorem, drugi
dotyczy pozbawienia lub ograniczenia doptywu bodzcéw charakte-
rystycznych dla danej modalnosci zmystowej, natomiast trzeci
zwigzany jest ze zmniejszeniem doptywu niespecyficznych stymu-
lacji zmystowych, wynikajacych z zubozenia globalnego srodowi-
ska. Ostatni z wymienionych aspektéw deprywacji stuchowej jest
szczegolnie istotny dla rozwoju dziecka. Uszkodzony narzad stuchu
pozbawia dziecko najsilniejszego bodZca rozwojowego, jakim jest
dzwiek glosu ludzkiego, ograniczajagc tym samym zdolnos¢ do
przyswajania mowy werbalnej'2. Nalezy pamieta¢, ze kazdy, nawet
bardzo krétki okres prawidlowego dzialania stuchu umozliwia
dziecku zdobycie pewnych doswiadczen, ktére moga by¢ pomocne
w ksztaltowaniu sie wyobrazerr i poje¢ dotyczacych dzwiekéw
mowy, a stanowia podstawe dla systemu fonologicznego w umysle
dzieckas.

Cechy mowy dziecka z uszkodzonym stuchem

Eleonor L. Kaplan i George A. Kaplan'* dokonali klasyfikacji
rozwoju jezyka dziecka na trzy okresy: prelingwistyczny, interlin-
gwistyczny oraz postlingwistyczny. Poniza tabela zawiera charakte-
rystyczne cechy rozwoju mowy dziecka z uszkodzonym narzadem
stuchu, uwzgledniajac powyzsza klasyfikacje.

Znaczne uszkodzenie stuchu powoduje, ze niezbedne umiejet-
nosci do tworzenia samodzielnych wypowiedzi sa u dziecka znacznie
op6znione. Opdznienia te sa zarowno iloSciowe (zaséb stownictwa

120. Perier, Dziecko z uszkodzonym narzqdem stuchu. Aspekty medyczne, wycho-
wawcze, socjologiczne i psychologiczne, WSiP, Warszawa 1992.

13 K. Krakowiak, Dar jezyka. Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci
i mtodziezy z uszkodzeniami narzqdu stuchu, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012.

14 Za: G. Dryzatowska, Rozwoj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja
edukacyjna, model ksztalcenia integracyjnego, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2007, s. 25-26.
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Tabela 2. Podzial okresu rozwoju jezykowego wedtug E.L. Kaplan i G.A. Kaplana

Okres rozwoju
mowy

Cechy rozwoju mowy dziecka z uszkodzonym stuchem

Prelingwistyczny

e réznice na poziomie pierwszych przejawéw mowy s3a mato
widoczne, trudne do zauwazenia dla rodzicow, ktérzy nie mieli
takich doswiadczen,

e mniejsze zréznicowanie wokalizacji, nieznaczne odchylenia
w dlugosci,

e okoto 2-3. miesigca dziecko wyraza swdj pozytywny stan emo-
cjonalny za pomoca mimowolnie wydawanych dzwiekéw, bawi
sie glosem (grucha),

e nie podejmuje prob produkcji samoglosek i spotglosek,

e brak reakcji kolowych - dziecko nie slyszy tego, co produkuje -
nie prowokuje do podejmowania pierwszych nasladowczych
wokalizacji, taczenia samoglosek i spotgtosek w sylaby i ich
ciagi,

e nie pojawia sie wczesny mechanizm ksztaltowania jezyka,

e dziecko nie gaworzy, nie jest w stanie nasladowa¢ intonacji
dorostych

e dziecko jest pozbawione mozliwosci pelnozmystowego odkry-
wania podstawowych funkgji jezyka; odkrywa je na drodze
kontaktu pozawerbalnego,

e system pojec¢ tworzony jest gléwnie na podstawie spostrzezen
wzrokowych, co powoduje brak poje¢ semantycznych, ktore sa
istotne w procesach uogodlniania poznawanej rzeczywistosci
oraz poslugiwania sie jezykiem,

e brak umiejetnosci postugiwania sie pojeciami majacymi status
operacji ponadzmystowej,

e rozumienie nie wyprzedza mowy,

e brak symbolicznej funkcji mowy,

e na drodze ¢wiczen artykulacyjnych, obserwacji warg osoby
moéwigcej, dziecko podejmuje pierwsze proby postugiwania sie
mowg,

e pierwszy okres rozwoju jezyka zostaje wykorzystany w ograni-
czonym zakresie

Interlingwi-
styczny

e wewnetrzne struktury sa uksztaltowane na poziomie niewy-
starczajgcym do opanowania pojeé, znaczen, wlasciwosci
przedmiotéw oraz zjawisk,

e dziecko nie jest zdolne do prawidlowego wytwarzania dzwie-
kéw, zapamietywania ich oraz przypominania wczesniejszych
bodzcéw akustycznych,
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cd. tab. 2

Okres rozwoju

Cechy rozwoju mowy dziecka z uszkodzonym stuchem
mowy

e dziecko nie jest w stanie w pelni kontrolowa¢ wlasnych wokali-
zacji (zaburzony system sprzezenia zwrotnego w zakresie na-
rzadu stuchu),

znaczne opdznienie rozwoju jezykowego w stosunku do styszg-
cych réwiesnikow,

dziecko wymaga wielu ¢wiczer przy zapamietaniu i zrozumie-
niu zwigzku pomiedzy przymiotnikami a rzeczownikami,
problem stanowi opanowanie koniugacji czasownikéw oraz
deklinacji rzeczownikéw (dziecko niestyszace musi sie jej nau-
czy¢ i zapamietad); dziecko jest silnie zwigzane z przedmiotem,
ma trudnosci w zrozumieniu, ze nazwy ulegaja zmianom za
wzgledu na zmieniajace sie sytuacje,

problem w rozumieniu znaczen (kontekst, intonacja glosu,
rozlozone akcenty),

nieumiejetnos¢ wykorzystania jezyka w rozwoju umyslowym
i spolecznym

Interlingwistyczny
[ ]

uszkodzenie sluchu we wczesnych stadiach powoduje, ze
w 7. roku zycia dziecko jest na poziomie niewystarczajacym do
wkroczenia w okres postlingwistyczny,

dziecko opanowuje podstawowe struktury jezyka w wieku
12 lat - gdy otrzyma wlasciwg pomoc w ich odkrywaniu i za-
pamietywaniu,

rozpoczynajac nauke szkolna dziecko nie ma wystarczajaco
opanowanego systemu jezykowego, nie jest zdolne do skutecz-
nego zdobywania wiedzy oraz jej przekazywania

Postlingwistyczny
[ ]

Zrodto: G. Dryzatowska, Rozwdj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja eduka-
cyjna, model ksztatcenia integracyjnego, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2007, s. 25-37.

czynnego i biernego, ksztattuje sie ponizej wieku chronologicznego
dziecka), jak i jakosciowe (liczne, r6zne zaburzenia artykulacji, nie-
prawidlowosci semantyczne, problemy z rozumieniem poleceri)!>.
Maria Goérall zwraca uwage na charakterystyczne cechy mowy
dzieci z wadg stuchu:

15 Ibidem.

16 M. Goral, Potrzeby wychowawcze matego dziecka gtuchego, WSiP, Warszawa 1985.
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e odrebnoé¢ w brzmieniu i modulacji - czego przyczyna jest
niedostateczny odbiér stuchowy, a zmiany sg tym powazniej-
sze im pézniej dziecko otrzymato aparat stuchowy oraz im
wiekszy jest stopien uszkodzenia stuchu;

e bledy artykulacji dotyczace glosek, ktére znajduja sie poza za-
kresem pola stuchowego dziecka (gloski o wysokich czesto-
tliwosciach);

e zaburzenia tempa i rytmu mowy wystepujace najczesciej
u dzieci, z ktérymi péZno rozpoczeto nauke mowy werbalnej;

e liczne agramatyzmy (dzieci z glebokim stopniem uszkodzenia
stuchu nie uwzgledniaja zasad gramatycznych).

Jesli jednak podczas oddzialywan rehabilitacyjnych uda sie
rozwing¢ u dziecka mowe dzwiekowa, moze by¢ ona obarczona
réznymi, charakterystycznymi zaburzeniami dla oséb z uszkodzo-
nym narzadem stuchu. Moga one wystepowaé pojedynczo lub tez
jednoczesnie. Sa to:

¢ nieprawidlowe oddychanie - oddech jest za kroétki lub nieeko-
nomiczny (w trakcie méwienia wydychane jest zbyt wiele
powietrza);

e glos jest zbyt niski lub zbyt wysoki, czasem moze by¢ chra-
pliwy lub piskliwy, monotonny, bez modulacji, czasami zbyt
cichy, zbyt gtodny o zmiennym natezeniu;

e artykulacja nieprawidlowa - znieksztalceniu ulegaja przede
wszystkim gloski przednio- i sSrodkowojezykowe;

e system semantyczny - ograniczony zasob slowno-pojeciowy
mowy, elizje, reduplikacje, zamiany glosek, dodawanie glosek
wynikajace z nieprawidlowej interpretacji gramatycznego za-
pisu stéw lub tez udzwiecznianie glosek w wyglosie;

¢ zaburzenia skladni - postugiwanie si¢ zdaniami prostymi, bu-
dowa zdan niezgodna z gramatyka jezyka polskiego (nakla-
danie si¢ gramatyki jezyka migowego na gramatyke jezyka
polskiego), czeste stosowanie koricowek w przypadkowy
sposob;

¢ tempo mowy - zmowa zazwyczaj zbyt powolna, rzadziej zbyt
szybka;
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e brak akcentu wyrazowego oraz intonacji (czesto rowniez ak-

centu wyrazowego oraz akcentowania pierwszej sylaby)?”.

Jak pisze K. Krakowiak’$, styl i jezyk dzieci z uszkodzonym stu-
chem jest charakterystyczny ze wzgledu na specyficzne ogranicze-
nie do$wiadczenia jezykowego. Zalicza do nich: stosunkowo uboz-
szy slownik (w poréwnaniu ze slyszacymi réwiesnikami); tresé
wyrazow ustalona jest na podstawie ograniczonej mozliwosci do-
$wiadczenia komunikacyjnego; bardzo niski zaséb stownictwa spe-
cjalistycznego, literackiego oraz archaicznego; niski zaséb stownic-
twa abstrakcyjnego, wynikajacy z braku doswiadczenia, sktonnosci
do tworzenia neologizmoéw; trudnosci w stylistycznej formie wyra-
z6w, rozumieniu ich barwy emocjonalnej oraz wartosci ekspresyj-
nej; trudnosci w ustalaniu metaforycznego znaczenia wyrazéw;
sklonnoé¢ do tworzenia neologizméw i neosemantyzmoéw (sposéb
kompensacji niedoboréw jezykowych); tendencja do ustalania zna-
czenia wyrazéw tylko na podstawie ich morfologii; uzywanie stéw
w znaczeniu jakie przypisywane im jest poprzez znajomos¢ znakow
jezyka migowego; trudnoéci w rozumieniu frazeologizméw; btedy
gramatyczne w zakresie fleksji i skladni; liczne skréty myslowe
wynikajace z przewagi percepcji wzrokowej; spéjnosc tekstu oparta
jest na wyobrazeniach przestrzennych; trudnosci w zachowaniu
spojnosci czasowej elementéw tekstu; trudnosé¢ w przechodzeniu od
mowy niezaleznej do zaleznej i odwrotnie.

17 Zob. B. Szczepankowski, Niestyszqcy - gtusi — gtuchoniemi, WSiP, Warszawa
1999; T. Gold, Speech production in hearing-impaired children, “Journal of Communica-
tion Disorders” 1980, nr 13, s. 397-418; N. Tye-Murray, Articulatory organizational
strategies and the roles of auditory information, “Volta Review” 1992, nr 94, s. 243-260;
C. Formby, R.B. Monsen, Long-term average speech spectra for normal and hearing-
impaired adolescents, “Journal of the Acoustical Society of America” 1982, nr 71,
s. 196-202; V. Wallace, L. Menn, C. Yoshinga-Itano, Is babble the gateway to speech for
all children? A longitudinal study of deaf and hard-of-hearing infants, “Volta Review”
2000, nr 100(5), s. 121-148.

18 K. Krakowiak, Studia i szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniami stuchu, Wy-
dawnictwo KUL, Lublin 2006; Krakowiak K., Typologia zaburzeri mowy u 0sob z uszko-
dzonym stuchem, [w:] Surdologopedia. Teoria i praktyka, red. E. Muzyka-Furtak, Wy-
dawnictwo Harmonia Universalis, Gdansk 2015.
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Wedlug Grazyny Guni!® rozwdj dziecka styszacego odbywa sie
w Swiecie dZwiekowo-obrazowym, natomiast dziecka z uszkodzo-
nym stuchem w $wiecie obrazowo-dzwiekowym. U dziecka, u ktére-
go rozw6] mowy nie byl systematycznie rozwijany i ksztalcony,
a przedmioty znajdujace sie w otoczeniu nie byly nazywane - nie
dochodzi do ksztaltowania sie mowy wewnetrznej, (ktéra to stanowi
zas6b niezbednych poje¢ systemu leksykalnego) a w efekcie do ubo-
giego zasobu slownictwa i konkretnym nazywaniem rzeczy
i zjawisk. Teze te potwierdzajg badania Alicji Rakowskiej20 dotyczace
rozwoju systemu gramatycznego dzieci niestyszacych. Analiza empi-
ryczna wykazala, ze w zasobie leksykalnym tej grupy dzieci dominuja
wyrazy nazywajace prymarne - rzeczowniki i czasowniki. Rzeczow-
niki to gléwnie nazwy okreslajace osoby, rzeczy, roéliny, zwierzeta
z najblizszego otoczenia. Jak wskazujg badania A. Rakowskiej, dzieki
systematycznej rewalidacji prowadzonej w klasach mlodszych, za-
kres znaczenh rzeczownikéw poszerza sie, obejmujac coraz wiecej
kategorii znaczeniowych. W zasobie stownictwa biernego i czynnego
u dzieci z uszkodzonym stuchem wystepuja zazwyczaj czasowniki
odnoszace sie do czynnosci, ktére wykonywane sa kilka razy dzien-
nie zaréwno przez dzieci jak osoby im bliskie (czasowniki z grupy:
toaleta, ubieranie sie, spozywanie pokarméw itp.)?l. Trudnosci wy-
stepujace z zakresie opanowywania systemu leksykalnego dotycza
rowniez wyrazéw sekundarnych (przymiotnikéw i przystéwkow),
wskazujacych (zaimki), szeregujacych (liczebniki) oraz luznych mor-
femow (spojniki, partykuly, przyimki). Do przymiotnikéw jakimi
najczesciej postuguja sie dzieci z uszkodzonym stuchem zalicza sie
wyrazy oznaczajace barwe, ksztalt, ciezar i rozmiar - okreslajace ce-
chy sensoryczne, odbierane przez wrazenia zmystowe. Rzadko poja-

1 G. Gunia, Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybrane
problemy teorii i praktyki surdologopedycznej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Kra-
kow 2006.

20 A. Rakowska, Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gtuchych, Wydawnictwo
Naukowe WSP, Krakow 1995.

21 G. Gunia, Stownictwo czynne i bierne dzieci gtuchych koriczqcych szkole podstawo-
wgq, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny, z. 100, ,Prace Pedagogiczne” VI, WN, WSP,
Krakow 1986.
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wiaja sie natomiast przymiotniki oceniajace i wartosciujace. Najcze-
Sciej w mowie dziecka z uszkodzonym stuchem pojawiaja sie przy-
stowki, ktore okreslaja miejsce (tu, tutaj, tam) oraz przystéwki ozna-
czajace czas i sposéb wykonania czynnosci. Najczesciej uzywanymi
zaimkami s3: zaimek osobowy - ,ja” oraz dzierzawczy ,mdj” (maja
one dla dziecka konkretne znaczenie). Ze wzgledu na fakt, ze wypo-
wiedzi dzieci stanowiq zazwyczaj zdania proste - spéjniki uzywane
sa rzadko. Natomiast wérdd partykut najczesciej uzywane sa dwie -
,nie” i ,czy”22. Badania dotyczace znajomosci przyimkéw wskazaty,
ze dzieci z uszkodzonym stuchem prawie nie uzywaja przyimka
w zdaniu, nadajg im znaczenie rzeczownikowe, rozumiejg tylko nie-
ktore przyimki (w konkretnym znaczeniu), nie rozumiejg ich abstrak-
cyjnego znaczenia oraz maja problemy z ujmowaniem przyimka do
okreélenia stosunku pomiedzy dwoma przedmiotami?’. Wystgpienie
uszkodzenia stuchu skutkuje takze trudnosciami w przyswajaniu
stéw oraz ich znaczer.. Zaséb stownictwa dzieci stabostyszacych
i niestyszacych charakteryzuje sie¢ swoistymi ograniczeniami - ilo-
Sciowymi i jakoSciowymi. Wzrost zasobu leksykalnego nastepuje
powoli i stopniowo, zalezy od szeregu czynnikéw. Uszkodzenie stu-
chu stanowi przeszkode w procesie naturalnego nabywania regut
stowotworczych. Dzieci maja trudnosci z dostrzezeniem relacji
formalno-semantycznych pomiedzy wyrazami, a niski poziom $wia-
domosci budowy stowotwoérczej wyrazéw oraz ich wzajemnej
pochodnosci prowadzi do braku rozumienia znaczeri konstrukcji
stowotworczych, a takze trudnosci z ich przyswajaniem. W rozwoju
jezykowym dziecka z uszkodzonym stuchem ksztaltowanie sie pod-
staw stowotworstwa przebiega z opdZnieniem, a trudnosci w tym
zakresie pojawiaja sie takze wéréd niestyszacych i stabostyszacych
uczniéw klas starszych?+.

2 G. Gunia, Terapia logopedyczna dzieci...; R. Kolodziejczyk, Trudnosci gramatycz-
ne u dzieci i mlodziezy z uszkodzeniami stuchu, [w:] Surdologopedia. Teoria i...

B, Geppert, Zrddta trudnoici w przyswajaniu jezyka przez dzieci gtuche, PWN,
Warszawa 1968.

2 E. Muzyka-Furtak, Wyrazy pochodne w stowniku dzieci z uszkodzeniami stuchu,
[w:] Surdologopedia. Teoria ...
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Podobne wyniki badan uzyskal Zdzistaw Kurkowski?>, dowo-
dzac, ze istniejg znaczne zréznicowania w opanowywaniu stownic-
twa przez dzieci szeécioletnie, z uszkodzonym stuchem. Jak wska-
zuje autor, 11,5% dzieci nie uzywato w ogoéle stéw, natomiast 7,7%
wypowiedziato tylko formy czastkowe wyrazéw lub tez leksemy
ekspresywno-onomatopeiczne. Jak podkresla Z. Kurkowski, zadne
z badanych dzieci nie osiggnelo zasobu stownictwa biernego
i czynnego takiego, jakie jest charakterystyczne dla szesciolatka,
natomiast wiekszoé¢ dzieci opanowata poziom rozwoju mowy trzy-
latka.

Badania Ewy Muzyki? dotyczace komunikacyjnej sprawnosci
spolecznej dzieci z prelingwalnym uszkodzeniem stuchu, w trzech
sytuacjach komunikacyjnych (wchodzenie w kontakt spoteczny,
podtrzymanie kontaktu, wzbogacanie kontaktu) dowiodty, ze ucz-
niowie niestyszacy w realizacji danych komunikacyjnych aktéw
spolecznych napotykaja na trudnosci zwigzane z: ograniczonym
zasobem formul grzecznosciowych, brakiem umiejetnosci prak-
tycznego zastosowania formul, rozszerzaniem zakresu znaczenio-
wego znanych konstrukeji, brakiem wiedzy dotyczacej ograniczeri
w zakresie uzycia formul komunikacyjnych, naduzywaniem formut
spolecznie nieograniczonych i uniwersalnych, odréznianiem kon-
strukcji formalnych i nieformalnych, ograniczeniami w zakresie
budowania wypowiedzi, zwlaszcza w przypadku nieréwnorzed-
nych ranga rozméwcéw, nieznajomoscia konotacji sktfadniowej cza-
sownikéw, ktére wchodzg w sktad formut grzecznosciowych oraz
z brakiem umiejetnosci formulowania wypowiedzi jako calosci.
Nabywanie kompetencji komunikacyjnej dzieci z uszkodzonym
stuchem stanowilo przedmiot analizy empirycznej A. Rakowskiej?’.
Analizowana tutaj byla umiejetnos¢ postugiwania sie znakami ko-

%5 Z.M. Kurkowski, Mowa dzieci szescioletnich z uszkodzonym narzqdem stuchu,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 1996, s. 182-183.

2 E. Muzyka, Komunikacyjna sprawnos$¢ spoleczna dzieci niestyszqcych, ,Polonisty-
ka” 2003, t. 32, s. 139-155.

27 A. Rakowska, Jak porozumiewajq sig dzieci niestyszqce z osobami styszqcymi, Wy-
dawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2000.
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munikacyjnymi w zakresie sytuacji zabawowo-zadaniowej przez
dzieci w wieku przedszkolnym. Zdaniem autorki, w spotecznej
aktywnosci dzieci z uszkodzonym stuchem wystepuja trzy rodzaje
komunikowania sie:

¢ komunikacja niewerbalna,

¢ komunikacja werbalno-niewerbalna,

¢ komunikacja werbalna.

Wedtug A. Rakowskiej podstawowe znaczenie dla rozwoju umie-
jetnosci komunikacyjnych i jezykowych dzieci nieslyszacych ma
okres dziecinistwa. Wczesne dos$wiadczenia dziecka, a zwlaszcza
$wiadomos¢ i jakos¢ oddzialywan rodzicow maja znaczny wpltyw
na pézniejsze sposoby komunikagji.

Jak pisze Z. Kurkowski?®, umiejetnoé¢ jezykowego porozumie-
wania sie stanowi istotng zdolnosé dziecka z uszkodzonym narza-
dem stuchu. Umiejetno$¢ ta ma wplyw na wybér odpowiedniej
szkoly oraz metody nauczania. Nie mozna jej traktowac jako odreb-
nej funkcji, poniewaz jest powigzana z innymi funkcjami i razem
tworza nierozerwalng calos¢. Intensywna rehabilitacja mowy od
najwczesniejszego okresu zycia dziecka z uszkodzonym narzadem
stuchu daje mozliwo$¢ pokonania probleméw rozwoju mowy wer-
balnej.

Zakonczenie

Analizujac mozliwoéci komunikacyjne dzieci z uszkodzonym
narzagdem stuchu, $mialo mozna stwierdzi¢, ze stuchowa droga
nabywania i postugiwania sie jezykiem jest zaburzona i uzalezniona
od wielu czynnikéw. Ponadto utrudnienia w percepcji i wokalizacji
dzwiekéw moga powodowac znaczne opdZnienia w rozwoju mo-
wy. Przejawiaja si¢ one w p6zniej pojawiajacym sie gaworzeniu lub
catkowitym jego braku, w pézZniejszym wypowiadaniu pierwszych

8 Z.M. Kurkowski, Mowa dzieci szescioletnich z uszkodzonym narzqdem stuchu,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 1996.
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stébw, w mniejszym zasobie slownika mowy czynnej i biernej,
w pOZniejszym pojawianiu sie zdan oraz w diuzszym wystepowa-
niu nieprawidlowych struktur gramatycznych. Rozwéj mowy i ko-
munikacji dziecka z uszkodzonym stuchem stanowi bardzo ztozony
proces, uwarunkowany szeroka grupa czynnikéw m.in.: biologicz-
nych, srodowiskowych, psychologicznych. Warto zauwazy¢, ze
dzieki wspolczesnym osiggnieciom medycyny, techniki, a przede
wszystkim dzieki $wiadomosci i wiedzy specjalistow i rodzicow,
dziecko z uszkodzonym stuchem ma znacznie wigksze mozliwosci
na osiggniecie wyzszego poziomu kompetencji jezykowej i komuni-
kacyjnej.
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