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The start of school education is an important and difficult phase in every child’s life.
However with each one of them, we have to deal with the individual pace and
specificity of development in each sphere, and even so it is difficult to recognize
every child as equally mature as a pupil. Both the evaluation of child progress in
the education process and the readiness for school education are made through the
prism of linguistic proficiency.

In the case of child’s hearing loss, especially when it is congenital or acquired at
a very early stage, the development of speech and language is delayed. The deter-
minant of this situation is the lack of access to the audible voice of the guardians. In
a slightly different situation there are children with hearing impairment, having
deaf parents. These people, from their earliest years, develop their sign language
skills, which are primary to them. An increasing number of hearing impaired chil-
dren go to integration classes in public schools. Does this mean that the psychologi-
cal and pedagogical diagnosis procedure of the aforementioned group of children,
including the study of their school maturity, can be considered appropriate?
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Wprowadzenie

Okres rozpoczecia edukacji szkolnej to wazny i trudny, bo zwig-
zany z realizacja zadan rozwojowych, etap w zyciu kazdego dziec-
ka. Przygotowanie do doroslosci obejmuje uczestnictwo w procesie
nauczania - uczenia sie, ktéry umozliwia nabywanie nowych kom-
petencji, doswiadczanie rél i relacji. Dotychczasowa spontaniczna
dziecieca aktywnos$¢ zabawowa musi ustgpi¢ miejsca realizacji szkol-
nych obowiazkéw, przy tym w duzej mierze maja one charakter
dziatarn przymusowych (narzuconych). Do innych zadan, z ktérymi
w okresie szkolnym przychodzi mierzy¢ sie uczniowi, naleza prze-
strzeganie norm spolecznych oraz zdobywanie wiedzy o $wiecie
i o sobie. Ich realizacja mozliwa jest dzieki zmianom, ktére zachodza
w sferze rozwoju poznawczego i spoteczno-emocjonalnego dziecka.
W przypadku réznych oséb mamy jednak do czynienia z indywidu-
alnym tempem oraz specyfika rozwoju w poszczegdlnych obsza-
rach i chociazby z tego wzgledu trudno jest uznac¢ kazde dziecko za
jednakowo dojrzate do roli ucznia. Réznice, o ktérych mowa, wa-
runkowane sa przede wszystkim indywidualnym tempem rozwoju
ukladu nerwowego!. Tymczasem za gléwny wskaznik poziomu
rozwoju intelektualnego dziecka uwaza sie jego kompetencje ko-
munikacyjng i jezykowa. To przez pryzmat sprawnosci jezykowej
dokonywana jest zaréwno ewaluacja dzieciecych postepéw w pro-
cesie ksztalcenia, jak i gotowosci do podjecia nauki szkolnej.
W przypadku wystapienia u dziecka wady stuchu, szczegélnie
woweczas, gdy ma ona charakter odbiorczy, wrodzony lub nabyty
w bardzo wczesnym okresie, rozwdj mowy dzwiekowej i jezyka
fonicznego jest opézniony. Determinanta tej sytuacji jest brak do-
stepu do mowy dzwiekowej styszacych opiekunéw. W nieco innej
sytuacji sa dzieci z wada sluchu posiadajace rodzicow Gluchych?.

1 A. Brzeziniska, J. Matejczuk, A. Nowotnik, Wspomaganie rozwoju dzieci 5-7 letnich
a ich gotowos¢ do radzenia sobie z wyzwaniami szkoly, ,Edukacja” 2012, 1(117), s. 7-22.

2 ,Gluchy” pisane duzq literq odnosi si¢ do czlonkostwa w Kulturze Gluchych, jej
norm, wartosci, przekona#, ktore roznig sig od kultury styszqcych. Duza litera G stuzy
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Te od najmtodszych lat rozwijaja umiejetnos¢ postugiwania sie je-
zykiem migowym, ktéry jest dla nich prymarny. Dostep do tego
jezyka nie tylko umozliwia dzieciom rozwdj kompetencji komuni-
kacyjnej, ale jest decydujacy dla ich rozwoju spoteczno-emocjonal-
nego. W praktyce to wlasnie dzieci postugujace sie funkcjonalnie
migami, jezeli tylko stworzy im sie warunki do opanowania pod-
staw jezyka fonicznego, osiagaja wyzszy poziom bieglosci w zakre-
sie obu jezykéw niz dzieci rodzicow slyszacych rehabilitowane me-
toda audytywno-werbalng. W tej grupie sporej liczbie dzieci do
czasu rozpoczecia nauki szkolnej udaje sie¢ opanowac zaledwie pod-
stawy polskiego jezyka fonicznego. Nastepstwem tej sytuacji jeszcze
do niedawna byto wnioskowanie styszacych rodzicéw o wydanie
dla ich niestyszacego dziecka orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego. W ostatnich latach sytuacja ta ulegla zmianie. Coraz
wieksza liczba dzieci z wada stuchu trafia do klas integracyjnych
w szkolach ogélnodostepnych i ksztalcona jest w warunkach in-
kluzji. Czy to oznacza, ze procedure diagnozy psychologiczno-pe-
dagogicznej wyzej wymienionej grupy dzieci, w tym badanie ich
dojrzalosci szkolnej, mozemy uzna¢ za wiasciwa? Niestety nie. Nie-
dostatek narzedzi psychologicznych, wyposazonych w normy dla
dzieci niestyszacych i stabostyszacych oraz wcigz niewielka liczba
pracownikéw poradni, w tym pedagogéw, postugujacych sie jezy-
kiem migowym stanowiq bariery wlasciwej oceny rozwoju wymie-
nionej grupy osob.

zdeklarowaniu, ze stan gluchoty jest raczej przynaleznoscig kulturowq anizZeli tylko
stanem zdrowia. Na przyktad zdania: (1) ,Jestem gtuchy” oznacza postrzeganie siebie
jako osoby, ktéra utracita stuch; (2) ,Jestem Gluchy” oznacza czlonkostwo w Kultu-
rze Gluchych. Termin ,gtuchy” pisane malq literq odnosi sie do osoby, ktéra charakter-
ryzuje sig glebokq (powyziej 90 dB) utratq stuchu. Jej mozliwosci percepcyjne drogq
stuchowq sq tak ograniczone, ze nie jest w stanie w sposob naturalny opanowac jezyka
mowionego czy tez naturalnie jej uzywaé w codziennej komunikacji. Cytat pochodzi z:
Nauczmy sie rozumie¢ nawzajem, Poradnik dla styszacych o niedostyszacych i gtu-
chych Wydawca: Polski Zwigzek Gluchych Zarzad Gléwny www.pzg.org.pl [do-
step: 10.11.2016].
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Procedura orzekania o dojrzatosci szkolnej dziecka
z wada stuchu

Dokonywanie oceny rozwoju poznawczego i spoteczno-emocjo-
nalnego dzieci z wada stuchu jest dla wigekszosci diagnostow zada-
niem trudnym. Przesadza o tym kilka czynnikéw. Przede wszystkim
fakt braku narzedzi. Jednym z nielicznych jest Miedzynarodowa
Skala Leitera®. Kolejny czynnik to niespecyficzny rozwéj dzieci,
u ktérych przyczyna wady stuchu stato sie uszkodzenie osrodko-
wego ukladu nerwowego. U dzieci z odbiorczymi wadami stuchu
czeéciej niz u styszacych réwiesnikéw diagnozuje sie ADHD, zabu-
rzenia emocjonalne, trudnoéci adaptacyjnet. Poza wymienionymi
czynnikami specyfike funkcjonowania kazdego dziecka z wada
stuchu warunkuja te inne elementy - zwigzane z indywidualnym
rozwojem i jego warunkami. Naleza do nich: rodzaj oraz stopieni
ubytku stuchu, czas objecia dziecka dziataniami rehabilitacyjnymi,
specyfika przebiegu proceséw poznawczych z uwzglednieniem
dominujacych proceséw percepcji czy wreszcie stopient stymulacji
stuchowej ze strony najblizszego otoczenia. Czynniki te wplywaja
Z pewnoscig na stopient opanowania przez dziecko z wada stuchu
jezyka polskiego. Skale problemu ilustruja m.in. badania Magdale-
ny Dunaj’, z ktérych wynika, ze dzieci te w nastepstwie doswiad-
czanych trudnosci edukacyjnych nierzadko trafiaja do szkét spe-
gjalnych. Ponadto potowa 0sob z uszkodzeniem stuchu, podejmujac,
jak wynika z badan®, nauke w szkole ponadgimnazjalnej, postuguje

3 A. Jaworska, A. Matczak, T. Szustrowa, Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala
Leitera P-93. Polska standaryzacja: populacja ogélna 3-5 lat, dzieci gtuche 3-14 lat, Praco-
wania Testéow Psychologicznych, Warszawa 2009.

4]. Kobosko, Problemy zdrowia psychicznego dzieci gtuchych i stabo styszqcych oraz
dzieci styszqcych z populacji ogolnej w ocenie rodzicow, ,Nowa Audiofonologia” 2012,
nr 1(1), s. 56-65.

5 M. Dunaj, W strong edukacji dwujezycznej dzieci gtuchych w Polsce, PZG, £.6dZ 2016.

6 M. Januszewicz, M. Jura, ]J. Kowal, Kazdy ma prawo do nauki. Prawo gtuchych do
dostepu do jezyka i edukacji, [w:] Edukacja gtuchych, red. M. Sak, Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich, Warszawa 2014.
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sie polszczyzng jedynie na poziomie podstawowym. Tylko 9% ba-
danych posiada kompetencje adekwatne do podjecia nauki w szko-
le $redniej. Powyzsze wyniki jednoznacznie wskazujg, iz testy go-
towosci szkolnej dzieci z wada stuchu musza uwzglednia¢ ocene
kompetencji niewerbalnych oraz odnosi¢ sie do oceny jezykowej
z uwzglednieniem polskiego jezyka migowego. Jak do tej pory
trudnosci diagnostyczne dotycza jednak braku narzedzi do oceny
kompetencji jezykowej dzieci w jezyku migowym. Czym zatem
obecnie dysponuja poradnie? Co jest wykorzystywane przy ocenie
gotowosci szkolnej dzieci z wada stuchu?

Narzedziem stosowanym, chociaz nie najbardziej rozpowszech-
nionym, jest Test Dojrzatosci Szkolnej Dziecka z Wadg Stuchu autor-
stwa Urszuli Eckert, ktéry do roku 2012 mial trzy wznowienia.
W kolejnych wydaniach autorka modyfikowala zawarte w nim za-
dania tak, by w coraz bardziej kompleksowy spos6b ocenia¢ dojrza-
tos¢ dziecka z uszkodzeniem stuchu. W wydaniu trzecim proponuje
ocene dziecka z wada stuchu w zakresie:

- analizy i syntezy wzrokowej: klasyfikowania, poréwnywania,

odwzorowywania i wnioskowania,

- arytmetyki,

- formy wypowiedzi, przy czym uwzglednia sie: wypowiedz

w jezyku migowym, migowo-stowng, jak rowniez werbalna,

- orientacji przestrzennej,

- lateralizacji,

- uspolecznienia i samoobstugi.

Katarzyna Bierikowska jest zdania’, ze test ten, pomimo swego
przeznaczenia, nie jest stosowany obligatoryjnie w poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych. Diagnoza psychologiczno-pedagogicz-
na dzieci z wada stuchu jest w nich dokonywana nierzadko w opar-
ciu szereg innych narzedzi, w tym réwniez testéw przeznaczonych
dla dzieci styszacych. Gdy wspomniana autorka prowadzita bada-
nia dotyczace oceny dojrzalosci szkolnej dzieci z uszkodzeniem

7K. Bienkkowska, Gotowos¢ szkolna dziecka z uszkodzonym narzqdem stuchu, Wy-
dawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2013.
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stuchu®, tylko 31% poradni w Polsce wykorzystywalo w ramach
procedury diagnostycznej wyzej wymieniony, specjalistyczny test.
Wprawdzie w ramach oceny gotowosci szkolnej dziecka z wada
stuchu w sposob oczywisty nalezy zbada¢ wszystkie sfery rozwoju
i predyspozycje do uczenia sig, ktére ocenia sie u dzieci styszacych,
jednak specyfika badania musi uwzglednia¢ przede wszystkim
formute skutecznego porozumiewania si¢ niestyszacym dzieckiem.
Skorzystanie z narzedzi psychologiczno-pedagogicznych przezna-
czonych dla dzieci slyszacych wydaje sie mozliwe wowczas, gdy
badane dziecko prezentuje wysoki poziom kompetencji komunika-
cyjnej i jezykowej w polskim jezyku fonicznym. W innej sytuacji
nalezy rozwazy¢ wybodr testow bezstownych, dostosowanych do
mozliwosci percepcyjnych dziecka. Jest wiec oczywiste, ze osoba
odpowiedzialna za ocene dojrzalosci szkolnej dziecka powinna
mie¢ przygotowanie surdopedagogiczne. W ramach tej procedury
konieczna jest nie tylko ocena sprawnosci jezykowej dziecka z uszko-
dzeniem stuchu, ale i wyboru dalszej éciezki ksztalcenia, umiejetno-
Sci odczytywania przez nie mowy z ust. Sami rodzice dziecka z wada
stuchu zapytani o to, czy ich syn lub cérka odczytuja w ten sposéb
komunikaty, nie potrafig udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie®. Tym-
czasem Justyna Kowal dostrzegta, ze blisko 80% dzieci z wada stu-
chu w mniejszym lub wiekszym stopniu czyta z ruchu warg!0. Oce-
na tej kompetencji dziecka z uszkodzeniem stuchu jest wazna, bo
pozwala ustali¢ optymalny sposéb porozumiewania sie z otocze-
niem oraz przekazywania treSci w procesie ksztalcenia. Trzeba
w tym miejscu podkreséli¢, ze wskazania ze strony poradni co do
wyboru $ciezki edukacyjnej sa lepiej lub mniej uzasadniane. Wyboér
oczywiscie w ostatecznosci zalezy od rodzicéw. Jest on zawsze
trudny, tym bardziej, ze przepisy prawa w spos6b niezwykle enig-

8 Ibidem.
9 Ibidem.
10 J. Kowal, Tozsamo$¢ kulturowa g/Gtuchych a rzeczywistoéé w Polsce w aspekcie in-
tegracji, [w:] Mlodziez glucha i slabostyszqca w rodzinie i otaczajgcym Swiecie, red.
J. Kobosko, Wydawnictwo Stowarzyszenia ,, Ustysze¢ Swiat”, Warszawa 2009.
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matyczny przedstawiaja warunki, jakie nalezaloby stworzy¢ w pla-
cowce, w ktorej ksztalci sie dziecko z wadg stuchu. Wiekszos¢ sty-
szacych rodzicéw pragnie jednak, by ich dziecko uczeszczato do
szkoly ogolnodostepnej'l, przy czym czes¢ z nich preferuje klasy
integracyjne jako miejsce przyjazniejsze dziecku. Najwazniejszym
warunkiem optymalizacji ksztalcenia dziecka z wada stuchu jest
udzial w tym procesie surdopedagoga. Jego rola nie sprowadza sie
bezposrednio do procesu edukacji, ale odnosi sie do opieki nad
dzieckiem podczas przerw szkolnych i zaje¢ pozalekcyjnych. Istotna
jest rowniez jego wiodaca rola w organizacji calego procesu ksztat-
cenia dziecka.

Dla rodzicéw, do ktérych nalezy decydujacy glos w kwestii wy-
boru placowki szkolnej dziecka rozpoczynajacego nauke, istotny
jest system ofert, z ktérym winni zapozna¢ sie¢ na gruncie poradni.
Doradztwo w tym zakresie pozostawia jednak wiele do zyczenia.
Urszula Bartnikowska wzmiankuje, iz styszacy rodzice sa najcze-
Sciej zachecani do odraczania dziecka lub umieszczania go w klasie
integracyjnej'2, co bez udzialu surdopedagoga jako nauczyciela
wspomagajacego nie rozwigzuje probleméw specjalnych potrzeb
edukacyjnych dziecka. Jednoczesnie rzadko w poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, gdzie oceniana jest dojrzatoé¢ szkolna, rodzi-
ce moga uzyska¢ informacje na temat waloréw ksztalcenia specjal-
nego. Nie przedstawia si¢ im pelnego wachlarza mozliwosci, w tym
tej zwigzanej z przeniesieniem dziecka ze szkoly specjalnej do og6l-
nodostepnej. Tymczasem wielu studentéw niestyszacych i stabosty-
szacych okazuje sie by¢ absolwentami wiasnie tego typu szkot.

Kolejne braki w zakresie dokonywania oceny gotowosci szkol-
nej os6b z wada stuchu wynikaja z faktu uwzgledniania w tym pro-
cesie jedynie ewaluacji kompetencji dziecka przy jednoczesnym

11 K. Biefikowska, op. cit.

12U. Bartnikowska, Sposob porozumiewania si¢ a miejsce osoby z uszkodzonym stu-
chem w zarezerwowanej przestrzeni spolecznej, [w:] Czlowiek z niepetnosprawnoscig
w rezerwacie przestrzeni publicznej, red. Z. Gajdzica, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakow 2013.



86 ANNA JAKONIUK-DIALLO

pominieciu wptywu srodowiska na dzieciece mozliwosci w zakresie
adaptacji szkolnej. Nalezy tu uwzgledni¢ zaréwno jako$¢ wsparcia
rozwoju dziecka ze strony rodzicéw, jak i placoéwki, do ktérej moze
potencjalnie uczeszczac.

Oferta edukacyjna dla dzieci z wada stuchu

Rodzice dzieci z wada stuchu bardzo czesto utozsamiaja wspo-
maganie rozwoju z procesem rehabilitacji stuchowej. Stojac na stra-
zy postepéw audytywno-werbalnych syna lub cérki, zapominaja
o innych sferach rozwoju, ale co gorsza nierzadko staja si¢ nieczuli
na problemy emocjonalne dziecka, zglaszane przez nie trudnosci.
Sa tez rodzice, ktérzy odpowiedzialnymi za stymulowanie rozwoju
dziecka czynia instytucje, tj. poradnie, placéwki edukacyjne. Skut-
kuje to tym, Ze niespelna potowa z nich uczestniczy np. w zajeciach
wyréwnawczych lub terapeutycznych realizowanych na terenie
poradni. Sytuacje te trzeba uwzgledni¢ przy ocenie mozliwosci
rozwojowych dziecka zawartej w opinii sporzadzonej przez zespot
diagnozujacy. Drugim uwzglednianym przez zespél czynnikiem
powinna by¢ jakos¢ wsparcia, jaka dziecko moze uzyskaé¢ w warun-
kach danego systemu ksztalcenia. W sytuacji, gdy do czasu rozpo-
czecia nauki szkolnej nie korzystalo ono z instytucjonalnych form
wychowania, np. przedszkolnej, to wlasnie edukacja specjalna moze
by¢ podstawowym prorozwojowym czynnikiem ulatwiajagcym
dziecku adaptacje szkolna.

Obecnie w Polsce dzialaja 32 szkoly specjalizujace sie w ksztal-
ceniu uczniéw z wada stuchu’®. Pracujace w osrodkach tych osoby
maja przygotowanie surdopedagogiczne i ksztalcg uczniéw w opar-
ciu o metody dostosowane do potrzeb oséb niestyszacych i stabo-
styszacych, umozliwiajac im rozwijanie dwoch jezykoéw, tj. jezyka

13 M. Czajkowska-Kisil, A. Siepkowska, M. Sak, Edukacja gtuchych w Polsce. Ra-
port zespotu ds. g/Gtuchych przy Rzeczniku Praw Obywatelskich, Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich, Warszawa 2014.
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polskiego oraz polskiego jezyka migowego. W zaleznosci od indy-
widualnych potrzeb i kompetencji uczniéw, jeden z nich staje sie
dla dziecka prymarny. Na gruncie szkolnictwa specjalnego podej-
mowane s tez proby ksztalcenia dwujezycznego. Dla dzieci z wada
stuchu, dla ktorych jezyk migowy jest matczynym, ksztalcenie tego
typu wydaje sie by¢ najoptymalniejsza oferta edukacyjna. W tej
formule ksztalcenia dziecko uczy sie jezyka narodowego w oparciu
o teksty pisane, majac Swiadomos¢ odrebnosci jezyka narodowe-
go i migowego. Jednoczesnie sprawnos¢ w zakresie pierwszego
z jezykéw nabywa dzieki kompetencjom w postugiwaniu sie tym
drugim.

Mimo przedstawionych powyzej waloréw placowek specjali-
stycznych, trudno jest przekona¢ pracownikom poradni styszacych
rodzicéw do tego, ze nie sg one przede wszystkim miejscem izolacji
i stygmatyzacji. Dzieje sie tak glownie wtedy, gdy postanie dziecka
do tego typu szkoly wymaga umieszczenia go w internacie. Udziat
rodzicow w zyciu szkolnym dziecka jest w tej sytuacji w spos6b
oczywisty ograniczony, co przesadza o barierach w zakresie zmiany
rodzicielskich postaw w tym zakresie.

W okresie ostatnich dziesieciu lat rodzice dzieci z wada stuchu
coraz czesciej podejmuja decyzje o zapisaniu dziecka do szkoty
ogolnodostepnej lub integracyjnej. Bez watpienia glowna zaleta
tego typu ksztalcenia jest jego dostepnosc i fakt, ze placowka edu-
kacyjna to miejsce w lokalnym $rodowisku dziecka, écisle z nim
zwigzane. Pracownicy poradni musza jednak uwzgledni¢ jakos¢
wsparcia oferowanego dziecku w danym systemie ksztalcenia.
Z tego wzgledu, wskazujac na mozliwos¢ ksztalcenia w warunkach
inkluzji, musza zdawac sobie sprawe, ze wskazaniem jest tu z jednej
strony duzy potencjal intelektualny samego dziecka oraz zaanga-
zowania rodzicow w proces wspierania rozwoju cérki lub syna,
z drugiej powinni uwzgledni¢ i przedstawi¢ opiekunom plusy oraz
minusy takiej formy ksztalcenia. Najwiekszym z nich moze okazac

14 M. Czajkowska-Kisil, Dwujezyczne nauczanie gluchych w Polsce, ,,Szkola Spe-
cjalna” 2006, nr 4, s. 265-275.
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sie nie tylko brak jakiegokolwiek przygotowania nauczycieli z za-
kresu surdopedagogiki, ale ich przekonanie, ze skoro dziecko uczy
sie w szkole ogélnodostepnej, to warunkiem realizacji procesu edu-
kacji w takiej placéwce jest jego dostosowanie sie do wymogéw tam
panujacych. W takiej sytuacji inkluzja nie bedzie sprzyja¢ zar6wno
dostepowi do nauczanych tresci, jak i jezykal®.

Jezeli pracownicy poradni oceniaja, ze rodzice beda wspierac
ucznia z wada stuchu w procesie ksztalcenia i ma dla nich znacze-
nie kontakt cérki lub syna zaréwno ze srodowiskiem oséb stysza-
cych, jak i niestyszacych, wtedy moga zasugerowaé umieszczenie
dziecka w klasie integracyjnej. Oczywiécie dodatkowa pomoca w tej
sytuacji moze okazac si¢ wydane przez poradnie orzeczenie o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych dziecka. Niezaleznie jednak od
wskazowek zawartych w takim orzeczeniu nie bez znaczenia dla
adaptacji ucznia z wada sluchu pozostaje rowniez obecnos¢ w kla-
sie innych dzieci nieslyszacych lub stabostyszacych. Adaptacja
w klasie integracyjnej, w gronie uczniéw z tym samym typem nie-
pelnosprawnoéci jest latwiejsza, bo przezycia dziecka z wada stu-
chu zwigzane z tym procesem znajduja zrozumienie u 0s6b jemu
podobnychlt. W sytuacji, gdy klasa integracyjna nie jest jednak
sprofilowana typem niepelnosprawnosci stuchowej, z czym obecnie
w polskich warunkach spotykamy sie najczeéciej, uczenn z wada
stuchu nierzadko postrzegany jest lub traktowany jako osoba
o ograniczonym potencjale intelektualnym i sam woéwczas nie wie,
z jaka grupa dzieci powinien si¢ identyfikowac - czy z uczniami
styszacymi, czy tez np. dzie¢mi z niepelnosprawnoscia intelektual-
na'’. Powyzej opisana sytuacja ma takze swoj wymiar edukacyjny,
albowiem gdy w klasie integracyjnej, nauczycielem wspomagaja-
cym jest oligofrenopedagog, specjalne potrzeby edukacyjne dziecka
z wada stluchu moga by¢ zaspokojone w stopniu, na ktéry pozwala

15 M. Januszewicz, M. Jura, J. Kowal, op. cit.

16 M. Sak, Ksztatcenie gluchych w szkotach masowych i w klasach mieszanych z inny-
mi niepetnosprawnosciami, [w:] Edukacja gtuchych, red. M. Sak Biuro Rzecznika Spraw
Obywatelskich, Warszawa 2014.

17 M. Czajkowska-Kisil, A. Siepkowska, M. Sak, op. cit.
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jego merytoryczne przygotowanie. Ten aspekt ksztalcenia integracyj-
nego powinien z pewnoscig zosta¢ uwzgledniony przy wskazaniach
ze strony poradni, co do specyfiki potrzeb dziecka z wada stuchu.

Podsumowanie

Z podjetych przeze mnie w niniejszym tekscie rozwazan wyni-
ka, ze ocena gotowosci szkolnej dziecka z wada stuchu w ramach
diagnozy psychologiczno-pedagogicznej nie jest zadaniem atwym.
Potwierdzaja ten fakt m.in. badania dojrzalosci szkolnej dzieci
z uszkodzonym stuchem zrealizowane przez K. Bierkowska!8. Wy-
nika z nich, ze diagnozy takiej nie powinny realizowac osoby, ktére
nie posiadaja formalnego wyksztalcenia z zakresu surdopedagogiki,
przy czym wymog ten dotyczy zaré6wno pedagoga, jak i psycholo-
ga. W przeciwnym razie istnieje ryzyko prowadzenia diagnozy
przez osobe nie w pelni kompetentng, co moze rzutowac na nieade-
kwatny sposéb oceny funkcjonowania dziecka.

W samej diagnozie z pewnoscig warto uwzgledni¢ poziom jako-
Sci wsparcia oferowanego dziecku z wada stuchu ze strony $rodo-
wiska stymulujacego rozwdj. Kluczowa rola przypada tu oczywiscie
rodzicom, ale nie bez znaczenia pozostaje fakt objecia dziecka z wa-
da stuchu edukacja przedszkolng. Bez watpienia to, ze dziecko z wada
stuchu w czasie adekwatnym do wieku rozwojowego osigga dojrza-
toé¢ szkolng, koreluje z faktem objecia go wczesng interwencja,
tj. szybka diagnoza audiologiczng, oprotezowaniem stuchu i rehabi-
litacja oraz edukacja przedszkolna. Nie ma przy tym znaczenia, czy
wymienione dzialania realizowane byly na terenie placéwki spe-
cjalnej, czy ogoélnodostepnej z oddziatami integracyjnymi.

Kolejna istotng kwestia jest uSwiadomienie opiekunom dziecka
z wada stuchu, ze wyboér szkoly specjalnej to nie mniejsze zlo, ale
w wielu przypadkach wieksze dobro. To wtasnie kadra osrodkow
szkolno-wychowawczych posiada obligatoryjne kwalifikacje z za-

18 K. Biefikowska, op. cit.
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kresu surdopedagogiki, znajomosc¢ jezyka migowego, a w procesie
edukacji stara sie o indywidualizacje procesu nauczania i wycho-
wania. Zgola odmiennie wyglada sytuacja adaptacyjnej Sciezki
dziecka z wada stuchu w szkole ogélnodostepnej'?.

Tutaj nauczyciele oczekuja, ze to uczen z uszkodzeniem stuchu
bedzie miatl dobrze opanowany polski jezyk foniczny i do tego kom-
petencje w zakresie odczytywania mowy z ust na wysokim poziomie,
co w konsekwengcji umozliwi mu dostosowanie si¢ do wymagarn sta-
wianych uczniom styszacym. Rozwazna diagnoza gotowosci szkolnej
dziecka z wada stuchu powinna bez watpienia uwzgledniac¢ specyfi-
ke inkluzji w polskich warunkach. Trudnosci edukacyjne, a w dalszej
kolejnosci niepowodzenia dziecka z uszkodzeniem stuchu w klasie
ogolnodostepnej, skutkujace zmiang placéwki na specjalng, w pewnej
mierze stawiaja pod znakiem zapytania opinie z poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, ktéra powinna uwzglednia¢ mocne i slabe
strony ucznia oraz systemu, w jakim przyjdzie mu sie ksztalcic.

Zaskakujacy jest z pewnoscia fakt, ze w niektérych przypadkach
nauczyciele edukacji elementarnej opiekujacy sie dzie¢mi z wada
stuchu nigdy nie widzieli diagnozy psychologiczno-pedagogicznej
swoich uczniow. W tej sytuacji pozostaje im dokonywac ewaluacji
dziecka samodzielnie, co jednak nie gwarantuje kompleksowego
charakteru diagnozy.

Przytoczone powyzej problemy stanowia oczywiscie tylko czes¢
sposrod tych zwigzanych z ocena gotowosci szkolnej dzieci
z uszkodzeniem stuchu. Kontrowersje wokoét diagnozy psycholo-
giczno-pedagogicznej wyzej wymienionej grupy dzieci, o ktérych
pisze w niniejszym opracowaniu, stanowia bez watpienia podstawe
dla dokonywania zmian w tym obszarze.
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