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Wprowadzenie

Kolejny tom Interdyscyplinarnych Kontekstow Pedagogiki Specjal-
nej jest namystem nad dalszymi zmianami w ksztalceniu specjal-
nym (ktérych jednym z gléwnych zalozeni stalo sie przejscie od
ksztalcenia segregacyjnego do nauczania wilaczajacego) oraz nad
funkcjonowaniem pozaszkolnym oséb z niepelnosprawnosciami.
Nie podlega juz dyskusji to, Ze rozwazania te powinny mie¢ swoje
osadzenie w koncepcjach teorii ekosysteméw i w dziataniach
normalizacyjnych. W teoretycznej analizie paradygmatéw peda-
gogiki specjalnej Amadeusz Krause! pokazal przejscie od para-
dygmatu biologicznego przez humanistyczny, spoleczny, norma-
lizacyjny az do paradygmatu emancypacyjnego. Paradygmat
normalizacyjny wigze si¢ z poszukiwaniem i tworzeniem $rodo-
wiska osoby z niepelnosprawnoscia, ktére bedzie ,otwierajace”,
a nie ,blokujace” mozliwosci jej samorozwoju i samorealizacji.
Szukajgc osadzenia i przygotowania srodowiska zewnetrznego
(w tym szkotly), mozna odnieé¢ sie¢ m.in. do zalozen teorii ekosys-
temoéw. Pierwsza z nich to teoria Urie Bronfenbrennera? - wywo-
dzaca sie z koncepcji psychologii ekologicznej, druga - teoria

1 A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2010.

2U. Bronfenbrenner, The Ecology of Human Development, Harvard University
Press, Cambridge 1979.
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Frances Degen Horowitz?, wywodzaca sie z modelu strukturalno-
behawioralnego rozwoju czlowieka. Zgodnie z zalozeniami m.in.
modelu systemowego zaklada sie, ze rozwdj cztowieka zalezny
jest od relacji, jakie buduje on z blizszym i z dalszym $rodowi-
skiem spolecznym. Ten wzajemny system powigzan i relacji jest
istotnym uwarunkowaniem rozwoju czlowieka we wszystkich
obszarach jego funkcjonowania. A poniewaz jednym z pierwszych
mikrosysteméw jest (poza rodzing) grupa réwieénicza (klasa
szkolna), to ciagle aktualne sa rozwazania dotyczace edukacji
w kontekscie jej oferty, a takze realizacji zalozonych celow. Stad
Grazyna Dryzatowska w swoich analizach odnosi sie do , pozna-
nia ich wzajemnych zaleznosci i uwarunkowan, ktére wydaja sie
istotne dla okreslenia obecnego polozenia os6b niepelnospraw-
nych i szerszych kontekstoéw spotecznych”. W swoim tekscie
wskazuje na , obszary, w ktoérych lokuja sie przyczyny podejmo-
wania nietrafnych, w konsekwencji pozorowanych dzialari, na
rzecz spolecznej integracji”4. Podobne rozwazania czyni Karolina
Tersa, przyjmujac za punkt wyjscia problem zakorzenienia pla-
cowki edukacyjnej w jej lokalnym srodowisku z perspektywy bu-
dowania szkoly otwartej na ré6znorodnosé. Wskazujac na przyczy-
ny niepowodzern w tym zakresie, Autorka odnosi sie¢ m.in. do
problemu ksztalcenia nauczycieli, ktéry posrednio podnoszony
jest réowniez w tekscie Bogustawa Sliwerskiego. Wskazuje on na to,
ze ,stan czeéciowej anomii moralnej w srodowisku akademickim
w Polsce nie tylko oslabia etyczna moc sprawcza kadr naukowych,
ale skutkuje zarazem ostabianiem kapitalu spolecznego i patolo-
giami w procesie awansow naukowych”. Stabos¢ opisywanego
ksztalcenia kadr akademickich sktania do refleksji nad tym, kto
i jak przygotowuje przysztych nauczycieli i terapeutéow do wyko-

3 Za W. Pilecka, Perspektywa systemowo-ekologiczna, [w:] Dziecko ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi w drodze ku dorostoéci, red. W. Pilecka, M. Rutkowski, Oficyna
Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2009.

4 Wszystkie cytowane tu fragmenty pochodza z abstraktéw artykuléw przygo-
towanych przez poszczegdlnych autoréw.
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nywania zawodu. A przeciez jednym z uwarunkowan jakosci
i efektywnosci edukacji jest proces przygotowania nauczycieli
i rodzicow do rozumienia i tworzenia srodowiska dla ksztalcenia
uczniéw z niepelnosprawnoscia w gtéwnym nurcie. Tym bardziej,
ze doswiadczenia wyniesione z relacji panujacych w srodowisku
szkolnym beda decydowaly o nabyciu (lub nie) przez dziecko
kompetencji niezbednych do funkcjonowania w latach p6zniejszych.

Dane UNESCO podaja, ze ok. 33% uczniéw ma opéZnienia
szkolne (a wskaznik ten wzrasta z wiekiem). Stad tez w ostatnich
latach na forach miedzynarodowych coraz wiecej uwagi poswieca
sie¢ zagadnieniom edukacji oséb z niepelnosprawnoscia czy szerzej
z trudno$ciami w uczeniu sie. Dokumentami, ktére zawieraja regu-
lacje dotyczace obszaru ksztalcenia dzieci i mlodziezy z niepelno-
sprawnoscia sa miedzy innymi: Deklaracja z Salamanki (1994), Stra-
tegia Lizborniska (2000), Deklaracja Madrycka (2002) czy rezolucja
przyjeta w Luksemburgu (2002) - Edukacja w Europie: rézne sys-
temy wspolne cele do 2010 r. Adam Mikrut w swoich rozwazaniach
odniost sie do kolejnego dokumentu, jakim jest Konwencja o Prawach
Os6b Niepelnosprawnych, ktéra Polska ratyfikowala w 2012 r.
w kontekscie zobowigzania zapewnienia wszystkim osobom z nie-
pelnosprawnoscia dostepu do ,racjonalnego usprawniania”. Autor
~podjat probe odnalezienia przejawéw dzialarh antydyskryminacyj-
nych w obszarze prawa o$wiatowego i jego praktycznej egzemplifi-
kacji. Jak sam wskazuje, w efekcie okazalo sie, ze w analizowanym
obszarze wiele rozwigzan zgodnych jest z duchem «racjonalnego
usprawnienia»”.

Pomimo pojawiajacych sie pozytywnych konkluzji dotyczacych
zmian w systemie edukacji uczniéw z niepelnoprawnoscig, nadal
mozna moéwic¢ o braku kompleksowego planu dziatania w tym za-
kresie, ktére prowadzi do chaosu oraz zniechecenia spowodowane-
go brakiem wiary w mozliwoéci wprowadzenie efektywnych roz-
wigzan praktycznych w omawianym obszarze. Przykladem tego sa
chociazby (ostatnie) wprowadzane , pospiesznie” rozporzadzenia
MEN: 1) z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowa-
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nia przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mto-
dziezy; 2) z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach; 3) z dnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowa-
nych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym. Do-
kumenty te spowodowaly niepokdj wsréd rodzicow i nauczycieli
dzieci z niepelnosprawnoéciami dotyczacy zakresu i odpowiedzial-
noséci placowek edukacyjnych w obszarze realizacji specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Juz wczesniej teoretycy i praktycy wskazy-
wali na brak wspoélpracy (w dzialaniach formalno-prawnych) nau-
czycieli, specjalistow i rodzicow w projektowaniu i realizowaniu
wsparcia dla uczniow ze SPE. I wladnie rozwazania dotyczace
przygotowania placéwek edukacyjnych do pojawienia si¢ w niej
dziecka z niepelnosprawnoscia i jego rodziny staly sie punktem
wyjscia dla analiz Iwony Koniecznej i Katarzyny Smoliniskiej. Ich
tekst dotyczy ,rozwoju zespolow terapeutycznych w aspekcie for-
malno-prawnym, organizacyjnym i teoretycznym (w oparciu o teo-
rie rozwoju kompetencji zawodowych Stefana Kwiatkowskiego)”.

Kolejnym bardzo interesujagcym watkiem dotyczacym nowych
obszaréw poszukiwan rozumienia i interpretacji niepetnosprawno-
Sci jest nawigzanie przez Marcin Wlazlo do ,rozwoju Disability
Studies (interdyscyplinarnych, krytycznych studiéw nad niepetno-
sprawnosécia) dzieki, ktérym narastata Swiadomos¢ «falszywego uni-
wersalizowania niepetnosprawnoéci»”. Autor wskazuje, ze ,zdano
sobie sprawe, ze naduzyciem zaréwno teoretycznym, jak i prak-
tycznym jest traktowanie niepelnosprawnosci jako gléwnego, a na-
wet jedynego czynnika spajajacego Srodowisko oséb z niepelno-
sprawnoscia”.

Rowniez tekst Teresy Zotkowskiej jest odpowiedzia na potrzebe
»aktualizowania rozwazan nad czlowiekiem (niepetnosprawnym),
nad jego mozliwosciami czy tez jego przeznaczeniem”. Jak wskazu-
je Autorka, ,transformacja ustrojowa jaka miala miejsce w naszym
kraju zmienita zakresy i formy Zycia spotecznego. Zmiany gospo-



Wprowadzenie 11

darcze i spoteczno-kulturowe spowodowaly zagubienie cztowieka
niepelnosprawnego. W zwigzku z tym pojawita si¢ koniecznosé
odbudowania humanistycznego programu opartego na wnikaniu
w istote ludzka, w jej zdolnosci i mozliwosci”. Z potrzeba poszuki-
wania zdolnosci i mozliwosci oséb z niepelnosprawnoscia kore-
sponduja kolejne trzy teksty (Edyty Nieduziak, Sabiny Pawlik, Ewy
Zamojskiej) podejmujace problematyke ich twoérczosci w aspekcie
terapeutycznym, jak rowniez w odniesieniu do paradygmatu eman-
cypacyjnego. Swoistym uzupelnieniem rozwazan dotyczacych
funkcjonowania spotecznego 0s6b z niepelnosprawnoscia w spo-
teczenstwie ,sprawnych” jest tekst Doroty Podgorskiej-Jachnik,
w ktérym podejmuje ,rozwazania nad «dobrymi» i «ztymi» dziata-
niami charytatywnymi, jak réwniez nad wskazéwkami etycznymi
do tych dziatan. W tekscie zadawane sa pytania o model na miare
XXI w. wsparcia przez organizacje pozarzadowe osob zagrozonych
wykluczeniem spotecznym”.

Rozwazania na temat niepelnosprawnosci podejmowane w tym
tomie uzupetniaja teksty odwotujace sie¢ do doswiadczen zagranicz-
nych z tego obszaru. Ewa Kulesza i Laura A. Butabayeva zaprezen-
towaly wyniki badant prowadzonych wsréd kazachskich rodzicéw
na temat ich wiedzy o niepelnosprawnosci. Natomiast Joanna Bel-
zyt opisala sytuacje osoby z niepelnosprawnoécia w krajach Afryki
Potudniowej.

Z przyjemnoécia oddaje w Panstwa rece kolejny tom Interdyscy-
plinarnych Kontekstow Pedagogiki Specjalnej, majac nadzieje, ze po-
dejmowane w nim wielowatkowe zagadnienia dotyczace sytuacji
szkolnej i poza szkolonej oséb z niepelnosprawnoscia beda inspira-
cja dla podejmowania rozwazan teoretycznych i dziatari praktycz-
nych w tym zakresie. Jednoczes$nie bardzo dziekuje wszystkim Au-
torom za trud podzielenia si¢ swoimi refleksjami i za inspirowanie
do stawiania kolejnych pytar badawczych.
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