Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej
NUMER 16/2017

KAROLINA TERSA

Uniwersytet Gdanski

Zakorzenienie
jako istotny warunek integracji szkolnej

ABSTRACT: Karolina Tersa, Zakorzenienie jako istotny warunek integracji szkolnej [Em-
bededness as a substancial condition in integrative education]. Interdyscyplinarne
Konteksty Pedagogiki Specjalnej, nr 16, Poznari 2017. Pp. 63-78. Adam Mickiewicz
University Press. ISSN 2300-391X

Embededness in local society is one of many factors, that can improve or even allow
building inclusive environments at schools. Presented article is a theoretical search
for roots of embedednes as a scientific term. It also reviews factors of its growth and
distrophy. In conclusion, it shows impact of embededness in local society on level of
social inclusion.

KEY WORDS: embededness, inclusive education, integrative education

Niniejszy artykul powstat jako odpowiedZ na wlasne teoretycz-
ne poszukiwania czynnikéw, ktére w istotny sposéb wplywaja na
jakos¢ wspodlnej edukacji osoéb sprawnych i niepelnosprawnych.
Pojawiajaca sie z réznych stron miazdzaca krytyka realizacji inte-
gracyjnego i wlaczajacego pomystu edukacyjnego rodzi pytania
o przyczyny tego stanu. A doszukiwaé sie ich mozna na wielu
plaszczyznach. Z pewnoécia sa one wielokontekstowe i ztozone. Do
najczesciej pojawiajacych sie w dyskursie naukowym i praktycz-
nym naleza:
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—uchybienia w ksztalceniu nauczycieli. Glosy dotyczace tego
problemu pojawiaja si¢ masowo. S dla mnie przekonujace
i bliskie mojemu namystowi nad szkola w ogoéle;

— niedostatki w budowaniu pozytywnego wizerunku oséb nie-
pelnosprawnych innymi kanatami. Mowa tu o tak zwanej zbyt
matej gotowosci spoteczeristwa na integracje szkolng;

— utrzymywanie szkoly w starym, nieadekwatnym do potrzeb
heterogenicznej grupy, porzadku dydaktycznym, co w konse-
kwencji wrecz blokuje realizacje dziatari dydaktycznych wobec
uczniéw ze specjalnymi potrzebami, a takze buduje negatyw-
ny stereotyp integracji szkolnej, jako dydaktycznie niemozli-
wej czy przynajmniej wyjatkowo trudnej;

— niesatysfakcjonujace $rodki finansowe przeznaczone na pod-
wyzszanie efektywnosci integracji (réwniez w wymienionych
poprzednio obszarach).

Obszary te wydaja mi si¢ intensywnie eksplorowane zaréwno
przez literature przedmiotu oraz praktycznej debacie toczacej sie
w calym érodowisku zwigzanym ze szkolnym wiaczaniem. W de-
bacie tej pojawiaja si¢ réwniez glosy odlegte od mojego myslenia
o wspdélnym nauczaniu, takie jak odrzucenie nie tyle nieefektywnej
realizacji tego pomystu edukacyjnego, co samych jego teoretycz-
nych zatozen czy szukanie przyczyn niepowodzenr w funkcjonowa-
niu uczniéw o specjalnych potrzebach, zakorzenione w teorii dwoch
grup i prowadzace do promogji segregacji jako jedynie stusznej
koncepcyijnie.

Szkota a spotecznosc¢ lokalna

Obszarem, ktory jednak jest nieczesto poruszany w dyskursie
pedagogicznym, jest niewielki stopierr zakorzenienia polskiej szkoty
w lokalnej spolecznosci. Istotnos¢ tego procesu dla sposobu, w jaki
szkola jako instytucja jest budowana i jak przez to oddzialuje na
funkcjonujace w niej podmioty, nie jest jednoczesnie nigdzie kwe-
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stionowana. Czesto deklaruje sie jej wage, na tym jednak poprzesta-
jac w rozwazaniach. Dzieje sie tak z pewnoscia dlatego, iz powiagza-
nia pomiedzy lokalnym osadzeniem instytucji szkoly a jakoScia
zachodzacych w niej proceséw autoidentyfikacyjnych, spoteczno-
Sciotworczych itp. nie sa jednoznaczne, proste ani tatwe do uchwy-
cenia w krétkim czasie. Pozytywy zwiazane z silnym lokalnym za-
korzenieniem szkoly wyczuwa sie intuicyjnie, jednoczesnie bez
podejmowania prob ich objasniania.

Najsilniej wage lokalnego osadzenia szkoly integracyjnej we
wspoélczesnym dyskursie pedagogiki specjalnej podkresla Zenon
Gajdzica. Pisze on o tym, ze szkola w spos6b naturalny jest istot-
nym elementem spolecznosci. Wokét niej koncentruje sie wiele lo-
kalnie podejmowanych dziatani z dziedziny sportu, kultury, nauki
czy rozrywki. Przenosi sie dzieki temu Srodowisko wychowawcze
tworzone przez placowke w szerszy kontekst zwigzany z edukacja
nieformalna.

Mimo wielu przeobrazer spolecznych szkota jako instytucja wycho-
wania profesjonalnego moze spetnia¢ swoje funkcje znacznie lepiej we
wspblpracy ze srodowiskiem lokalnym. [...] Trudno takze zaprzeczy¢,
ze swoiste cechy spolecznosci lokalnej, zwigzane z jej sktadem zawo-
dowym, regionalnymi czy lokalnymi cechami kultury, a takze specy-
ficznymi procesami dziejowymi, warunkuja w sposob istotny srodowi-
sko wewnetrzne szkoly.

Autor zauwaza réwniez druzgocace dla placowki i jej pracow-
nikéw skutki braku zanurzenia w lokalnosci. Naleza do nich za-
rowno takie procesy jak pojawienie sie nieufnosci do tej instytucji,
niezglaszane spoleczne zapotrzebowanie na jej ustugi, jak i uznanie
jej niskiego statusu. Nauczyciele takich placowek odczuwaja dys-
komfort zwigzany z niska oceng spoleczng zajmowanego stanowi-
ska. ,Praca w szkole o stosunkowo wysokim statusie oceny spo-

1Z. Gajdzica, Kategorie sukcesow w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako
przyczynek do poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2013, s. 103.
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tecznej zwykle bywa nobilitujaca, a w placéwce postrzeganej nieko-
rzystnie - frustrujaca”2.

Poczucie potrzeby zakorzenienia w spotecznosci lokalnej jest
zreszta uznawane za immanentne dla nauczycieli w ogole, chocby
w klasycznych juz rozwazaniach Wandy Drézki. Wedlug autorki
zostalo ono tak silnie wpisane w ich historycznie rozumiang role
zawodowa, ze obecnie odbierane jest jako naturalna jej skltadowa.
Z kolei uniemozliwienie dziatari opartych na interakcji z najbliz-
szym $rodowiskiem szkoly i jej podopiecznych - rodzi uogélniona
frustracje, w stanie permanentnym przeksztalcajaca sie oczywiscie
w zawodowe wypalenie3.

O istocie lokalnosci dla placéwki miatam okazje réwniez prze-
kona¢ sie sama, badajac tozsamos¢ pracujacych w niej nauczycieli.
O swojej pracy i wlasnym w niej miejscu inaczej opowiadali pra-
cownicy szkot , bezrejonowych”, niezwigzanych z zadnym lokal-
nym srodowiskiem, niz ci, dla ktérych miejsce funkcjonowania
szkoly bylo istotne. Przejawialo si¢ to m.in. odmiennym spojrze-
niem na uczniéw niepetlnosprawnych, zawezajagcym kontekst ich
funkcjonowania do szkoly czy ewentualnie najblizszej rodziny.

Dzieci wydaja sie¢ zawieszone wylgcznie w szkolnej i rodzinnej prze-
strzeni. Co znamienne - nie wykluczone, Zze sytuacja taka ma swoje
odbicie w ich rzeczywistej sytuacji. Koniecznoé¢ codziennych dojaz-
déw (za pomoca specjalistycznego transportu, z przymusem czekania
na niego w $wietlicach) wyrywa dziecko z jego naturalnego, lokalnego
srodowiska. Nie zmienia to jednak faktu, ze nauczyciele w tych , bezre-
jonowych” placéwkach nie poswiecaja tej kwestii Zadnych rozwazan®.

Tymczasem w placéwkach silnie zwigzanych z najblizszym $ro-
dowiskiem zycia uczniéw dzieje sie zgota odmiennie.

2 Ibidem, s. 104.

3 W. Droézka, Pokolenia nauczycieli, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
im. Jana Kochanowskiego, Kielce 1993.

4 K. Tersa, Grupowe konteksty nauczycielskiej tozsamosci, Wydawnictwo Naukowe
~Katedra”, Gdansk 2015, s. 325.
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W przypadku postulowanych przeze mnie silnych zwigzkow
miedzy instytucja szkoly a najblizszym lokalnym S&rodowiskiem
zaobserwowac mozna réwniez inny rodzaj zaangazowania nauczy-
cieli w swoja prace. Zaangazowania, ktére postrzegam jako istotnie
bardziej pozytywne dla budowania $rodowiska réznorodnej
wspoélnoty, jakim ma by¢ szkola wigczajaca czy integracyjna.

[...] pojawienie sie w myséleniu badanych srodowiska lokalnego, jako
waznej skladowej wlasnej pracy sprawia, Ze postrzega sie wtasna prace
i siebie w duzo szerszym kontekscie. Samo pojecie ,nauczyciel” nabie-
ra réwniez dla jego przedstawicieli nowych, waznych znaczen. Co
istotne [...] - znaczenia te przerastajg w tozsamosciach grupowych
0s6b, o ktérych mowa, typowe cechy, wpisane w role nauczyciela.
A wiec staje sie on bardziej dzialaczem, niz edukatorem. Bardziej si-
taczka, niz wykladowcq. Jak méwia ,nauczycielki zawiedzione”, po-
zbawione mozliwosci pracy ze srodowiskiem lokalnym: ,moim zada-
niem jest nauczy¢”. W tym samym czasie ,sitaczki” wyznaja: ,,chcemy
zmieniaé ten wiat”®.

O wadze takiego podejscia do lokalnosci méwia tezy poststruk-
turalne. Odnalez¢ w nich mozna twierdzenia, iz dyskurs zakorze-
niony lokalnie otwiera uzywajace go podmioty na emancypacje,
budowanie wilasnych, niestandardowych systeméw znaczeti, ksztal-
towanie wlasnej tozsamosci. Takie rozumienie si¢ w najblizszym
srodowisku pozwala na odkrywczosé, odpornos¢ na idee narzucane
z zewnatrz i budowanie srodowiska oddolnie®. Mozna zatem wnio-
skowaé, iz umozliwia réwniez integracje scalajaca, potrzebujaca
przeciez oddolnego tworzenia wlasnej tozsamosci dla nowego $ro-
dowiska bazujacego na funkcjonujacej w nim réznorodnosci.

Ponizsze rozwazania maja charakter wtasnie odnoszacy sie do
integracji jako scalania. Nie bede zatem w nich osobno odnosi¢ sie
do kwestii obecnosci oséb niepelnosprawnych w szkole. Szkola,
o ktorej bede pisala, myslana jest w duchu Deklaracji z Salamanki

5 Ibidem, s. 327.
¢]J. Rzeznicka-Krupa, Komunikacja - edukacja - spoleczeristwo. O dyskursie dzieci
z niepetnosprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2007, s. 88.
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i szkoly dla wszystkich: heterogenicznej, bazujacej na diagnozie
potrzeb i odpowiadaniu na nie, wtérnie jedynie przygladajgca sie
ich przyczynom.

Zakorzenienie jako pojecie w naukach spotecznych

W rozwazaniach nad waga lokalnosci wilaczajacej szkoty bardzo
czesto pojawia sie tytulowe pojecie zakorzenienie. Sprowokowato to
u mnie poszukiwania dotyczace Zrédet tego pojecia i jego nauko-
wych znaczen. Poszukiwania w naukach spotecznych poprzedzita
jednak refleksja jezykowa. Sledzac, jakie pojecia taczone sg w litera-
turze z zakorzenieniem odnajdywatam takie stowa i zwroty, jak: toz-
samosé, lokalnos¢, wspolnota, sita stabych wiezi, kapital spoteczny, uspo-
tecznienie czy obywatelskos¢. Sa to zatem sformulowania dotyczace
wlasnie wspdlnotowosci i jej budowania, kojarzone pozytywnie.
Tymczasem pojecia przeciwstawne, na co zwraca uwage Aleksan-
dra Lompart, maja charakter jezykowo dramatyczny i prawie jed-
noznacznie negatywny?’. Stowa jak wykorzenienie, wykluczenie, margi-
nalizacja, gettoizacja, osamotnienie, izolacja — ukazuja brak kontaktu ze
sferami istotnie waznymi dla czlowieczefistwa. Méwia o wyrwaniu
stosunkow spotecznych z lokalnych kontekstow interakcjis.

Poszukiwania w obrebie nauk spotecznych naprowadzity mnie
na trzy podstawowe znaczenia, nadawane tu pojeciu zakorzenienia:

1. Rozumiane jako pojecie lub/i metafora w pedagogice.

2. Rozumiane jako indywidualny proces, budujacy tozsamos¢

jednostki.

3. Rozumiane jako cecha instytucji (w przypadku moich roz-

wazan: instytucji szkoty).

Jesli chodzi o pierwsze przytoczone przeze mnie znaczenie, od-
nosi si¢ ono do pytania, na ile w pedagogice zakorzenienie jest jezy-

7 A. Lompart, Zakorzenienie, wykorzenienie. Metafora w refleksji socjologicznej, [w:]
Jednostka zakorzeniona? Wykorzeniona?, red. A. Lompart, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Warszawskiego, Warszawa 2010, s. 13.

8 A. Giddens, Konsekwencje nowoczesnoéci, Wydawnictwo U], Krakéw 2008, s. 15.
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kowa metaforg, a na ile funkcjonujacym pojeciem. Jak zauwaza
przytaczana juz Aleksandra Lompart, wiekszo$¢ poje¢ naukowych
(szczegoblnie w obszarze nauk spotecznych) wyrasta z czesto uzy-
wanych jezykowych metafor. Kolejne procesy badawcze i poszuki-
wania teoretyczne wokoét tych metafor konstytuuja je ostatecznie
jako wzglednie $cisle zdefiniowane pojecia’. Bardzo czesto nastepu-
je réwniez proces odwrotny: naukowe pojecia zaczynaja funkcjo-
nowac jako szerzej uzytkowane (réwniez w dyskursie codziennym)
jezykowe metafory.

Zakorzenienie w tym przypadku pelni funkcje podwdjng, jako
ze dane pojecie moze by¢ w okreslonej dziedzinie nowe lub juz za-
korzenione. Pojawia si¢ zatem pytanie: na ile pojecie zakorzenienia
jest zakorzenione w naukach pedagogicznych? OdpowiedzZ nie jest
oczywista. Jako potoczne stowo jest bowiem zakorzenienie szeroko
uzytkowane. Przyjrzawszy sie jednak blizej miedzy innymi psycho-
logii spotecznej czy ekonomii, gdzie ma ono swoje Sciste dziedzi-
nowe znaczenie, mozemy uznaé, iz jako pojecie zakorzenienie jest
w pedagogice raczej nowe. Mozna uzna¢ nawet, Ze jest obecnie wia-
$nie tylko jezykowa metaforg. Jej znaczenia nalezy importowac
z innych dziedzin. Jak podpowiada Lompart:

metafora ,zakorzenienia” adresowana do jednostki lub grupy podpo-
wiada najprostsza jej interpretacje, odsylajac do kontekstu , spoleczne-
go podioza”, ktére dostarcza elementéw konstruujacych jej cechy,
gdzie ,wykorzenienie” bedzie oznaczalo proces ich utraty ze wszyst-
kimi, czesto dramatycznymi konsekwencjami. Socjologiczne pojecie
habitusu, jazni, tozsamoéci na rézne sposoby starajg sie uchwycic te za-
leznos¢™o.

Jesli chodzi o przytoczone przeze mnie drugie znaczenie anali-
zowanego pojecia, czyli jednostkowe rozumienie zakorzenienia - jest
ono stosunkowo czesto przytaczane w literaturze. Pojawia sie cho¢-
by w powyzszej definicji Lompart. W podobny sposéb o pojeciu

9 A. Lompart, op. cit., s. 8.
10 Ibidem, s. 13.
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tym méwi Anthony Giddens, definiujac jednakze tylko proces prze-
ciwny - wykorzenieniell. Takie jego rozumienie odnajdziemy tez
m.in. u Ericha Fromma, definiujacego je jako jedng z podstawowych
ludzkich potrzeb!2.

Ten ostatni zreszta, podobnie jak Herbert Spencer, dostrzega
istotne dla jednostki zaré6wno zakorzenienie w instytucjach $wiata
nam dostepnego, jak i domniemanego $wiata duchowego, majacego
swoje emanacje w wierzeniach religijnych’3.

Ten obszar rozumienia zakorzenienia zakoricze na powyzszych
rozwazaniach. Wydaje sie on najbogaciej prezentowany w literatu-
rze nauk spolecznych. Jest tez prawdopodobnie najlepiej intuicyjnie
rozumiany przez osoby zorientowane w tej dziedzinie. Za istotniej-
szy w prezentowanym tekscie uznalam obszar ostatni: dotyczacy
spolecznego zakorzenienia instytucji szkoly. Jest to temat zaledwie
dotykany w literaturze przedmiotu i, moim zdaniem, wymagajacy
empirycznej eksploracji. Jest dla mnie réwniez niezwykle ciekawy.
Postaram sie zatem w dalszej czesdci tekstu rozwiklaé teoretycznie
kwestie dotyczace tego, czym jest zakorzenienie szkoty w spotecz-
nosci lokalnej oraz jakie sg jego implikacje.

Potencjal zakorzenienia instytucji w lokalnosci

O zakorzenieniu instytucji najbardziej naukowo i z najwieksza
teoretyczng tradycja mowi ekonomia. To wiasnie tam najlepiej po-
szukiwaé teoretycznych i empirycznych inspiracji dotyczacych
kwestii spotecznego umiejscowienia instytucji szkoty.

Tworca tego pojecia w tonie nauk ekonomicznych, Mark Gra-
novetter, uznaje, iz zakorzenienie spoleczne instytucji oznacza nie-
mozno$¢ ich istnienia poza ramami spotecznymi. W opozycji do

11 Por. A. Giddens, op. cit.

12E. Fromm, Zdrowe spoleczeristwo, Paristwowy Instytut Wydawniczy, Warsza-
wa 1996.

13 K. Kaczmarek, Herbert Spencer a problemy socjologii religii, Wydawnictwo Nau-
kowe UAM, Poznan 2007.
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tworzonej wczeéniej teorii ekonomicznej, opartej na pozytywistycz-
nych sadach méwiacych o odrebnosci tych dwoch swiatéw, w oparciu
o klasyczne antropologiczne obserwacje Bronistawa Malinowskiego
czy Richarda Thurnwalda, opisuje przytoczony autor niezwykle silne
sieci zaleznosci pomiedzy ekonomia w danym miejscu a uktadami
spolecznymi tam panujacymi’. W jego opisach znalez¢ mozna dwa
rozumienia zakorzenienie spotecznego gospodarczych instytucji:

-jako koncepcje teoretyczng opisujaca zmieniajace sie miejsce

gospodarki w spoteczenistwie oraz

-jako regule metodologiczng, podobna do holizmu (gtoszaca,

iz nie mozna gospodarki od struktur spotecznych opisa¢
0s0bno)’>.

Wtoérnie mozna obserwowaé w obrebie nauk spotecznych uzy-
cie zasad spolecznego zakorzenienia gospodarki do objasniania
funkcjonowania instytucji spotecznych. Dzieje si¢ tak m.in. w przy-
padku neoinstytucjonalizmu. Jego reprezentant, H. White, opisuje
z sukcesami rodzine jezykiem zaczerpnietym z prac Granovettera.
Dodaje réwniez, ze podobne zabiegi mozna poczyni¢, méwiac
o innych instytucjach spotecznych’e.

Bazujac na tych twierdzeniach, mozna uznag, iz spoteczne zako-
rzenienie instytucji szkoly jest nie tyle korzystnym dla jej funkcjo-
nowania postulatem, co faktem. Kazda szkola jest zakorzeniona
lokalnie. Mozna jedynie z tego faktu uczyni¢ pozytek lub zmarno-
wac jego potencjal.

Nie wolno oczywiscie w analizach teoretycznych pomina¢ faktu
zwigzanego ze specyficznym funkcjonowaniem wspolczesnego
Swiata, prowadzacym do ostabienia lokalnosci. Procesy te zaobser-
wowac mozna szczegdlnie wyraZznie w miejscach, gdzie obywatel-

14 M. Granovetter, The Old and the New Economic Sociology: a History and an Agen-
da, [w:] Beyond the Marketplace: Rethinking Economy and Society, red. R.O. Friedland,
AF. Robertson, Walter de Gruytner Inc., New York 1990.

15 Ibidem, s. 120.

16 H. White, Dynamika sieci powigzan spotecznych. Procesy kulturowe i rodzina, Ro-
dzina w zmieniajgcym sig spoleczeristwie, [w:] Rodzina w zmieniajgcym sig spoleczeristwie,
red. P. Kryczka, Wydawnictwo KUL, Lublin 1997.
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skos¢ tradycyjnie byta wysoko rozwinieta. Anthony Giddens opisu-
je nowoczesna instytucje jako taka, gdzie

podstawowym rysem jest , wykorzenienie relacji spotecznych” z lokal-
nych kontekstéw interakcji, specyficznych wilasciwoéci miejsca, co od-
rywa je od gotowych wzoréw i ustalonych praktyk, ktérych konse-
kwencja jest dewaluacja umiejetnosci jednostek potrzebnych w zyciu
codziennym. Jako podstawowe mechanizmy wkorzeniajace wskazuje
srodki symboliczne, przede wszystkim pieniadze i systemy eksperckie,
na ktérych opiera sie organizacja materialnego i spotecznego srodowi-
ska, w ktérym zyjemy?’.

Bez watpienia mozna zauwazy¢ wspolczesnie ogélnoswiatowa
tendencje do ostabiania sie wiezi lokalnych. Do przyczyn tego stanu
Adam Sosnowski zalicza:

— staba tradycje obywatelskosci,

— przyspieszajaca urbanizacje (miasto jest przestrzenig lokalnos¢

utrudniajacy, jest na to zbyt duze i pojedynczy czlowiek ma
w nie zbyt malo wkiadu, aby odczuwat je jako przestrzen
wlasnag),

— postmodernizm,

— korporacjonizm?8.

Jednoczesnie mozna wspoélczeénie odnotowaé ruchy odwrotne,
dazace do przywrécenia lokalnosci jako zasady zycia spotecznego.
Wiaza sie one gléwnie ze spolecznymi buntami przeciw negatyw-
nym skutkom globalizacji, majacymi swoje korzenie juz w latach 80.
XX w. Bezposrednich przyczyn powstania tych ruchéw mozna do-
szukiwac sie w:

— reakcji na centralne sterowanie wzrostem gospodarczym,

— rosnacym braku sterownosci wielkich struktur,

— zagrozeniu srodowiska naturalnego,

17 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosc: ,ja” i spoleczeristwo w epoce poznej nowo-
czesnosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 14.

18 A. Sosnowski, Wyznaczniki przemian zZycia spotecznego, Wydawnictwo Uczel-
niane WSIiE TWP, Olsztyn 2016, s. 178.
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— ograniczeniu zwigzanym z na$ladownictwem zewnetrznych

wzordéw,

— krytycyzmie wobec panstwa opiekuriczego,

— odbierajacej poczucie kontroli nad codziennoscig centralizacji

gospodarczej, politycznej, obywatelskiej'.

Ponadto pomimo iz nowy instytucjonalizm sprawia, ze wiele
funkcji sprawowanych wczeéniej m.in. przez rodzine czy szkote
przejmuja instytucje takie jak korporacje, mozna odnotowac¢ w ich
strukturach ponowne odnawianie sie tradycyjnych wzorcéow. Wy-
daje sie, ze zaangazowanie si¢ w lokalno$¢ wpisana jest w ludzkie
spoleczenistwo tak, jak koniecznos$¢ posilania si¢ w ludzki kod
DNA. Mozna czyni¢ to na nowe sposoby, ale sama konieczno$é nie
zaniknie. Jak pisze James Coleman:

naturalna organizacja spoteczna, z towarzyszacymi jej relacjami nie-
formalnymi, normami spolecznymi i systemami statusu, nie ginie wraz
z zastapieniem pierwotnych instytucji rodzinnych i koscielnych orga-
nizacjami skonstruowanymi. Naturalna organizacja spoteczna odradza
sie na nowo w organizacji skonstruowanej i jak wykazato wielu socjo-
logéw - w tym Peter Blau i Michel Crozier - [...] bywa bardzo potezna.
Oczywiscie problem optymalnego projektowania organizacji staje sie
tym ciekawszy, chocby byt trudniejszy do rozwigzania®.

Nalezy zauwazy¢, iz Polska znajduje sie w szczeg6lnie nieko-
rzystnej sytuacji, jesli chodzi o zaangazowanie obywateli w struktu-
ry $wiata lokalnego. Kryzys lokalnosci na $wiecie zbiegt sie z jedno-
czesnym jej umozliwieniem w naszym kraju, poprzedzonym latami
centralnego dowodzenia wszystkimi obszarami zycia jednostek.
Wspomniane odrodzenie obywatelskosci i lokalnodci na $wiecie
bylo dla Polakéw tak naprawde czasem pierwszego zetkniecia sie
z jej zasadami. Mierzenie sie z tworzeniem mniejszych struktur spo-
tecznych w globalnym $wiecie nie jest zadaniem tatwym.

19 Ibidem.
207]. Coleman, Racjonalna rekonstrukcja spoleczeristwa, ,Studia Socjologiczne”
1993, nr 3, s. 23.
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Bardzo czesto mozna sie spotka¢ z krytyka zaangazowania
naszych wspoélobywateli w zycie lokalnych spotecznosci. Méwi sie
o fasadowosci albo enklawowosci tych struktur. Jak pisze Jerzy
Szacki:

Jesli nawet mowito sie u nas i méwi o spoleczeristwie obywatelskim,
jest to badz skierowany w przyszlos¢ postulat, badz metafora, za po-
mocq ktoérej opisujemy fakt, iz jeszcze za czaséw komunizmu powstaty
u nas jakie$ obszary niezaleznoéci. Formula spoteczeristwa obywatel-
skiego nie stanowila i nie stanowi adekwatnego opisu naszej sytuacji
spoleczno-ekonomicznej. Ze spoleczeristwa obywatelskiego mamy,
w najlepszym razie, ideologie, i to w dodatku ograniczona do stosun-
kowo waskiego kregu ludzi, ktérzy wyobrazaja sobie jako tako nasz
przyszly ustréj?l.

Taka sytuacja nie sprzyja odnajdywaniu si¢ zadnej instytugji,
w tym szkoly, w roli lidera czy chocby elementu lokalnego krajo-
brazu. Mozna raczej dopatrze¢ sie tu Swietnie znanego z poprzed-
niego porzadku spotecznego rysu oddawania sie w rece wiladz
centralnych. Tymczasem instytucje, ktére z zatozenia powinny by¢
kontrolerami wladzy, kuZniami innowacji, barometrami wazkich
probleméw spotecznych - przez wykorzenienie staja si¢ nieobec-
nymi aktorami lub nawet Zrédtami patologii.

Stowarzyszenie Klon/Jawor przeprowadzito w 2008 r. badania
majace na celu ustalenie potencjalu zaangazowania si¢ Polakow
w lokalng obywatelskoé¢. Potencjal ten miat by¢ wskaznikiem dla
mozliwosci dalszego rozwoju organizacji pozarzadowych, ktérych
istotg jest ten typ zakorzenienia. Mysle, ze moze by¢ tez pomocny
w moich rozwazaniach. Badano trzy rodzaje nastawien sprzyjaja-
cych zakorzenieniu w lokalnosci. Pierwszym z nich byto zaufanie
spoleczne. Przeprowadzone badania ukazaly znany dzieki innym
tego typu analizom obraz bardzo niskiego poziomu tej cechy
w polskim spoteczenistwie. Duzo optymistyczniej rysuje sie nasta-
wienie nazwane wiarg w skutecznos¢ wspdlnych dziatan. Jego skala jest

2], Szacki, Ztudzenia i rzeczywistos¢ polskiej demokracji, ,Res Publica” 1991, nr 3.
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wysoka, nawet w poréwnaniu z innymi wspoétczesnymi spoteczen-
stwami. Nie rysuje sie nisko réwniez gotowos¢ do wspélpracy, co jed-
nak znaczace - jej poziom, jak wskazuja badania podtuzne Stowa-
rzyszenia, od pewnego czasu spada?2.

Wynikiem tych analiz moze by¢ konstatacja, iz do budowania
silnych wiezi lokalnych i do zakorzeniania instytucji w matych spo-
tecznych $wiatach potrzeba u nas gtéwnie budowania spotecznego
zaufania. Jak ukazuje szereg socjologicznych analiz - ten czynnik
nigdy w naszym spoteczeristwie nie rysowat sie wysoko. Wies¢ do
jego wzrostu moze jedynie stonowana, konsekwentna i dtugotrwata
polityka panstwa w kwestii m.in. przejrzystosci i dostepnosci insty-
tucji oraz wspierania dzialan oddolnych. Polityka ta musiataby
oczywiscie rowniez zawierac sie w misji polskiej szkoly.

Trzeba réwniez zauwazy¢, iz w wielu panstwach przechodza-
cych kryzys lokalnosci, ale majacych jej wczesniejsza tradycje, wia-
$nie szkota jawi sie jako jej ostoja. Mozna zaryzykowac stwierdze-
nie, ze czesto jest ostatnia instytucja lokalnie zakorzeniona. Dzieki
swej powszechnosci i dostepowi do duzej czesci populacji pozwala
na podtrzymanie kultury lokalnej, staje sie centrum malego spo-
tecznego $wiata, w ktérym jest osadzona. Mozna by zatem zasta-
nowi¢ sie, czy w takich warunkach, jakie panuja w naszym kraju
- a wiec przy braku tradycji obywatelskosci - wlasnie od szkoty
najskuteczniej nie rozpoczynac jej budowania.

* % %

Powracajac do tematu wagi zakorzenienia w lokalnosci dla bu-
dowania szkoly otwartej na réznorodnosé¢, wilaczajacej, szkoty dla
wszystkich, chcialabym przypomnie¢ jedne z naczelnych celéw inte-
gracji szkolnej, jakimi sa tworzenie wspoélnoty czy spoteczna inte-
gracja jednostek. Nie sa one mozliwe do uzyskania, jesli myslimy
o kontaktach ze spoteczeristwem w skali makro. W skali tej instytu-
cje nie maja wlasnej tozsamosci, sa niedostepne, a ludzie staja sie

2 Zakorzenienie i uspolecznienie dziatari organizacji pozarzqdowych, oprac. Stowa-
rzyszenie Klon/Jawor, Biblioteka Pozytku Publicznego, Warszawa 2009.
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sobie obcy. Jak pisze A. Sosnowski - to jedynie w lokalnosci czlo-
wiek ma szanse byé WSPOETWORCA otaczajacego go $wiata®. Jak
moéwi z kolei Z. Gajdzica - elementy integracji uspoteczniajgce po-
zostaja pod silnym wplywem relacji panujacych w $rodowisku,
réwniez tym lokalnym?4.

W obliczu przytoczonych analiz stuszng wydaje mi sie teza, iz
nie mozna sobie wyobrazi¢ scalajacej integracji w szkole wykorze-
nionej z lokalnosci. Taka instytucja staje si¢ niejako laboratorium
stosunkéw spotecznych, ale bez szans przeniesienia ich na szer-
szy spoleczny grunt. Nawet najlepsze relacje, koniczace si¢ wraz
z opuszczeniem przez uczniéw szkolnych muréw, nie sa wskazni-
kiem ani funkcjonalnej i realnej integracji miedzy jednostkami, ani
tym bardziej zmiany spolecznej wiodacej do spéjnego spoteczen-
stwa, ktéra przeciez ma by¢ integracji szkolnej efektem.

Jednym ze sposobéw na budowanie funkcjonalnej integracji
w grupie, zmniejszanie stereotypoéw i uprzedzern miedzygrupo-
wych, jest umozliwienie wytworzenia grupowej tozsamosci wsréd
sprawnych i niepelnosprawnych uczniéw uczeszczajacych do wspol-
nych klas i szkot?>. Tozsamos¢ grupowa moze by¢ petna réwniez
jedynie wtedy, kiedy osadzona jest w szerszych kontekstach spo-
tecznych, przekladanych dopiero na warunki panujace w malej
grupie?. Inaczej nie zostanie zinterioryzowana przez budujace ja
podmioty, co w rzeczywistoéci prowadzi do tego, Ze nie staje sie
tozsamoscig, a tylko odgrywana rola?”.

Zatem kladzenie nacisku na lokalne zakorzenienie szkot, obok
réwnie istotnych czynnikéw jak ksztalcenie nauczycieli, otwieranie
spoleczeristwa na niepelnosprawnos¢, zmiana paradygmatu dydak-

2 A. Sosnowski, op. cit.

2 7. Gajdzica, op. cit., s. 206.

%5 S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej na zmiang spotecznego obrazu osob niepet-
nosprawnych, Wydawnictwo Edukacyjne ,, Akapit”, Toruri 2005, s. 132.

2 P. Berger, T. Luckmann, Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 1989, s. 140.

27 H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Migdzy anomig i autonomig, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2005, s. 43.
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tycznego czy odpowiednie finansowanie - jest w moim rozumieniu
jednym z istotnych zadanh wspélczesnej polityki oswiatowej oraz
praktyki pedagogicznej zorientowanej na podnoszenie efektywno-
Sci szkolnej integracji. Dzieki niemu umozliwiona staje si¢ zaréwno
realna wiez miedzy traktowanymi dotad rozlacznie grupami oséb
sprawnych i niepelnosprawnych, jak réwniez budowanie spote-
czenstwa opartego na zrozumieniu i szacunku dla ré6znorodnosci.
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